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RESUMO: Neste artigo, problematizo questoes relativas a formagao de professores de lingua inglesa, em meio a emersao de novos
letramentos, principalmente mediados por tecnologias digitais, a partir de minha experiéncia como professora e pesquisadora em
Cursos de Licenciatura em Letras, nas modalidades presencial e a distincia. Embasando-me em referenciais sobre crencas de
professores, pratica reflexiva, novos letramentos e formagao de professores para o uso de tecnologias, focalizo minha experiéncia de
elaboragio de material instrucional para um Curso de Graduagdao em Letras, na modalidade a distancia, descrevendo algumas
atividades desenvolvidas sob a forma de foruns de discussao. Assim, objetivo discutir maneiras de promover a reflexao de futuros
professores sobre suas crengas e experiéncias, e a integragio dessas com conceitos e teorias de ensino, permitindo que estabelegam
ligagdes entre teoria e pratica, na prética, ou seja, por meio de sua participagao em atividades online de uma disciplina de Estdgio
Supervisionado em Lingua Inglesa.

PALAVRAS-CHAVE: Crengas. Pratica reflexiva. Formagao de professores. Féruns. Educagio a distancia.

RESUMEN: En este articulo, cuestiono temas de formacion de profesores de inglés, a través de la aparicién de nuevas
alfabetizaciones, mediadas principalmente por las tecnologias digitales, a partir de mi experiencia como docente e investigadora en
los cursos de Licenciatura en Lengua y Literatura Inglesa en las modalidades de ensenanza presencial y a distancia. Basindome en
las referencias sobre las creencias de los profesores, la prictica reflexiva, nuevas alfabetizaciones y la formacién de docentes para el

uso de las tecnologias, me centro en mi experiencia de desarrollo de material diddctico para un curso de Licenciatura en Lengua y
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Literatura Inglesa, para ensenanza a distancia, representando algunas de las actividades desarrolladas en forma de foros de discusion.
Asi mi objetivo es discutir maneras de promover los futuros docentes a reflexionar sobre sus creencias y experiencias y la integracion
de estos con los conceptos y teorifas de la ensenanza, lo que permite establecer vinculos entre la teoria y la préctica, en la practica, es
decir, a través de su participacion en las actividades online de una disciplina de practicas supervisadas docentes en Inglés.

PALABRAS CLAVE: Creencias. Practica reflexiva. Formacion del profesorado. Foros. Educacion a Distancia.

ABSTRACT: In this article we problematize the issues related to teacher’s training in the English language amidst the emersion of
new literacies, especially those mediated by digital technologies, based in my experience both as a teacher and a researcher in Degree
Courses in Languages, both classroom based and distance learning. Based in referential about teachers’ beliefs, reflexive practices,
new literacies, and teachers’ training for the use of technologies, we focus our experience in the development of institutional material
for a distance learning teaching degree course, describing some of the activities developed as discussion forums. With that, our aim
is to discuss ways to promote the reflection of future teachers about their beliefs and experiences, and the interaction of these with
teaching concepts and theories, allowing them to establish connections between theory and practice during practice - in other
words, through their engagement in online activities of a subject in a Supervised Internship in English.

KEYWORDS: Beliefs. Reflexive practice. Teachers’ training. Forums. Distance learning.

1 INTRODUCAO

Sao muitas as pesquisas que apontam a influéncia da cognigao dos professores em suas decisoes e agoes em sala de aula, ou seja, “[...]
0 que os professores fazem em sala de aula é um reflexo do que sabem e acreditam™ (RICHARDS; LOCKHART, 1996, p. 29). A
cognicao de professores envolve, segundo Song e Andrews (2009), processos mentais, tomadas de decisao, conhecimento, atitudes,
crengas, sentimentos e compreensoes acerva do seu entorno. Trata-se, assim, de uma combinagio de respostas cognitivas, respostas
afetivas e respostas ao contexto de ensino e a fatores relacionados aos aprendizes. Dentre esses construtos, Song e Andrews apontam
que as crengas desempenham papel fundamental na maneira como os professores interpretam informagoes sobre os processos de

ensino e aprendizagem e como traduzem essas interpretagdes para suas praticas em sala de aula.

Resultados de diversas pesquisas permitiram reunir, desde a década de 1980, considerdvel corpo de conhecimentos que apontam
principalmente para o papel e complexidade das crengas no processo de ensino de aprendizagem de linguas, tanto de professores
quanto de alunos. Barcelos e Kalaja (2011) resumem algumas das caracteristicas das crengas na introdugio da edi¢ao especial da
Revista System sobre Crengas na Aquisi¢ao de Segunda Lingua. Dentre essas caracteristicas, ressalto trés pontos que sao importantes

para entender as relagoes entre conceitos e teorias que serdo propostas neste artigo:

1) As crengas sao complexas e dialéticas, apresentando natureza paradoxal por serem, a0 mesmo tempo, estaveis e dinamicas, sociais,
mas significantemente pessoais, situadas, ou seja, conectadas a um contexto especifico, mas também generalizdveis a diversas
situagoes e contextos em que o professor atua;

2) As crengas sdo relacionadas intrinsecamente ao conhecimento, o qual envolve as interpretagoes do professor sobre suas
experiéncias e a reflexao sobre essas experiéncias; e

3) As crengas sao influenciadas pela reflexao, podendo se modificar quando sao desafiadas, ou seja, quando os individuos tém a
oportunidade de refletir sobre suas crengas ou quando ocorrem mudancas de contextos ou nos contextos de ensino em que se

encontram que os levam a ressignificar suas visoes.

A reflexao de crengas pode ser, assim, um caminho que pode levar a mudanca, quer seja de praticas e/ou de crengas. Ela pode motivar
professores a considerar ideias alternativas e modos diferentes de pensar sobre determinados aspectos do ensino e aprendizagem de
linguas (BARCELOS, 2007).

' Todas as tradugdes neste artigo sdo de nossa autoria.
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Na atualidade, com os constantes avangos tecnologicos, os espagos da sala de aula e a situagao do ensino e aprendizagem de linguas,
de forma geral, tém sido caracterizados por mudanga, imprevisibilidade e complexidade. A introdugao de novos tipos de
letramentos, principalmente mediados pelas tecnologias digitais, alteraram a forma como entendemos a aprendizagem de linguas,
o conhecimento e o fazer pedagdgico (KAJEE; BALFOUR, 2011). Diante disso, as préticas de ensino precisam se adaptar de forma

aincorporar “[...] praticas letradas digitais que ja circulam em diferentes esferas sociais” (BRAGA, 2013, p. 75).

Isso requer, em muitos casos, mudangas nas crengas e nas praticas dos professores de linguas. Como apontam McVee, Bailey e
Shanahan (2008), mesmo professores familiarizados com o uso de computadores e da Internet em seu dia-a-dia nao tém o hdbito
de integrar tecnologia em suas aulas. Para Chen (2008), a maioria dos professores, quer sejam experientes ou novatos, tém pouco
conhecimento acerca de como a tecnologia por ser integrada de forma a facilitar o ensino e a aprendizagem. Quando tentam integrar
atecnologia nas aulas, geralmente o fazem com base em crengas e experiéncias anteriores. Quanto aos alunos, House (2011) enfatiza
que esses tendem a usar a tecnologia de forma social, de forma a facilitar a comunicagao e o divertimento. O autor afirma que os
alunos sao tech comfy, ou seja, se sentem confortiveis em usar a tecnologia, mas ndo sao fech savvy’, ou seja, proficientes em
tecnologia, pois nao costumam usa-la a favor do conhecimento e da aprendizagem. Portanto, percebemos a necessidade de criar
oportunidades aos professores (e alunos) de refletir e ressignificar suas crengas sobre ensinar e aprender linguas e quanto as
possibilidades de uso da tecnologia. Isso, porque as crengas de professores e alunos sobre a aprendizagem de linguas impactam no

uso que fazem de tecnologia dentro e fora da sala de aula (DOOLY, 2008).

Implementar tecnologia sem oferecer a devida formagao aos professores é uma tarefa complicada, pois como afirmam Kajee e
Balfour (2011, p. 194) “[...] a mudanga nao pode ser iniciada através de ferramentas somente”. Essa preparagao é complexa, pois nao
se resume a ensinar os professores a usar equipamentos e softwares no contexto escolar, ou seja, nao se trata de mero treinamento.
Ao contrério, ¢ preciso uma formagéo critica e reflexiva por parte dos professores, que envolve um constante experienciar e repensar
de crengas, emogoes e préticas de sala de aula, a partir da coleta de informagoes e experiéncias de ensino, olhando para dentro de si

€ para seus cursos.

Como pesquisadora que tem se dedicado a pesquisa sobre crencas, autocrencas, motivagao e pratica reflexiva, e como professora
formadora em Cursos de Licenciatura em Letras, nas modalidades presencial e a distancia, me questiono: como transpor esse
conhecimento advindo das pesquisas em Linguistica Aplicada sobre cognicao, prética reflexiva e novos letramentos para os
contextos dos cursos de formagao de professores de forma que possamos auxiliar no desenvolvimento de professores em formagao

inicial, preparando-os para o exercicio da docéncia em lingua estrangeira na contemporaneidade?

E comum ouvirmos dos futuros professores, principalmente nas disciplinas de estagio, que o curso de formagao ¢ muito tedrico e
que o discurso académico proveniente de pesquisa é, em geral, diferente do discurso e agoes dos professores em sala de aula,
principalmente nas escolas publicas. Quando esses professores iniciam a fase de regéncia nas escolas, tendem a sentir um choque e
aachar que as teorias estudadas no curso nao dao conta da realidade, problemas e dificuldades comuns no contexto escolar ptblico

brasileiro, caracterizado por falta de recursos e falta de motivagao para ensinar e aprender a lingua inglesa.

Tendo em vista tal cendrio, neste artigo®, pretendo problematizar como nds, professores formadores e pesquisadores, podemos
preparar professores de linguas em formacao inicial para atuar em contextos de ensino em que as tecnologias se fazem cada vez mais
presentes, propondo um didlogo entre teorias sobre cogni¢io de professores, pratica reflexiva e novos letramentos. Para isso,
descrevo uma proposta de atividades online, sob a forma de féruns de discussao, que possam levar os futuros professores de lingua
inglesa a conectar suas crengas e suas experiéncias sobre ensino e aprendizagem de linguas com as teorias estudadas no curso de
formagao de professores. Tais atividades sio parte de um material instrucional desenvolvido para uma disciplina de Estagio

Curricular Supervisionado em Lingua Inglesa de um Curso de formagao de professores de lingua inglesa, na modalidade a distancia

? Confy é uma redugao da palavra em inglés comfortable, que significa confortdvel. Savvy, em inglés, significa experiente, conhecedor, habilidoso.

? Este artigo ¢é resultado de um plano de estudos desenvolvido como parte de minha licenca capacitagio realizada na Universidade Autonoma de Barcelona sob a
orientacdo da Profa. Dra. Marilisa Birello.
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(PARFOR). Pretendo, assim, a partir das propostas de atividades apresentadas, discutir como podemos suscitar a reflexao de futuros
professores sobre suas crengas e experiéncias, e a integragao dessas com conceitos e teorias de ensino, permitindo que estabelecam

ligagdes entre teoria e pratica, na prética.

A discussao proposta neste artigo serd embasada nos trabalhos sobre crengas de professores (BARCELOS, 2006, 2007; BARCELOS;
KALAJA, 2011; NEGUERUELA-AZAROLA, 2011), pratica reflexiva (SCHON, 1983; FARRELL, 2011), novos letramentos
(COSTA; REATEGUI, 2012; BRAGA, 2013), educacio a distancia (BULLA; BONOTTO, 2008; FAROOQ, AL ASMARI e JAVID,
2012) e formagio de professores para o uso de tecnologias (MATEUS, 2002; MCVEE; BAILEY; SHANAHAN, 2008).
Primeiramente, discorrerei a respeito do que significa hoje formar um professor de linguas. Na segunda parte do artigo, discutirei
sobre crengas e pratica reflexiva na formagao de professores, com énfase para o contexto de cursos a distancia. O terceiro tépico do
artigo ¢ dedicado a descricao do contexto onde se dao as experiéncias que sao relatadas neste artigo: o Curso de Graduagao em
Letras, Licenciatura em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa (PARFOR) na modalidade a distancia. No quarto e ultimo tépico, me
dedico a descrigao, andlise e discussao das atividades online da disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa do referido
curso, as quais, sob a forma de foéruns de discussao, foram elaboradas no intuito de promover a reflexao dos futuros professores

sobre suas crencas e experiéncias, bem como a integragao dessas com conceitos e teorias enfatizados no decorrer da disciplina.

2 FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA ESTRANGEIRA NA ERA DOS NOVOS LETRAMENTOS

Tradicionalmente, formar professores de lingua estrangeira significa desenvolver competéncias e habilidades linguistico-
comunicativas (falar, ouvir, ler e escrever na lingua-alvo) e metodoldgicas no que concerne o ensino de uma lingua estrangeira. Além
disso, envolve acesso as variadas perspectivas tedricas sobre linguagem, ensino e aprendizagem que fundamentam a formagao
profissional do professor de linguas, de forma critica, independente e reflexiva, de forma que os futuros professores possam se
posicionar em relagdo a essas correntes tedricas e transpor os conhecimentos adquiridos no curso de formagio para sua préitica de

sala de aula, em diferentes niveis de ensino.

Preparar o professor de linguas estrangeiras para atuar na realidade de ensino contemporanea significa prepara-lo para lidar com a
variedade, imprevisibilidade, complexidade e ambiguidade (SOTO; GREGOLIN; ROZENFELD, 2012). Com os constantes avangos
cientificos e tecnoldgicos, os conhecimentos se tornam obsoletos rapidamente e o conceito de educagao de professores como algo
definitivo precisa ser revisto. E preciso que os docentes tenham uma postura de aprendizes permanentes que, para Mateus (2002),
envolve curiosidade, prazer em descobrir algo novo e coragem para descartar antigas formulas de ensino, como aquelas baseadas no

ensino de formas gramaticais e na énfase no trabalho com o livro didatico nas aulas de lingua estrangeira.

Como aponta Braga (2013, p. 75), “[...] assim como as priticas de ensino sofreram alteragdes quando passaram a contar com o apoio
de materiais impressos, na atualidade, elas também estao mudando (ou precisam mudar) de modo a incorporar as praticas letradas
digitais que ja circulam em diferentes esferas sociais™. Entretanto, a realidade de ensino brasileira ¢ ainda hoje bastante marcada por
concepgoes tradicionais de ensino de linguas, com énfase na transmissao de conhecimento e na memorizagao e aplicagao de regras
gramaticais. Com isso, concepgoes de ensino que defendem formas mais colaborativas de construgao de conhecimento, formas mais
autonomas de aprendizagem por parte dos aprendizes e uma visdo de educacio voltada para a diversidade precisam ser estimuladas

e desenvolvidas nos professores e nos alunos (BRAGA, 2013).

Isso requer, de acordo com Luke e Britten (2007), mudangas nos cursos de formagao de professores de linguas, que nao devem se
preocupar apenas com o desenvolvimento da competéncia linguistica dos professores. Para os autores, “[...] uma maior integragao
e treinamento para uso de computadores sdo necessdrios em programas de formagao de professores pré-servigo para preparar os
professores de amanha adequadamente e apropriadamente para usar a tecnologia em suas salas de aula” (p. 254). A capacitagao de
professores pré e em servi¢co para o uso pedagdgico das novas Tecnologias de Informacao e Comunicagio (TICs) no ensino de
linguas estrangeiras precisa ser pensada (BULLA; BONOTTO, 2008). No entanto, nao se trata apenas de desenvolver a habilidade

dos professores em usar o computador, mas de, por meio de uma discussao critica e reflexiva aliada a prética, desenvolver um
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trabalho que permita que analisem como integrar a tecnologia em contextos de ensino especificos, refletindo sobre o impacto das
tecnologias no letramento em lingua estrangeira (MCVEE; BAILEY; SHANAHAN, 2008).

Como enfatizam Bulla e Bonotto, (2008, p. 322), “[...] o uso efetivo de ferramentas tecnoldgicas pode ser considerado imprescindivel
tanto para o bom desenvolvimento e acompanhamento de um curso mediado pela internet, como para a reflexao dos professores
sobre os seus possiveis usos em suas préticas pedagogicas’. Isso significa que mais importante do que a disponibilidade e o acesso
dos professores a tecnologia ¢ a reflexao sobre os paradigmas que estdo pautando o seu emprego. Caso contrdrio, estaremos
contribuindo para perpetuar problemas verificados hoje no ensino e aprendizagem de linguas (BULLA; BONOTTO, 2008), tais

como a falta de preparo dos professores para usar a tecnologia de forma pedagdgica a favor da aprendizagem de uma LE.

Inicialmente, o conceito de letramento era restrito a habilidade de ler e escrever. Com o decorrer dos anos, esse conceito foi revisto
e passou a ser entendido como prdtica contextualizada, que ocorre na vida social. A partir da popularizagao das tecnologias,
comegam a surgir novas praticas de leitura e escrita, novos padroes de comunicagao, compartilhamento de conhecimento e
colaboragao. Por exemplo, ler em meio eletronico requer o uso de hiperlinks para acessar informagao. Escrever e-mails ou conversar
em salas de bate-papo envolve o uso de icones (emoticons) para marcar presenca e a capacidade de ler e compreender diferentes
elementos visuais (icones e simbolos) e verbais (internetés) em webpages. A lingua assume, assim, um registro hibrido entre fala e
escrita. Segundo Costa e Reategui (2012, p. 840), “[...] os mecanismos de producao e difusao da escrita também sao alterados no
meio digital, visto que diversos autores tém oportunidade de publicar seus materiais em um ambiente no qual a interferéncia do
leitor ¢ muito forte”. Esses novos letramentos pressupde uma relagao entre pratica social, produgio, compartilhamento e construgao
de sentidos (COSTA; REATEGUI, 2012), reconfigurando, assim, as maneiras tradicionais de interagir com textos e com o mundo
que medeiam, tornando o conhecimento, incluindo o de uma lingua estrangeira, mais distribuido e colaborativo. Com eles, surgem

novas prdticas comunicativas e, consequentemente, novos géneros e composigoes textuais.

E essa visao de lingua e de letramento enquanto prética social situada que acreditamos que deve permear os cursos de formagio de
professores de linguas para se atuar na era tecnoldgica contemporénea, tanto na modalidade presencial, quanto na modalidade a
distancia, esta ltima, foco do presente artigo. A lingua, como defende Marques (2010), deve ser vista enquanto discurso e nao como
um sistema fechado de regras, acabado e estatico. E carregada de valores, de historia e produz efeitos de sentido indissocidveis de
seus contextos de produgio, de uso. Deve-se considerar uma visdo de lingua em uso, em “[...] situagdes sociais, vivas e funcionais”
(MARQUES, 2010, p. 7).

E importante que essa visdo seja ndo s6 discutida, mas experienciada pelos professores no curso, pois como ressaltam Borg et al.
(2014, p. 3),

[...] hoje é reconhecido que a formagio de professores pré-servico pode ter um impacto significativo,
particularmente quando dé oportunidade para os alunos aprenderem a partir da experiéncia, ligando teoria e
pratica, e quando os auxiliam a superar nogoes anteriores (e geralmente simplistas) de ensinar e aprender

derivadas de suas proprias experiéncias enquanto aprendizes.

A aprendizagem experiencial acaba sendo, de certa forma, facilitada quando consideramos os cursos de formagao na modalidade a
distancia, que permitem que os professores em formagao nio sé discutam sobre tecnologia e letramento digital, mas utilizem
tecnologia na comunicagao com professores, tutores e colegas, e desenvolvam uma gama de habilidades integradas ao letramento
digital. Dentre essas habilidades, House (2011) cita os letramentos informacionais e de pesquisa, empregados na localizagao e
avaliagio de informagoes de diversas fontes; o letramento pessoal e participatorio, proporcionado por espagos em que os professores
interagem e partilham experiéncias pessoais, como as wikis; os letramentos mistos, que integram figuras, videos e outras midias.
Dessa forma, hd a possibilidade de uma maior integragao entre teoria e pratica no curso de formagao, como passamos a discutir a

seguir.
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3 PRATICA REFLEXIVA E AS CRENCAS DOS PROFESSORES EM FORMACAO: INTEGRACAO ENTRE TEORIA E
PRATICA NA PRATICA ONLINE E OFF-LINE

O advento da Internet causou impacto na estruturagao da educagao a distancia (EaD), que hoje se baseia em uma abordagem mais
construtivista no ensino e aprendizagem, muito mais dependente da discussdo e do didlogo entre professor, tutores e alunos, os
quais permitem a criacio de uma comunidade de aprendizagem interconectada. A conectividade torna possivel a mudanga de uma
abordagem cognitiva e individual de aprendizagem para “[...] uma abordagem integrativa e sociocognitiva, que combina habilidades
linguisticas tradicionais, como ouvir, falar, ler e escrever com habilidades eletronicas de letramento, como aprender a interagir com
outros através do uso de uma variedade de ferramentas tecnoldgicas como parte integral do ensino de linguas” (HAUCK;
STICKLER, 2006, p. 464).

Ao pensar em um curso na modalidade a distancia, nao basta transpor métodos e técnicas do ensino tradicional para o ambiente
tecnoldgico. Essa modalidade de ensino é marcada por certas especificidades, como, por exemplo, o uso de escrita na interagao entre
professor e alunos, que proporcionam novas formas de construgao, ampliagao, prética e circulagao de saberes, transpondo barreiras
de tempo e espago. Os materiais utilizados nessa modalidade também precisam ser repensados de forma que favorecam a produgao
de conhecimento de forma mais autonoma e reflexiva por parte do aprendiz, o qual passa a ser visto como responsavel pelo seu

processo de aprendizagem (e ndo mais o professor).

Com o uso de midia educacional para desenvolver os contetudos de um curso, a EaD proporciona, de acordo com Farooq, Al Asmari
e Javid (2012), um aumento do potencial de interagao e discussao entre professores e alunos, por meio de formas verbais e nao-
verbais de comunicagao, possibilidades de escolha por parte dos alunos, controle e respeito ao préprio ritmo de aprendizagem, além
de oportunidades de trabalho colaborativo entre os aprendizes por meio do didlogo. Para os autores, “[...] a colaboragio e os
relacionamentos de suporte entre pares sao caracteristicas essenciais para permitir engajamento em dialogo, troca de experiéncias,
ideias e feedback, e superar o isolamento” (FAROOQ, AL ASMARIL JAVID, 2012, p. 93). Por meio do desenvolvimento de sistemas
instrucionais baseados em tecnologia, simula-se uma comunicagao face-a-face, oportunizando momentos de trocas horizontais, de
comunicagao bidirecional do professor aos alunos, dos alunos ao professor e de aluno para aluno, os quais estao separados no espago
e, muitas vezes, no tempo (FLEMING; HIPLE, 2004). No entanto, como Murphy, Rodriguez-Manzanares e Barbour (2011)
ressaltam, ndao podemos esquecer que o que determina a interagdo no ambiente virtual nao sao as midias, mas os usos pedagdgicos

que se faz delas.

Dependendo desses usos, a aprendizagem online possibilita a mudanga da instrugao e recepgao passiva de conhecimento para a
construgio de conhecimento (HAUCK; STICKLER, 2006). A aprendizagem passa a ser vista, assim, como um processo ativo de

constru¢ao desencadeado pelos aprendizes, tanto em nivel individual como social (MCPHERSON; NUNES, 2004).

Através de discussoes online com tutores e colegas, a EaD pode oferecer chances de reflexdo para os professores em formagao,
principalmente quando ocorrem por meio da escrita, a qual, segundo Farooq, Al Asmari e Javid (2012), apresenta vantagens

inerentes em relagdo a fala para proporcionar o engajamento dos participantes em um discurso critico e reflexivo.

Como argumenta Barcelos (2006, p. 23), “refletir significa buscar compreender porque se faz como se faz”. A autora se baseia na
visao de Dewey (1944, p. 145), para o qual a reflexao “¢ o discernimento da relagao entre o que tentamos fazer e o que acontece como
consequéncia”. Para Dewey, “nenhuma experiéncia que tem um significado é possivel sem algum elemento de reflexao” (p. 145).
Nao se trata apenas de reflexao sobre préticas de sala de aula, ou seja, reflexdo na agao e sobre a agao defendidas desde a década de
80 por Schon (1983), mas também de uma reflexao sobre crengas, visto que elas sio a “[...] base dos questionamentos do professor”
(BARCELOS, 2006, p. 23), tendo papel fundamental na reflexao de professores. Elas “[...] atuam como filtro através do qual os
professores atribuem sentido a0 mundo e as suas praticas pedagdgicas” (ARAUJO, 2006, p. 190). O pensamento reflexivo para
Dewey (1910) envolve a andlise cuidadosa de crengas ou quaisquer outras formas de conhecimento, levando em consideragao
evidéncias ou justificativas que ddo suporte a essas crengas ou conhecimento, bem como as conclusoes a que chegamos como
consequéncia dessa andlise. A autorreflexdo permite que os professores relacionem suas experiéncias com suas crengas,

conhecimento e emogdes que permeiam o ensino (FARRELL, 2011). Assim, a elicitagio e a reflexdo de crencas dos professores
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surgem como um caminho eficaz para que esses possam fazer um exame de seus pensamentos, conhecimentos, sentimentos, das

justificativas que os embasam, além de repensar suas agoes em sala de aula.

A pratica reflexiva deve ocorrer ao longo de todo o curso de formagao docente, no contexto das discussoes tedricas das disciplinas
pedagdgicas (por exemplo, Didatica, Psicologia da Educagao, Metodologias de ensino de lingua) e no contexto das praticas de ensino
que ocorrem, geralmente, nos estagios supervisionados, de forma a integrar teoria e pratica. No entanto, McDonald, Badger e White
(2001) acreditam que a maioria dos programas de formagao e cursos voltados para o desenvolvimento da aquisi¢ao de segunda
lingua sejam excessivamente tedricos. O discurso da pesquisa na universidade, na visio de muitos, ¢ diferente das agoes dos
professores nas salas de aula, ou seja, do que acontece na pratica. A lacuna entre teoria e pratica na formagao de professores ¢ hd
muito tempo discutida e, no decorrer dos anos, foram implementadas mudangas nos curriculos das universidades quanto a maneira
de conceber a formagao de professores, de forma que a pratica ndo ocorra apenas ao final do curso, mas que esta seja um projeto

processual que tem inicio logo que o aluno-professor inicia a graduagao.

No intuito de reduzir a lacuna entre teoria e pratica, Negueruela-Azarola (2011), apoiado na teoria sociocultural vygotskiana, sugere
o desenvolvimento de um trabalho de sensibilizagio dos professores acerca de suas crengas a partir de tarefas de construcao de
sentido, via foruns de discussao virtual. O autor é embasado no pressuposto de que as crengas sao permeaveis, socialmente situadas
e emergentes em atividades concretas em que a linguagem ¢ usada como uma ferramenta de mediagio na reflexdo sobre crengas.
Para o autor, as crengas, enquanto conceitos pessoais e significativos, nao podem ser ensinadas por meio de explicagdes ou
transmissdo diretas. E preciso oportunizar situagdes de comunicagio com o Outro ou consigo mesmo para que se construa sentido
acerca da teoria, com base em experiéncias e historias pessoais. O autor defende a ideia de beliefs-in-action-on-action, ou seja,
conceitua as crengas enquanto ideias que emergem no ato de tentar fazer sentido acerca de agoes, do mundo e de si mesmo. Nessas
tarefas, nao se trata apenas de verbalizar o que fazemos, mas de, por meio da lingua, na discussao entre pares (em foruns virtuais,
por exemplo), que se possa conectar crengas baseadas em experiéncias pessoais com conceitos e teorias advindos de pesquisas e
apresentados no curso de formagdo, aplicando-as a praticas pedagdgicas concretas, como por exemplo, no planejamento de aulas
de lingua. Essas teorias e conceitos sao utilizados para se justificar ou contrariar pensamentos, sentimentos e agdes nos momentos

de reflexio e discussao.

As verbalizagoes dos professores sobre suas crencas e experiéncias de ensino e aprendizagem, segundo Farrell (2011), podem
contribuir para a formagao de uma identidade profissional, que inclui como os professores formam imagens de seu papel enquanto
professores, como se reconhecem nos contextos em que atuam e que crengas e valores sobre ser professor de linguas estao envolvidos
nessas imagens. E dificil determinar, no entanto, em que medida esses papéis que os professores constroem para si sdo baseados em
padroes pré-existentes na sociedade sobre o que significa ser professor ou se sao criados a partir de interagdes com outros
professores. Isso ocorre dada a natureza das crengas. Em sua origem, as crengas sao historicas e sociais, e sio continuamente e
socialmente apropriadas num processo de internalizagdo. Nesse processo, discursos sociais sao internalizados pelos professores
como teorias pessoais, as quais, posteriormente, se tornam sociais ao serem compartilhadas, numa relagao ad infinitum. Por esse
motivo, dizemos que as crengas sdo sociais, mas significantemente pessoais, complexas e dialéticas, por serem, a0 mesmo tempo,
estdveis, ou seja, constituintes da identidade do professor e dindmicas, podendo mudar ao longo da vida do professor por influéncia
do macro e micro-contexto, emogoes e autocrengas. Além de serem situadas, ou seja, conectadas a um contexto especifico, sao

também generalizdveis a diversas situacdes e contextos em que o professor atua (BARCELOS; KALAJA, 2011).

A exploragao consciente das crengas dos professores quanto a seus papéis ¢ importante para seu desenvolvimento profissional, o
que Farrell (2011), de forma semelhante a Negueruela-Azarola (2011), sugere que possa ser feito por meio de discussoes regulares

em grupos de professores. Como ressaltam Shelley, Murphy e White (2013, p. 563):

O desenvolvimento da cognigio do professor através da interagao depende da oportunidade de refletir sobre a
experiéncia, crengas e pressupostos a luz de novo insumo e isso pode ser melhor alcangado através de discussao

e interpretagio colaborativa com colegas de confianga em comunidades de pratica.
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Verbalizando suas experiéncias, crengas e emogoes em grupos de discussio (presenciais ou virtuais), o professor pode tornar seus
processos mentais claros ao outro por meio da explicagao e exemplificagao, criando oportunidades para questionamento, expansao
ereformulacio de ideias, que sao postos em negociagaio (MAGALHAES, 2004). A colaboragio entre docentes nesses grupos permite
que se crie um ambiente de confianca e reconhecimento, abrindo espago para negociagoes de sentido relacionadas as teorias
(pessoais ou académicas) e as praticas de ensino e aprendizagem de linguas. Tal colaboragao, entendida aqui como negociagao e
cooperagio entre docentes, pode levar a construgio e reconstrucio de conhecimento® e de crencas (PINHEIRO; ARAUJO, 2012).
Isso é possivel, pois uma das caracteristicas das crengas, a qual é ressaltada por Barcelos e Kalaja (2011), ¢ que essas sao influenciadas
pela reflexao, podendo se modificar quando sao desafiadas, ou seja, quando os individuos tém a oportunidade de refletir sobre elas
ou quando ocorrem mudangas de contextos (por exemplo, do contexto presencial de ensino para o contexto a distancia) ou nos
contextos de ensino em que se encontram (por exemplo, inser¢ao de novas tecnologias na institui¢ao). A tensao entre as crengas dos
professores e novas possibilidades de ensino que surgem em seus contextos de atuagao pode impulsionar, ainda mais, o processo de
reflexdo dos professores, pois “[...] a presenca de tensoes e incidentes significativos ou criticos necessariamente evocam emogoes”
(SHELLEY; MURPHY; WHITE, 2013, p. 565), e essas emogoes podem provocar abalos na identidade do professor, levando-o,

consequentemente, a repensar suas praticas e crengas sobre o ensino e aprendizagem.

4 CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA A DISTANCIA: PECULIARIDADES DO PARFOR

O PARFOR - Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao Bésica Publica - foi criado pelo Ministério da Educagao em
colaboragao com as Secretarias de Educagdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios e as Institui¢des Publicas de Educagao
Superior (IPES) com o objetivo de atender a demanda por formagio inicial e continuada dos professores das redes publicas de
educagao bésica. O objetivo do governo brasileiro era capacitar professores que vinham atuando na Educagao Basica, sem formagao

especifica em sua drea de atuagdo.

Ao aderir ao Plano Nacional, o Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no qual
atuo como professora formadora, optou por oferecer o Curso de Graduagao em Letras, Licenciatura em Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa (PARFOR) na modalidade a distancia, visando atingir o maior nimero de pessoas interessadas nessa qualificacao.
No entanto, os 162 inscritos no curso nao eram professores que estavam atuando na rede publica, mas eram provenientes de
demanda social, ou seja, pessoas da cidade de Uberlandia e regiao que estavam desejando uma chance de completar o ensino

superior.

No Brasil, nao ha um modelo especifico de ensino que direciona os cursos no PARFOR, o que significa que cada institui¢ao de
ensino superior que aderiu ao plano vem construindo uma identidade para seu curso, baseada nas necessidades locais e na trajetdria
da institui¢ao e dos profissionais que atuam na EaD. No ILEEL, optou-se por manter no curso a distancia, dentro das possibilidades,
as concepgoes de ensino e aprendizagem construidas nos cursos presenciais, pautadas na independéncia critica e reflexiva dos
professores em formagao. Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico do Curso, dentre os objetivos do PARFOR no ILEEL
ressaltamos: 1) “[...] construir uma formagao académico-pedagogica, tendo por objetivo um perfil de professor de Inglés e literaturas
da Lingua Inglesa engajado em um processo de formagao continuada, instaurado em uma relagao de autonomia, transformagao e
continuidade”; e 2) “[...] possibilitar uma formagao académica ao professor de Lingua Inglesa e literaturas da Lingua Inglesa que
permita consorciar suas reflexdes tedricas sobre a linguagem com a adequagio e uso de tecnologias” (ILEEL/UFU, 2011, p. 14). Esses
objetivos dao uma dimensao do tipo de professor que o PARFOR no ILEEL pretende formar: um profissional consciente das teorias
e metodologias de ensino que embasam seu fazer docente, questionador de sua realidade de trabalho, criativo, critico e autobnomo
na busca de solugoes, capaz de transformar seu entorno educacional e de desenvolver habitos de colaboragao e de trabalho em

equipe.

* Entendo o conhecimento do professor a maneira de Barcelos e Kalaja (2011), como algo intrinsecamente ligado as crengas, pois envolve as interpretagoes do
professor sobre suas experiéncias e a reflexdo sobre essas experiéncias. Ele é, portanto, situado e experiencial, por estar ligado as narrativas de vida do professor
(SHELLEY; MURPHY; WHITE, 2013).
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O PARFOR teve inicio no ILEEL em 2011, e estd em fase de conclusdo. Funciona em quatro polos, nas cidades de Uberlandia,
Uberaba, Araxa e Patos de Minas, todas no Estado de Minas Gerais. Dos 162 alunos inicialmente inscritos, temos hoje cerca de 40
alunos. As idades dos alunos variam entre 20 e 60 anos, sendo a experiéncia com educagao formal a distancia a primeira para todos.
Sao alunos, em sua maioria, que trabalham e dispoem de pouco tempo para se dedicar aos estudos. O curso ocorre na plataforma
Moodle, ambiente virtual de aprendizagem e interacdo. Os materiais, totalmente produzidos pelos professores da equipe
ILEEL/UFU, englobam guia de estudos para cada disciplina, em formatos digital e impresso, com explicagoes tedricas e exercicios,
além de video-aulas digitais e em DVDs disponibilizados aos alunos. Além disso, sdo realizadas webconferéncias ao longo das
disciplinas para que os alunos possam interagir em lingua estrangeira, discutir teorias e conceitos estudados nas disciplinas e
esclarecer davidas. As disciplinas sao acompanhadas por professores formadores, do ILEEL/UFU, que também sao responsaveis
pela realizagao de webconferéncias. O curso funciona com um tutor a distancia para cada disciplina e quatro tutores presenciais, um
em cada polo. Cabe ao tutor a distancia ser um mediador da aprendizagem dos alunos-professores nos contetdos das disciplinas do
Curso, interagindo com os alunos em féruns de discussao e chats, esclarecendo duvidas, reforcando a aprendizagem dos alunos e
motivando-os em seus estudos. O papel do tutor presencial no curso é orientar os alunos sobre assuntos administrativos e técnicos

do curso, acompanhar a participagao e desempenho dos alunos no curso e aplicar as provas presenciais das disciplinas.

Os componentes curriculares do Curso de Graduagao (PARFOR) se organizam em trés nicleos: 1) Nucleo de Formacao Especifica,
que contempla disciplinas distribuidas entre as dreas de Lingua Inglesa, Linguistica, Linguistica Aplicada, Literatura e Literaturas de
Expressao de Lingua Inglesa; 2) Nucleo de Formagao Pedagdgica, desenvolvida de forma articulada com as disciplinas especificas,
abarcando questoes priticas e metodoldgicas sobre o fazer do professor de lingua e literatura inglesa, tais como diddtica,
metodologias de ensino e estigios supervisionados; e 3) Nucleo de Formagao Académico-cientifico-cultural, que inclui diferentes

atividades académicas desenvolvidas pelo professor em formagao ao longo do curso, tteis para sua formagao profissional.

Desses trés nicleos, o foco deste artigo incidird no segundo, de formagao pedagdgica, uma vez que apresentaremos e discutiremos

atividades online de uma disciplina de estdgio supervisionado do Curso, na se¢io que se segue.

5 ESTAGIO SUPERVISIONADO: ATIVIDADES ONLINE PARA A REFLEXAO DE PROFESSORES PRE-SERVICO

O Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Inglesa 3, cujo material apresentaremos e discutiremos nesta se¢ao, ¢ uma
disciplina obrigatéria do sétimo periodo do Curso de Graduagao em Letras, Licenciatura em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa
(PARFOR). E uma das quatro disciplinas de estdgio que compdem o Nicleo de Formagao Pedagdgica do curso. Seu objetivo é
desenvolver pratica de docéncia de lingua inglesa na rede publica. Diferentemente dos outros estagios, o estagio 3 ¢ baseado em uma
perspectiva de letramento critico, com foco em questoes concernentes as relagoes étnico-raciais. No Brasil, a Lei 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, torna obrigatério a inclusao de assuntos relacionados & pluralidade cultural, diversidade e relagoes étnico-raciais
no ensino basico publico e privado. Estabelece o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, no ambito de todo o curriculo
escolar, com énfase para a contribui¢ao do povo negro na constitui¢io da sociedade brasileira, nas dreas social, economica e politica.
Tem como objetivo promover uma educagio que valoriza a diversidade na formagao do povo brasileiro. De forma a cumprir tal lei,
a Resolugao 04/2004 do Conselho de Graduagao da Universidade Federal de Uberlandia estabelece a inclusao de conteudos e
atividades curriculares concernentes a “Educacio das Relagdes Etnico-raciais e Historias e Culturas Afro-Brasileiras” no ambito da
UFU. Dentre os principios estabelecidos pela Resolug¢ao, temos a ampliagao do acesso a informagdes dos professores em formagao

sobre diversidade, meta esta que se pretende atingir por meio das discussdes e atividades praticas do estagio 3.
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A disciplina ¢ organizada em quatro modulos, conforme explicitamos na tabela a seguir:

Modulo Titulo Foco
Modulo 1 Estdgio supervisionado em Lingua Inglesa 3 e a questao da Discussao da Lei 10.639
o6dulo
diversidade Orientagoes sobre o funcionamento do estagio 3

i . o o Reflexio sobre as relacoes étnico-raciais e a educagao no
Modulo 2 Letramento critico e relagdes étnico-raciais ) ) -
Brasil em uma perspectiva de letramento critico

Andlise e planejamento de atividades de ensino de inglés

. . . ) . sobre relagoes étnico-raciais em uma perspectiva de
Observagao e planejamento de atividades de lingua inglesa

Moédulo 3 o o o letramento critico
sobre relagoes étnico-raciais na escola publica . o i
Observagao de aulas de inglés no ensino fundamental ou
médio
Elaboragéo, desenvolvimento e avaliagio de planos de aula
Modulo Regencia e reflexao: relagoes étnico-raciais no ensino e sobre relagoes étnico-raciais, tendo como base a perspectiva
o6dulo
aprendizagem de lingua inglesa na escola publica do letramento critico.

Relato critico das etapas cumpridas no estdgio 3

Tabela 1: Descrigao dos médulos que compoem a disciplina de Estagio 3

Asatividades online do estagio 3 sao organizadas, principalmente, sob a forma de féruns de discussao, por esses possibilitarem maior
interagdao e compartilhamento de ideias. Esses sao propostos com base em artigos, videos e exemplos de atividades que sao
disponibilizados no guia de estudos da disciplina. Também sao propostas wikis, para incentivar a construgao de textos colaborativos
e didrios de bordo, nos quais os alunos-professores podem refletir sobre suas experiéncias de ensino na escola publica e dialogar

com seu tutor.

Algumas dessas atividades visam nao apenas criar espagos de reflexdo e discussao acerca de teorias sobre letramento critico, foco da
disciplina, como também proporcionar oportunidades para os professores em formacao refletirem sobre suas crengas em relagao a
questoes de raga, etnia, pluralidade cultural e aspectos do ensino e aprendizagem de lingua inglesa nas escolas ptiblicas. Dessa forma,
objetivamos, por meio de atividades concretas, que os alunos verbalizem suas historias pessoais de ensino e aprendizagem e
conectem suas crengas pessoais com as ideias que sao apresentadas nos artigos e no guia da disciplina sobre letramento critico e
diversidade. Esperamos que, assim, os alunos-professores possam tentar incorporar os conceitos teéricos da disciplina em prdticas
pedagdgicas concretas, ou seja, no planejamento de atividades e aulas, e posterior avaliagao e reflexdo sobre resultados alcangados

nas regéncias na escola publica.

Dentre essas atividades, descrevemos e analisamos, neste artigo, as propostas de cinco féruns de discussao de diferentes modulos da

disciplina, os quais giram em torno de trés atividades de reflexao:

1) Crengas e experiéncias quanto ao ensino e aprendizagem de lingua inglesa (tarefas 3 e 36);

2) Teorias, conceitos, crengas e experiéncias acerca de identidade, diversidade, inclusdo e ensino critico de lingua inglesa
(tarefas4 e 11);

3) Conceitos e teorias e suas aplicagdes em uma tarefa pedagdgica concreta de elabora¢ao de uma atividade de ensino de

lingua inglesa (tarefa 27), como passamos a discutir a seguir.
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AVA

Tarefa 3 (avaliativa) — Forum de discussao: Imagens
de professores de lingua inglesa em formacgao

Como vimos na tarefa 2, a formagao inicial de professores de LE costuma ser marcada
por conflitos, tensdes, incertezas, questionamentos, bem como realizagbes. Neste
férum, vocé tera a oportunidade de compartilhar sua visdo sobre “ser professor de
lingua inglesa” neste momento do Curso de Letras. Procure na Internet uma imagem
que represente para vocé o que é ser (ou se sentir) professor de lingua inglesa nesta
etapa da sua formagdo. Copie e cole a imagem no férum e escreva um relato de cerca
de 200 palavras explicando a imagem escolhida. Vocé pode escrever seu texto em
portugués, em inglés ou mesclando as duas linguas. Depois de compartilhar suas
imagens e textos, comente a resposta de pelo menos um colega da turma. Seu tutor
dara feedback em relagdo a esta atividade e a discussdo deste férum serd retomada

posteriormente.

Figura 1: Tarefa 3 do modulo 1 do guia de estudos
Fonte: Ribas e Tagata (2015, p. 12)

Tarefa 36 (avaliativa) — Forum de discussao: Retra-
os de professores de lingua inglesa em formagao

Na tarefa 3 (mddulo 1), vocé teve a oportunidade de compartilhar sua visdo sobre “ser
professor de lingua inglesa” no Curso de Letras no inicio deste estagio, a partir de imagens
e relatos sobre suas percepgdes e experiéncias de ensino e aprendizagem passadas.
Neste férum, queremos que vocé desenhe uma figura (um autorretrato) que represente
vocé, professor, neste momento do curso, depois de ter vivenciado mais uma experiéncia
de observacdo de aulas e regéncia na escola publica e prestes a concluir o estdgio 3. 0
titulo de seu autorretrato serd: My self-portrait: this is what I look like as a teacher of
English. Vocé pode desenhar sua figura no Paint Brush, salva-la como imagem e cola-la
neste férum. Vocé pode também desenhar sua figura em papel, escaned-la, salvd-la e
colad-la neste férum. Junto com seu autorretrato, vocé deve escrever um comentdrio
interpretativo (em inglés ou em portugués), explicando o significado de seu desenho.
Depois de compartilhar seus desenhos e textos, comente a resposta de pelo menos um
colega da turma. Seu tutor dara feedback sobre esta atividade e estimulard uma reflexdo

sobre as imagens, desenhos e relatos postados no inicio e agora no final desta disciplina.

Figura 2: Tarefa 36 do médulo 4 do guia de estudos
Fonte: Ribas e Tagata (2015, p. 90)

As tarefas 3 e 36, apresentadas anteriormente, propdem a escrita autobiografica (verbal e visual) como forma de promover a reflexio
dos professores em formagao sobre o que significa ser professor de lingua inglesa. Ao propor a selegdo e/ou criagio de imagens, as
tarefas ampliam as possibilidades de escolha por parte dos alunos-professores, algo proporcionado pela modalidade a distancia.
Além disso, as tarefas ampliam o potencial de interagdo e discussao entre tutor e alunos e entre os préprios alunos, por meio do
emprego de formas verbais e nao verbais de comunicago, focalizando os professores em formagao em meio a suas experiéncias e
emogdes quanto ao ensino de lingua estrangeira na disciplina de estdgio. Ao dar énfase as experiéncias dos professores, as narrativas,
quer sejam visuais ou escritas, permitem ir além da mera descri¢ao de atividades ou situagoes em que os professores participaram
em sua trajetdria no curso de formagao (KALAJA; ALANEN; DUFVA, 2011). Elas permitem que os professores revelem suas
crengas e que atribuam sentido para essas tanto com base em suas historias pessoais como com suas experiéncias quanto ao ensino

de lingua inglesa.

Essa proposta foi criada com base nos resultados da pesquisa de Borg et al (2014), que discute como métodos visuais podem ser
utilizados para examinar as crencas de professores sobre aulas eficazes de lingua inglesa em um curso de formagao de professores

que ocorreu durante 18 semanas. Autorretratos foram empregados em dois momentos distintos para elicitar as crengas dos
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professores e possiveis mudangas nessas crengas em decorréncia do curso de metodologia no ensino de lingua inglesa. Um dos
resultados alcancados pelos pesquisadores, que nos motivou a propor essas tarefas, foi a percep¢io de que os professores
conseguiram internalizar saberes advindos dos contetidos propostos no curso de metodologia, apesar de nao terem sido observadas
mudangas drdsticas nas crencas dos professores, comparando-se os autorretratos elaborados no inicio e ao final do curso.

Dentre as contribuigoes que as narrativas autobiogréficas oferecem a Linguistica Aplicada, Pavlenko (2007) destaca os insights sobre
os mundos interiores dos individuos, inacessiveis quando consideramos outras metodologias de pesquisa, focalizando os processos
de ensino e aprendizagem “de dentro”, o que nos permite perceber como essas pessoas significam e (re)significam esses processos

em suas vidas.

A discussao e reflexao propostas no férum de discussao da atividade 36, sobre as imagens, desenhos e relatos a serem postados pelos
professores no inicio e ao final da disciplina de estdgio, podem possibilitar o que Farrell (2011) chama de exploragio consciente das
crengas dos professores quanto aos seus papéis, o que para o autor ¢ essencial ao desenvolvimento profissional dos alunos-

professores.

A verbalizagao de experiéncias, crengas e emogoes nos foruns de discussao pode criar oportunidades para questionamento,
expansio e reformulagio de ideias entre os professores por meio da interagaio (MAGALHAES, 2004). A aprendizagem online supera
o modelo de instrugao passiva por parte dos professores aprendizes. Os féruns podem ser vistos, portanto, como tarefas de
construgao de sentido nao so de experiéncias pessoais dos professores, como também de teorias apresentadas na disciplina (por
exemplo, sobre letramento critico), como se percebe na tarefa 11 (médulo 1). Com eles, um processo ativo de constru¢ao pode ser

desencadeado pelos aprendizes, tanto em nivel individual como social:

Tarefa 11 (avaliativa) - Forum de discuss3o: Lei
10.639 e o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira

Neste férum, gostarifamos que vocé compartilhasse com o grupo sua opiniio sobre
identidade, diversidade, inclus3o e ensino critico de lingua inglesa, tomando como
base as leituras e o video trabalhados nas tarefas anteriores. Vocé deve escolher
uma das temdticas a seguir e explicitar o ponto de vista dos autores estudados e sua
prépria visio sobre o tépico (em cerca de 200 palavras), com base nas experiéncias
compartilhadas no férum da tarefa 4. Gostariamos que todas as temdticas fossem
abordadas pelo grupo neste férum. Vocé deve também comentar a resposta de pelos
menos dois colegas, questionando-os, concordando ou discordando das opiniBes
apresentadas. Vocé pode escrever sua resposta em portugués ou inglés.

Vocé serd avaliado segundo os seguintes critérios:

- pertinéncia da argumentacdo: sua resposta deve ser fundamentada nos artigos e
video trabalhados neste mddulo;

- uso de escrita académica: vocé deve se atentar ao uso da norma culta, escrevendo
um texto coeso e coerente;

- interacdo com os colegas: vocé deve interagir com pelos menos 2 colegas, por meio
de questionamentos efou comentarios nas postagens;

- observacdo da data estipulada para a finalizacdo da atividade: atividades entregues
fora do prazo terdo nota reduzida.

1) Cor, raca, etnia e identidade: o que dizer sobre essas classificacdes e sua relagdo com
a formacdo de aprendizes criticos em aulas de lingua inglesa.

2) Dificuldades na implementag3o da Lei 10.639 na educacdo brasileira: nosso d

P

nos condena?

3) RelagBes étnico-raclais em aulas de inglés como lingua estrangeira: abordagens de
ensino, os conceitos de lingua/cultura e a questdo da inclusdo.

4) Formacdo de professores de linguas e as relages étnico-raciais: rumo a reflex3o e
criticidade na contemporaneidade?

Figura 3: Tarefa 11 do médulo 1 do guia de estudos
Fonte: Ribas e Tagata (2015, p. 17)
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Na tarefa 11, propoe-se que os alunos-professores relacionem conceitos e perspectivas dos textos e videos explorados em tarefas
anteriores do modulo 1 e se posicionem criticamente em relagdo a estes. Para isso, o forum solicita que apresentem, além do ponto
de vista dos autores dos textos, seu préprio ponto de vista, advindo de experiéncias passadas, vivenciadas em outras disciplinas

praticas do curso, as quais foram exploradas na tarefa 4 do mesmo mddulo:

-

AVA

Tarefa 4 — Forum de discussao: Diversidade cultural
nas aulas de lingua inglesa na escola publica

Nas disciplinas de Estagio Supervisionado 1 e 2, vocé teve a oportunidade de vivenciar
experiéncias metodoldgicas e praticas de ensino de lingua inglesa na escola publica a
partir da observagdo e regéncia nos ensinos fundamental e médio. Vocé pdde contrastar
as propostas de ensino de lingua inglesa na atualidade alicercadas nos referenciais
tedricos e a realidade vivida por vocé na sala de aula. Procure recordar como foram
essas experiéncias e discuta neste férum: como eram tratadas questdes de diversidade
cultural, igualdade, cidadania e inclusdo nas aulas de lingua inglesa pelos professores?
E na escola, de uma forma geral, havia alguma preocupacgdo com essas questdes? Caso
ndo tenham sido tratadas na realidade observada, comente: qual seria a melhor forma
de abordar essas gquestdes na escola e nas aulas de lingua inglesa? Compartilhe suas
experiéncias e opinides neste férum, procurando comentar as respostas de seus colegas.

. J

Figura 4: Tarefa 4 do modulo 1 do guia de estudos
Fonte: Ribas e Tagata (2015, p. 12)

A tarefa 11 pode incitar, portanto, a reflexao e a negociagio de sentidos sobre as teorias, além de momentos de trocas horizontais a
partir do didlogo e da cooperagao, facilitados pela tecnologia, entre alunos-professores e entre alunos e o tutor, ao propor que se
comentem as respostas no forum. Com isso, percebe-se a possibilidade de construgio e reconstrugao de conhecimento e de teorias
(pessoais ou académicas), enquanto atividade experiencial e situada, ou seja, ligada as vivéncias e préticas de ensino e aprendizagem
dos professores em formagio (PINHEIRO; ARAUJO, 2012; SHELLEY; MURPHY; WHITE, 2013).

A tarefa 27, apresentada a seguir, possibilita tratar as crengas dos alunos-professores enquanto ideias que emergem no ato de fazer
sentido acerca de agoes (NEGUERUELA-AZAROLA, 2011), nesse caso, ao elaborar atividades de ensino para aulas de inglés na
escola publica onde serd realizado o estagio 3:

Tarefa 27 (avaliativa) — Forum de discussao:
Elaboragao de uma atividade de ensino

Nesta tarefa, gostariamos que vocé preparasse e compartilhasse neste Férum uma
atividade de ensino de inglés como, por exemplo, aquela que vocé analisou na tarefa 24,
para ser aplicada na turma em que vocé fez as duas observagdes de aula na tarefa 25.
Sua atividade deve girar em torno das relagdes étnico-raciais e pode ter como objetivo o
desenvolvimento de uma habilidade especifica (por exemplo, leitura em lingua inglesa).
Junto com sua atividade, poste um breve comentario explicando como vocé acha que
sua atividade reflete os principios do letramento critico que vimos até agora. Esta tarefa
visa prepara-lo para as regéncias que ocorrerdao no Mdédulo 4.

Lembre-se de postar sua atividade comentada na plataforma Moodle dentro do prazo
L J

Figura 5: Tarefa 27 do médulo 3 do guia de estudos
Fonte: Ribas e Tagata (2015, p. 65)
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Ao solicitar que os alunos-professores postem um comentdrio, justificando de que forma a atividade elaborada por eles reflete os
principios do letramento critico, perspectiva que embasa o desenvolvimento da disciplina, o férum de discussao tenta proporcionar
conexdes entre teoria e prética, na forma de uma atividade prética a ser discutida online, mas que serd trabalhada presencialmente
(off-line) em um contexto real de ensino e aprendizagem de lingua inglesa. Dessa forma, os professores em formagao podem refletir
sobre conceitos tedricos sobre letramento critico que eles acreditam que tenham incorporado em sua pratica, ou seja, no
planejamento de uma atividade de ensino. Essa ¢ uma maneira que pensamos de integrar conceitos tedricos discutidos na disciplina,
sobre letramento critico e relagoes étnico-raciais, na pratica dos professores em formagao. Acreditamos que, assim, esses professores
possam ter a chance de internalizar os conhecimentos trabalhados na disciplina de estdgio em tarefas pedagdgicas concretas, como
sugere Negueruela-Azarola (2011). Por meio do didlogo no férum, pretendemos que os alunos-professores possam conectar os
conceitos e teorias sobre letramento critico advindos de pesquisas e apresentados na disciplina com suas crengas sobre como
trabalhd-los em uma atividade ou aula. Inserindo essa perspectiva tedrica, pretendemos que os alunos-professores percebam o
conceito de lingua enquanto pratica social situada, ou seja, enquanto discurso, superando ideias tradicionais que eles possam trazer
de experiéncias de ensino e aprendizagem passadas de que a lingua é um sistema fechado de regras, acabado e estético. As teorias e
conceitos trabalhados no curso podem ser, assim, utilizados para que justifiquem ou contrariem pensamentos, sentimentos e agoes
nos momentos de elaboragdo, reflexdo e discussao das atividades de ensino. Como vimos, o pensamento reflexivo leva em

consideragao evidéncias ou justificativas que dao suporte as crengas dos professores (DEWEY, 1910).

O que percebemos de comum em todas as tarefas analisadas é a tentativa de estimular o uso da linguagem (verbal e nao verbal) como
uma ferramenta de mediagao na reflexao sobre crengas. A partir de situagoes reais de comunicagao com o Outro, ou seja, com outros
alunos-professores e com o tutor da disciplina, quer seja em lingua materna ou em lingua inglesa, tais tarefas podem oportunizar
momentos de construgio de sentido acerca das teorias e conceitos, permitindo aos professores contrasta-los com suas experiéncias
e historias pessoais. Nesses momentos, as crencas dos envolvidos podem emergir no ato de tentar fazer sentido acerca do mundo,

de si mesmo e de agoes pedagdgicas, por meio da lingua.

As leituras tedricas propostas e os videos trabalhados que direcionam as discussoes nos foruns tentam fornecer aos alunos uma nova
perspectiva de ver a lingua e o conceito de letramento. Ao mesmo tempo, a participagido nos foéruns a distancia pode leva-los a
experienciar essas novas perspectivas ao tentar inseri-los em praticas de leitura e escrita em meio eletronico, praticas essas que os
incita a mobilizar habilidades de localizagao e avaliagao de informagoes (letramento de pesquisa), uso de videos, imagens, icones e
textos (letramentos mistos) e escrita pessoal e participativa (letramentos participatorios). Esses novos letramentos que podem ser
mobilizados nos féruns, como atestam Costa e Reategui (2012), reconfiguram as maneiras tradicionais de os alunos-professores
interagirem com textos e com o Outro, podendo tornar mais estreita a relagao entre prética social, produgao, compartilhamento e

construcao de sentidos.

6 CONCLUSAO

A elaboragao deste artigo foi motivada por questionamentos que tém me incomodado nos tltimos anos, como linguista aplicada e
formadora de professores, no que diz respeito a preparagio de professores de linguas nos cursos de formagio para atuarem na
contemporaneidade, caracterizada por constantes avangos cientificos e tecnoldgicos. Esses questionamentos me levaram a relatar e
problematizar, neste artigo, uma experiéncia de elaboragao de material instrucional de uma disciplina de estdgio de um Curso de
formacao de professores de lingua inglesa na modalidade a distancia, na tentativa de estabelecer relagdes entre as teorias sobre

cognigao de professores, pratica reflexiva e novos letramentos.

E importante frisar que se entende e trabalha-se a reflexao de professores de diferentes maneiras. Portanto, as sugestoes de féruns
online para uma disciplina a distancia apresentadas neste artigo refletem as minhas proprias concepgoes enquanto professora de
linguas, pesquisadora e formadora de professores sobre ensino e aprendizagem de linguas, de forma geral, e sobre ensino e
aprendizagem de linguas mediados por tecnologia, ou seja, em contexto virtual. Entendo a tecnologia enquanto meio pelo qual a

interagdo e a aprendizagem podem ser facilitadas, como um meio que pode potencializar a cooperagdo e a colaboragio entre alunos
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e professores na construgio ativa de conhecimentos, bem como na significagao e ressignificacao de teorias pessoais envolvidas no

processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Naio podemos nos esquecer, no entanto, que o que facilita o didlogo e a (re) construgao de conhecimentos e crengas nao é a tecnologia
em si, mas a maneira como as atividades mediadas por essa tecnologia sao propostas e, acima de tudo, conduzidas pelos professores,
tutores e alunos no contexto virtual de aprendizagem. A interagio é construida nos féruns de discussao pelos participantes, a partir
de questionamentos e comentdrios direcionados aos professores, alunos ou grupo. Dependendo de como ¢ proposto e conduzido,
o férum pode se constituir em um espago de monologo (e nao de didlogo), caso os alunos se restrinjam a postar suas respostas, se
preocupando apenas em cumprir uma tarefa e receber nota. Assim, o papel do tutor ou professor é essencial no sentido de estimular
a participagao e a reflexdo dos alunos-professores acerca dos contetdos da disciplina. Apenas parabenizar os alunos pela
participagdo e postagem de respostas nao os levard a interagir com os conceitos e teorias, e a verbalizar e refletir sobre suas crengas.
E preciso nio somente motivar os alunos a participar das discussoes, como também propor questdes que os levem a expandir suas

perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem de linguas.

Vejo essa expansao como necessdria de forma a descartar (ou ressignificar) visoes tradicionais de ensino de linguas que ainda
marcam a realidade das escolas brasileiras e que os alunos-professores acabam trazendo para o Curso de Licenciatura. Concepgoes
de ensino que defendem uma nogao de lingua enquanto discurso, formas mais colaborativas de constru¢io de conhecimento,
formas mais autonomas de aprendizagem por parte dos aprendizes e uma visao de educagao voltada para a diversidade precisam
ser apresentadas aos alunos-professores e experienciadas no curso de formagao, como sugere Braga (2013). Essa aprendizagem
experiencial, permeada pelo uso de recursos tecnoldgicos no curso de licenciatura pode levar a uma maior integragao entre teoria e
pratica e pode gerar resultados positivos a longo prazo no fazer desses futuros professores e nos contextos de ensino em que eles

virdo a se engajar depois de formados.

Neste artigo, meu foco foi apresentar e discutir possibilidades de tarefas a serem desenvolvidas em féruns de discussao de uma
disciplina de Estdgio Supervisionado de um Curso de Licenciatura em Letras a distancia de forma que essas pudessem estimular a
reflexdo de futuros professores. Por limitacdes de espaco, resultados desse trabalho de reflexao proposto nos féruns serao
apresentados em publicagdes futuras, quando teremos, entdo, dados mais concretos das interagoes entre alunos-professores e tutor

que possam exemplificar (ou desmistificar) as asser¢oes feitas neste artigo.
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