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RESUMEN: Este articulo tiene como tematica la lectura, en un abordaje que considera las dimensiones intersubjetiva e
intrasubjetiva del acto de leer como fundamentales para la formacion del lector. Se trata de un abordaje que parte de los conceptos
de que es interpsiquico e intrapsiquico en Vygotski (2012 [1931]),a partir del entendimiento del autor que el objeto de apropiacion
intrapsiquica emerge de las relaciones interpsiquicas establecidas por los sujetos en el dmbito de la cultura y de la historia. La
perspectiva tedrica contempla articulacion de los estudios del ‘letramiento’, del pensamiento bakhtiniano y del pensameinto
vigotskiano, pues se comprende que teorias, aunque distintas bajo varios aspectos, dialogan en lo que concierne a las concepciones
de sujeto y de lengua/lenguaje. El objetivo es presentar una discusion tedrica que toque cuestiones relacionadas a la educacién
escolar en lenguaje, tratdndose del proceso de ampliacion del repertorio cultural posibilitado via lectura.

PALABRAS CLAVE: Acto de leer. Educacién en lenguaje. Esfera escolar.

ABSTRACT: This article studies the act of reading in an approach that considers the inter-subjective and intra-subjective
dimensions of the act of reading as compulsory to the reader's formation. It is an approach based on Vygotsky’s concepts of
interpsychic and intrapsychic (2012 [1931]), from the understanding of the author that the object of intrapsychic appropriation
emerges from interpsychic relations established by the subjects in the field of culture and history. The theoretical perspective
includes the articulation of literacy studies, the Bakhtinian and Vigotskyan thoughts, since we understood that these theories, even
though distinct in many ways, dialogue between themselves regarding the concepts of subject and language. The goal of this paper
is to present a theoretical discussion that addresses issues related to language education related to the increasing of cultural
repertoire, a process made possible through reading.

KEYWORDS: Act of reading. Language education. Scholar sphere.

1 INTRODUCAO

Estudar questoes relacionadas a leitura contemporaneamente demanda compreender agoes que se dao no ambito das relagdes
interpessoais levadas a cabo no plano dos grupos culturais situados. As relagoes intersubjetivas possibilitam o desenvolvimento da
familiaridade com o ato de ler, a partir dos eventos de letramento (HEATH, 2001 [1982]) dos quais o sujeito participa e das prdticas de

letramento (STREET, 1984; 1988) que emergem das situagoes de interacao em que a escrita se faz presente.

O ato de ler estd, pois, integrado a vida dos sujeitos nas diferentes esferas da atividade humana, quer se trate da dimensao mais funcional
ou mais infuncional de tais esferas (com base em PONZIO, 2010b; 2013; 2014). Essa perspectiva que considera as priticas de
letramento com lugar no cotidiano tanto quanto na historia das sociedades convida ao alargamento da compreensao do ato de ler, de
modo a nao mais ser concebido como vinculado unicamente a erudicao, tanto quanto nao ser compreendido como alheio a essa
mesma erudicio; eis nossa busca por estudar aleitura como ato que tensiona o cotidiano e a historia (HELLER, 2008 [1970]), o grande
e o pequeno tempo (BAKHTIN, 2011 [1979]) no campo das artes, das ciéncias, das religides/da espiritualidade, da filosofia e dreas
afins, 0 que remete a questoes como letramentos dominantes (BARTON; HAMILTON, 1998) e géneros do discurso secundadrios
(BAKHTIN, 2011 [1952-53]).

E, quanto a esse equilibrio entre o agir cotidiano e questoes mais amplas que tocam a humanidade do homem, entendemos que, nos
espagos institucionalizados de educagio, como escolas e universidades, a leitura assume especial importancia, pois se relaciona a
formagao tanto quanto a informacao dos sujeitos, ja que a apropriacao de conhecimentos requer, em grande medida, leitura de
textos em diferentes géneros do discurso que estabelecem relagoes interpessoais em diferentes esferas da atividade humana isso
porque os conhecimentos produzidos pelo homem ao longo do tempo (com base em DUARTE, 2013 [1993]) - tomados em suas
movéncias e instabilidades — podem, em tese, ser objeto de acesso por parte dos diferentes sujeitos via leifura, pois a escrita tornou

possivel um tipo de registro de saberes que resiste ao tempo e atravessa geragoes (com base em FISCHER, 2006).

Nesse sentido, se 0 ato de ler é atividade fundamental para que o sujeito interaja nas diferentes esferas de atividade humana, cabe as

institui¢oes educacionais “[...] garantir ao estudante o convivio constante e progressivo com textos e outros materiais cognitivos que
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ampliem seu universo de referéncias, propiciando-lhe familiaridade crescente com expressoes culturais e cientificas cada vez mais
complexas” (BRITTO, 1997, p. 23). O papel desempenhado pela escola — no sentido de favorecer a formagao' do sujeito-leitor dos
mais diversos materiais escritos em interagoes sociais diversificadas e de possibilitar a ampliacao de suas prdticas de letramento, de
seu repertdrio cultural — tem seu grau de importancia aumentado em contextos nos quais as vivéncias com leitura de textos em
diferentes géneros do discurso caracteristicas do grupo sociocultural e econdomico ao qual o aluno pertence distinguem-se

sobremaneira das priticas de letramento instituidas nesse espago de educagao formal.

Diante desse panorama inicial, propomo-nos a abordar a educagao para a leitura de textos em diferentes géneros do discurso como
um campo de investigacio complexo que envolve vivéncias com o ato de ler, valoragoes atribuidas aos materiais escritos e
experiéncias com leituras, as quais se delineiam nas relagoes intersubjetivas mantidas no interior dos diferentes grupos
socioculturais e economicos (com base em HEATH, 2001 [1982]; GEE, 2004; BRITTO, 2003; 2012) e, por implicagao,
desenvolvimento de fungoes psiquicas no ambito da intersubjetividade (com base em VYGOTSKY, 2012 [1931]; WERTSCH, 1985)

mobilizadas no ato de ler.

A leitura, tomada como processo cultural, possibilita o entendimento dos usos sociais da escrita sob a perspectiva ecoldgica
(BARTON, 1994). Entendemos que considerar a leitura nessa perspectiva, tendo por base, para isso, os estudos do letramento, o
pensamento bakhtiniano e o pensamento vigotskiano, faculta-nos um olhar atento as prdticas de letramento dos sujeitos a partir da

compreensao de quem sdo esses sujeitos e de que relagdes intersubjetivas estabelecem no meio cultural em que vivem.

Assim, apresentamos, neste artigo, uma discussao tedrica sobre vivéncias com o ato de ler na esfera escolar, como um recorte da
pesquisa que realizamos ao longo do processo de doutoramento (DAGA, 2016). Com ancoragem tedrica de base histdrico-cultural,
buscamos refletir, na segao apresentada a seguir, sobre a importancia da intersubjetividade para a formagao do leitor. Na segunda
secao do artigo, apresentamos uma reflexao sobre vivéncias com o afo de ler na Educagao Bdsica, no sentido de contribuir para
discussoes que envolvem a educagio escolar em linguagem, especialmente em se tratando da ampliagao de repertdrio cultural

possibilitada pela leitura.

20ATO DE LERE A INTERSUBJETIVIDADE

A partir da concepgao de lingua(gem) como forma de interagao, com base no idedrio bakhtiniano, entendemos a leitura nao como
extragdo de sentido e nem como atribuigio de sentido, mas como um processo em que o leitor, sujeito ativo, interage com o autor por
meio do texto. Nesse processo de encontro de leitor e autor por meio do texto ¢ que se tecem os sentidos, os quais nao estao prontos
no texto e nem dependem exclusivamente do leitor. Para L. Ponzio (2002), a irredutibilidade do texto em relacao a interpretagao,
seja do autor, seja de qualquer leitor, ¢ que explica a possibilidade de ele enriquecer-se com novos sentidos ao longo do tempo. Jd de
acordo com Geraldi (2010, p.103),

Ler ¢ construir uma compreensao no presente com significagoes que, entranhadas nas palavras, sao dissolvidas
pelo seu novo contexto — que incluem também as contrapalavras do leitor — para permitir a emergéncia de um

sentido concreto, especifico e inico, produto da leitura que se estd realizando.

Nesse sentido, a leitura ¢ também coprodugio do texto, ou reescritura, como propde L. Ponzio (2002); o texto passa a existir no
momento em que se dd a ler pelo outro, pois os sentidos emergem desse encontro da outra palavra e da palavra outra (com base em
PONZIO, 2010b; 2013). A compreensao do texto, sob essa perspectiva, acontece a partir do horizonte socioideoldgico do leitor
(com base em VOLOSHINOV, 2009 [1929]); assim, toda compreensio ¢ dialogica por mobilizar diferentes vozes, posicoes

axioldgicas, ideias, valores, colocando-os em tensdo e gerando o conflito, a concordancia ou um continuum entre eles.

! Conhecemos as ressalvas de Britto (2003) ao conceito de formagao de leitor, tanto quanto suas ressalvas ao conceito de letramento (BRITTO, 2012), mas assumimos
o risco da referenciacio desse autor mesmo tratando desses conceitos, porque entendemos nio estarmos concebendo letramento em eventual insularizagdo no
cotidiano, nem concebendo formagao de leitores na perspectiva acritica em relagio as contingéncias socioeconomicos desse processo.
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Nessa perspectiva, tomamos a leitura como o ato, o ato de ler, fazendo-o aluz do conceito de ato responsivel, que deriva de Bakhtin
(2010 [1920-24]), e da compreensao de que nao ha dlibi para o existir humano. Nessa perspectiva, ato implica “dar um passo”,
sentido suscitado pelo segmento morfoldgico —stup constitutivo de postupok, tal qual consta no titulo original da obra “Para uma

filosofia do ato”, que, em russo ¢ assim enunciado: “K filosofii postupka”.

Assim, conceber a leitura como ato, implica ter presente o protagonismo do sujeito, sua reagao-resposta, sua singularidade na
relagdo com aalteridade, aimpossibilidade de outrem tecer os ‘fios’ que cabe ao sujeito leitor, em sua historicidade, tecer no encontro
dele e do autor. Ler, assim, nao se circunscreve ao agenciamento de fungoes psiquicas que fazem emergir o processamento neural
(como discutem hoje neuropsicologos, a exemplo de DEHAENE, 2007) de cada sujeito, mas compreende agoes que se dao no

ambito das relagoes interpessoais.

Na perspectiva epistemoldgica em que nos fundamentamos, hd questoes de ordem social, historica e cultural implicadas na
configuragao das caracteristicas particulares da formagao em leitura dos diferentes sujeitos, tal qual estudos de Heath (2001 [1982])
e Lahire (2008 [1995]) apontam no que se refere a influéncia de implicagoes socioculturais para a apropriagao da cultura escrita. A
leitura envolve, assim, o tensionamento entre o que vimos chamando de dimensoes intersubjetiva e intrassubjetiva, com base nos
conceitos interpsiquico e intrapsiquico em Vygotski (2012 [1931]), a partir do entendimento do autor de que o objeto de apropriagao

intrapsiquica emerge das relagdes interpsiquicas estabelecidas pelos sujeitos no ambito da cultura e da histéria.

A essencialidade da relagao dialética entre elementos constituintes internos e externos ao homem foi defendida por Vygotski (2012
[1931]). Com a “lei genética geral do desenvolvimento psiquico”, o autor postulou que toda fungao psiquica ocorre primeiro no
plano interpessoal e interpsiquico e, posteriormente, no plano intrapessoal e intrapsiquico. Assim, nada se da no plano intrapsiquico

sem antes ter ocorrido no interpsiquico.

Sob essa perspectiva, o desenvolvimento das fungées psiquicas superiores, em decorréncia da interiorizagao dos signos, tem natureza
social, nao resultando de uma complexificagdo natural evolutiva de caracteristicas bioldgicas. Escreve o autor: “[...] la naturaleza
psiquica del hombre viene a ser un conjunto de relaciones sociales trasladadas al interior y convenidas en funciones de la
personalidad y en formas de su estructura’ (VYGOTSKI, 2012 [1931], p. 104). A interiorizagao dos signos revela, assim, a natureza
social do psiquismo humano, uma vez que os signos remetem a atividades mediadas, funcionam como “ferramentas” psiquicas que

transformam o préprio sujeito.

Segundo Wertsch (1985), interessa olhar de forma mais acurada para o que torna possivel a transigao da intersubjetividade para a
intrassubjetividade, para como o processo de internalizagdo acontece com base nas relagoes interpsiquicas. Assim, o autor evoca a
nogao de intersubjetividade, a qual, segundo ele, “[...] exists when interlocutors share some aspect of their situation definitions.

Typically this overlap may occur at several levels, and hence several levels of intersubjectivity may exist” (WERTSCH, 1985, p. 159).

Para explicar o funcionamento interpsiquico, o autor norte-americano utiliza a nogao de definigio da situagao, que corresponde ao
modo pelo qual objetos e eventos sao representados ou definidos. Para ele, a forma como se da a definicdo da situagao pelos sujeitos
em interagao indica o nivel na transi¢ao do funcionamento interpsiquico para o funcionamento intrapsiquico. Ao estudar a interagao
entre maes e filhos, Wertsch (1985) identificou quatro niveis de transi¢ao. Em um primeiro nivel, a comunicagdo ¢ caracterizada
como dificil, pois a definigio da situagdo da crianga® é muito diferente da do adulto com quem interage. No segundo nivel de
transi¢ao entre o plano interpsiquico e o plano intrapsiquico, a interagao entre o adulto e a crianga nao fica tao limitada pela definicao
da situagdo restrita da crianga; portanto, nesse nivel, as aproximagoes na definicdo da situagdo ja seriam maiores. No terceiro nivel, a
crianga ja faz algumas inferéncias no sentido de responder as diretivas do adulto. “While the process is still carried out on the
interpsychological plane, the fact that the child can make the appropriate inferences indicates that intrapsychological functioning is

beginning to account for much of the child's performance” (WERTSCH, 1985, p. 163). Por fim, no quarto e ultimo nivel, a crianga

? Ainda que o autor norte-americano, assim como o autor russo, faga referéncia a aprendizes na infancia, entendemos possivel estender esta discussio para outras
fases da vida humana.
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tem total responsabilidade pela execugao da atividade; nessa fase, a fala egocéntrica aparece durante ou logo apos a transmutagao

parao funcionamento intrapsiquico.

This is a semiotic manifestation of the fact that the child has mastered the situation definition with which the
adult originally approached the task. At this point there is almost complete intersubjectivity between adult and
child on the situation definition, a fact that makes further other-regulation unnecessary. (WERTSCH, 1985, p.
164)

Assim, Wertsch (1985), com base em Vygotski (2012 [1931]), entende que hd uma inextricdvel relagao entre os niveis da
intersubjetividade e da intrassubjetividade, destacando a importancia da zona de desenvolvimento imediato paraa transi¢ao entre essas
duas dimensoes. Nesse sentido, compreensoes vigotskianas sobre o papel do interlocutor mais experiente ao incidir sobre a zona de
desenvolvimento imediato do sujeito interessam-nos sobremaneira na abordagem de leitura, uma vez que as relagdes intersubjetivas,
com a participacao de um interlocutor mais experiente, provocam ressignificagoes na imagem subjetiva da realidade objetiva, nas

representagoes de mundo da entao zona de desenvolvimento real dos sujeitos.

Nesse contexto, o conceito de mediagdo, proposto por Vygotski (2012 [1931]), ¢ fundamental para a discussiao de questoes

relacionadas ao ensino e a aprendizagem da leitura. Para Martins (2011, p. 42),

» «

Ao introduzir o conceito de mediagdo, Vigotski [...] ndo a tomou simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio”
entre coisas; tal como muitas vezes referido por seus leitores ndo marxistas. Para ele, a mediagao ¢ interposi¢ao
que provoca transformagoes, encerra intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento,

enfim, uma condigao externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico.

Assim, a mediagio implica uma organizagao, uma incidéncia intencional, que reflete no desenvolvimento do sujeito por meio da
zona de desenvolvimento imediato. Para Vygotski (2012 [1931]), a relagao do sujeito com o mundo é sempre mediada por sistemas

simbdlicos, o que faculta a instituigao das relagoes sociais, possibilitando a interagao entre tais sujeitos situados historicamente.

Essa proposicao de compreender o papel da intersubjetividade, a importancia do encontro (PONZIO, 2010b) para a apropriacao
cultural, para os processos intrapsiquicos de desenvolvimento do sujeito, remete-nos a abordagens nos estudos do letramento,
segundo as quais as relagoes instituidas na ecologia de grupos especificos (BARTON, 1994) incidem sobre os processos culturais que
caracterizam esses grupos, o que implica considerar vivéncias e valoragoes. De acordo com Barton e Hamilton (2004, p. 109), “Como

toda actividad humana, la literacidad es esencialmente social y se localiza en la interaccion interpersonal”™.

Com base nessas consideragoes, podemos inferir que a maneira como os sujeitos lidam com os diferentes eventos de letramento
depende do local em que se encontram, das suas prdticas de letramento, que sao tomadas de forma distinta nas diferentes culturas.
Esse olhar exige compreender que leitura e escritura sao préticas sociais e culturais produzidas nas relagdes entre grupos humanos,

em tempos e espagos sociais especificos, sendo, portanto, varidveis.

De acordo com Gee (2004), a leitura, como um processo cultural, integra o cotidiano da vida humana, pois requer aprendizado em
condigoes naturalisticas e nao somente na sistematicidade dos processos de escolaridade, a exemplo da aprendizagem dos
conhecimentos enciclopédicos, de modo geral. Assim, os processos culturais implicam naturalizagio por meio da vivéncia em

contextos de sentido e nao apenas por meio da escolarizagao formal.

Para Lahire (2008 [1995]), nao basta estar inserido em um ambiente em que ha valoragao da leitura, o mais importante ¢ que essa
valoragdo seja socializada em vivéncias intersubjetivas; ou, em se tratando de familias que ndo se caracterizam por tais vivéncias com
a escrita, parece fundamental que haja prospecgoes para a busca dessas mesmas vivéncias para além da esfera familiar, instigando-
se acrianca aampliar suas experiéncias com os usos sociais da escrita a partir da valoracao que se atribui a essa modalidade da lingua
nessa mesma esfera familiar — nesse caso, valoragao do que se entende como ‘faltando’ ali -, situagao que tende a se estabelecer muito
marcadamente pelo mito do letramento de que trata Graff (1994), em uma perspectiva de redengao por meio de vivéncias outras que

transcendam aquelas da ambientacao familiar. Em sintese, eis o conhecido comportamento parental de fuga do determinismo, na

Daga | Ampliag¢do de vivéncias com o ato de lerna educag¢do escolar em linguagem...



1621

maior parte das vezes econdomico: ‘nao quero que meus filhos passem pelas dificuldades que passei’. Nesse sentido, tanto praticas de
letramento caracterizadas por tais vivéncias com o grande tempo, quanto aquelas em que essas vivéncias nao se colocam, mas que
contemplam proje¢des favoraveis acerca delas, isso no que diz respeito as diferentes leituras que caracterizam a historia humana,
estao implicadas no processo de apropriagao dos usos sociais da escrita, e as relagdes intersubjetivas estabelecidas pelo sujeito
contribuem ou nao para sua formagao como leitor de textos em diferentes géneros do discurso (com base em LAHIRE, 2008 [1995];
HEATH, 2001 [1982]; STREET, 1988).

Ainda, nesta discussao, importa considerar conhecido estudo de obra ja mencionada de Heath (2001 [1982]), a partir do qual
compreendemos que, quando a convivéncia com a leitura comega antes de a crianga ir para a escola, no ambiente familiar, esse
processo se torna, de algum modo, naturalizado. No entendimento dessa etndgrafa, “[...] the culture children learn as they grow up
is, in fact, ‘ways ok taking’ meaning from the environment around them” (HEATH, 2001 [1982], p. 49, grifo da autora). De acordo
com Cerutti-Rizzatti (2009), a familiaridade com usos distintos da escrita implica vivéncia dessa modalidade da lingua em situagoes

especificas de interagao.

O estudo ‘classico’ de Heath (2001 [1982]) sugere a importancia das relagdes intersubjetivas para o aprendizado da leitura e, por
implicaco, para o ‘sucesso’ escolar das criangas. O contato amplo com uma diversidade de eventos de letramento (HEATH, 2001
[1982]; BARTON, 1994) estende as possibilidades de os sujeitos terem acesso as mais variadas atividades de leitura e escrita que tém
lugar na sociedade em que vivem. Influéncias advindas das relagoes intersubjetivas que se estabelecem ao longo das vivéncias

interferem em maior ou menor grau no conjunto de valores de que nos apropriamos sobre as diferentes leituras.

Sob essa perspectiva, a compreensao do texto lido ¢ uma resposta ativa dos leitores no encontro deles e dos autores; a outra palavra
e a palavra outra (PONZIO, 2010b) em interagdo. Para a composi¢ao dos sentidos, a partir desse encontro, sao ativadas fungoes
psiquicas para conhecer o que ¢ dito pelo autor, para responder a esse dito, uma vez que a compreensao ¢ sempre uma resposta ao
dito, em que o leitor, com seu excedente de visao, vai ao encontro da palavra outra (PONZIO, 2010b). Nesse processo, hd varias
fungoes psiquicas implicadas, como a atengdo, outro processo funcional que tem natureza social. De acordo com Martins (2011, p.

112, grifo da autora),

Vygotski (1996) demonstrou que a atengdo responde a um complexo processo de desenvolvimento,
constituindo-se como trago imanente do desenvolvimento cultural da humanidade, ultrapassando estdgios
primitivos em diredo a estdgios altamente organizados e complexos. A luta pela vida, as formas de relagao entre
o homem e a natureza consubstanciadas sob a forma de trabalho, impuseram-se como fatores determinantes do

desenvolvimento psiquico e, imperiosamente, exigiram transformagoes nas expressoes naturais da atengao.

Com isso, 0 autor russo ressalta que nao ha como conceber a atengio como um processo puramente intrapsiquico, pois ela mantém
uma relagao estreita com as propriedades dos estimulos externos. A atengdo voluntdria - intensamente requerida no ato de ler -, que
permite concentrar de forma intencional a atengdo sobre determinados estimulos, é especifica dos seres humanos, diferentemente
da atengdo involuntdria, que, no limite do atendimento a determinantes naturais da percep¢ao, ¢ comum a homens e animais
(MARTINS, 2011).

Se do ponto de partida a atengiao e a meméria despontam subjugadas as suas bases naturais, organicas,
manifestando-se de modo involuntdrio, ao longo do desenvolvimento cultural suplantam essa condigao,

adquirindo possibilidades de expressao complexa, isto ¢, voluntaria (MARTINS, 2012, p. 4).

“Assim, desde a sua origem a atencao estd orientada pelos objetos e pelo outro falante [...]” (MARTINS, 2011, p. 120), o que reitera
que as operagdes internas encontram-se subjugadas as externas. Nesse sentido, a concentragao e a intensidade da atengao, que tém
implicagoes para os processos de compreensao leitora, especialmente quando o volume ou a complexidade da leitura for maior,
desenvolvem-se a partir de dispositivos culturais criados pelo contexto historico-social. Desse modo, o conhecimento vai se
organizando e reorganizando cada vez que novas informagoes sao incorporadas, a cada novo processo de apropriagao cultural, o

que nos remete & intersubjetividade em Wertsch (1985).
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Nesse sentido, a dimensao intrassubjetiva implica o sujeito ir “[...] ao encontro do autor defronta[ndo]-se com o texto-enunciado
materializado a sua frente em escolhas lexicais e gramaticais que atendem a projetos de dizer especificos” (CERUTTI-RIZZATTI;
DAGA; CATOIA DIAS, 2014, p. 229). Em nosso entendimento, os processos no ambito da intrassubjetividade ocorrem motivados
por situagoes de interagdo em que a escritura e aleitura se fazem presentes. Trata-se de um percurso que precisa se dar no movimento
da intersubjetividade para a intrassubjetividade, considerando a compreensao leitora como reagao-resposta dos sujeitos no encontro

deles e dos autores.

3 AMPLIACAO DAS VIVENCIAS COM O ATO DE LERNA EDUCACAO ESCOLAR EM LINGUAGEM

A escola, como uma das principais agéncias de letramento (KLEIMAN, 1995), em tese, exerce papel fundamental na vida das
pessoas, considerada sua funcao de promover a socializagio de conhecimentos historica e culturalmente sistematizados pela
humanidade’. Ao oportunizar a apropriagao de tais conhecimentos, a educagao escolar possibilita “[...] a elevagdo para além das
significagoes mais imediatas e aparentes disponibilizadas pelas dimensoes meramente empiricas dos fenomenos” (MARTINS, 2011,
p.213).

Com base em Vigotski (2001 [1934]), compreendemos que o papel da escola ¢ promover o desenvolvimento das fungoes psiquicas
superiores por meio do ensino dos conceitos cientificos, na tensao dialética com os conceitos cotidianos, o que nos remete a Heller
(2008 [1970]). De acordo com o autor russo, a formagao de conceitos, que acontece no movimento do plano interpsiquico para o
intrapsiquico, reorganiza tais fungoes psiquicas. Assim, por meio do ensino, da incidéncia do interlocutor mais experiente sobre a
zona de desenvolvimento imediato do sujeito aprendiz, a educagao escolar faculta a este ultimo o avanco da zona de desenvolvimento
real, daquilo que realiza sozinho a partir de conexoes interfuncionais ja estabelecidas, para a zona de desenvolvimento imediato. De
acordo com Martins (2011, p. 233),

[..] afirmar a essencialidade da transmissao dos conhecimentos4 historicamente sistematizados representa,
acima de tudo, a afirmagao da educagio escolar cujo objetivo ¢ o “desenvolvimento multilateral” e que, para a
consecugao desse objetivo, incide sobre a drea de desenvolvimento iminente5 fazendo surgir ‘algo novo’, aqui
identificado com os comportamentos complexos culturalmente formados, ou seja, com os dominios dos
processos funcionais superiores, imprescindiveis para que os individuos possam ser sujeitos e ndo sujeitados da

histdria.

Dada a compreensao de que a escola ndo ¢ lugar para ensinar o que ja se sabe (BRITTO, 2012), a selecao dos contetdos a serem
ensinados e a forma organizativa desse ensino nao sao fatores que possam ser secundarizados, tendo presente que nem toda
aprendizagem é, de fato, promotora de desenvolvimento (VYGOTSKI, 2012 [1931]). Nesse sentido, compete a educagao escolar a
promogio da ampliagao das praticas sociais dalinguagem nas modalidades oral® e escrita da lingua no ambito da cultura escrita, que
envolvam a leitura e a produgao dos diferentes textos que circulam nas mais variadas esferas da atividade humana, especialmente

textos de géneros do discurso secunddrios(BAKHTIN, 2011 [1952-53]), facultando aos sujeitos a participagao ativa e reflexiva na vida

? Estamos cientes acerca de compreensoes que colocam em xeque esse papel da escola e que tendem a se configurar no que se tem chamado ‘pés-modernidade’ (com
base em LYOTARD, 2013 [1979]). A partir de uma fundamentagdo vigotskiana, porém, distinguimo-nos de olhares tais e compartilhamos do entendimento de que
aescola cabe facultar aos sujeitos a apropriagao da cultura (com base em DUARTE, 2001), o que pode remeter ao conceito de letramentos dominantes (com base em
CERUTTI-RIZZATTL; ALMEIDA, 2013).

* Autores como Ligia Martins, nesta obra, e Newton Duarte (2001), tratam de transmissio de conhecimentos. Mantemos aqui essa expressdo, mas tomando-a, como
fazem esses autores, a luz de Saviani (1983), ou seja, com base na proposta de uma pedagogia historico-critica, que foge de uma educagao tradicional meramente
conteudista, tanto quanto foge das chamadas pedagogias do aprender a aprender, que denegam o ensino de conhecimentos sistematizados na histéria da
humanidade pelo processo objetivagio da cultura. Fazemo-los, ainda, sob o escrutinio do conceito de reagio-resposta, do Circulo de Bakhtin; logo, tomamos
transmissdo como compartilhamento - e nio transposicdo - de vivéncias, compartilhamento que implica refragao (com base em VOLOSHINOV, 2009 [1929]).

® A autora opta por iminente ao invés de imediato, esta tltima uma escolha nossa a partir de Bezerra (2001).

® Consideramos, aqui, as interfaces entre oralidade e escrita, tendo presente que os estudos do letramento nio dicotomizam ambas as modalidades (com base em
STREET, 1984).
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em sociedade, sobretudo tendo presente a forte presenca da escrita nas relagdes interpessoais, incluindo aquelas que se instituem

hoje pelos dispositivos tecnologicos.

Em nossa compreensao, a importancia dos géneros do discurso secundirios estd em eles, como textos complexos, d(e)-escrita e de
1(e)-escrita do mundo (L. PONZIO, 2002), possibilitarem a afiguragio, que, para L. Ponzio (2002), nao se reduz a identificagio, ao
olhar, mas refere-se a visdo, pela sua poténcia interpretativa, pela sua capacidade de possibilitar ver o que estd para além do escrito.
Para o autor, os géneros do discurso secunddrios tém uma dialogizagao interna que lhes conferem o cardter de excedéncia da
significagdo na direcao do sentido do texto. Tomando por base teorizagoes bakhtinianas, L. Ponzio (2002) entende que enquanto os

géneros do discurso primdrios representam, os secunddrios afiguram.

In Bachtin la raffigurazione (izobrazenie) ¢ strettamente connessa con I'eccedenza di visione (izbytok videnija),
con lalterita (drugost’). [...] Cio che li distingue ¢ la visione: i testi ordinari verbali e non verbali rappresentano,
il loro sguardo non va al di la della scena in cui svolgono un ruolo, cui rinviano e in cui trovano giustificazione.
[ testi artistici raffigurano secondo un’eccedenza di visione che fuoriesce dalla scena della rappresentazione7 (L.
PONZIO, 2002, p. 6).

Nesse sentido, facultar aos sujeitos a participagao em eventos de letramento que tenham textos dos géneros do discurso secunddrios
como artefatos constitutivos do encontro significa convida-los a estranhar seus proprios caminhos, a transcender, a ver além do

6bvio, a exercitar a visdo, em vez do olhar de identificacao, de representagao.

Ainda no que se refere a educagao para a leitura na escola, entendemos que importa considerar a natureza das agoes do sujeito mais
experiente — o docente — que interage com o sujeito menos experiente — o aluno - no sentido de educar para a leitura de textos em
diferentes géneros do discurso, facultando-lhe o desenvolvimento e o aprimoramento dos processos implicados no ato de ler —
tomamos ato, tal qual jd mencionamos, com base em Bakhtin (2010 [1920-24]). Isso porque, em nossa compreensao, ha implicaoes
das relagoes intersubjetivas na formagao para tais leituras, compreendido o ato de ler como o encontro de autor e leitor por meio do
texto, envolvendo, pois, processos que se dao no ambito da intersubjetividade - referentemente a aspectos interacionais axiais na
compreensao textual - tanto quanto da intrassubjetividade — caracterizada por atividades demandando diferentes fungées psiquicas

ligadas ao ato de ler.

O ato de ler, como um processo cultural, tal qual o concebe Gee (2004), ¢ uma atividade que ocorre dentro da escola e fora dela, pois
os sujeitos deparam-se cada vez mais, na sociedade em que vivemos, com préticas interacionais mediadas pela escrita, portanto com
demandas por tais leituras de textos em géneros do discurso diversos. Em nosso entendimento, porém, em contextos de
vulnerabilidade social, parece ser principalmente na escola que o sujeito tem a oportunidade de ampliar suas vivéncias com leituras
diversas, seu repertério cultural, o que tem implicagoes em se tratando de seu desenvolvimento social (com base em GEE, 2004) e
psiquico (com base em VIGOTSKY, 1931; MARTINS, 2011). E para isso, para atuar em prol de tal aprimoramento, o professor de
Lingua Portuguesa vé-se ante o desafio de educar para o ato de ler abordando suas dimensoes intersubjetiva e intrassubjetiva, tendo
presente a compreensao de que a inser¢ao no processo de escolarizagao, em si mesma, nao garante apropriagao de praticas de uso
da lingua que seriam esperadas como decorrentes dessa mesma insercao, como apontam resultados de indicadores como o

Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (Pisa) e o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (Inaf).

A formagao dos sujeitos para tais leituras estd diretamente relacionada a textos pertencentes a diferentes géneros do discurso, os quais
concebemos como instrumentos® para a instituicdo de relagdes interpessoais (com base em BAKHTIN, 2011 [1952-53]). Assim,
quando se trata de leitura, é preciso considerar as condigoes de produgio e compreensao dos textos, bem como as esferas de atividade

humana nas quais os géneros facultam o estabelecimento de tais relagdes interpessoais, desenvolvendo a consciéncia de que,

7 Tradugdo de Mary Elizabeth Cerutti-Rizzati e Giorgia Brazzarola: Em Bakhtin, a afiguragio (izobrazenie) é estreitamente ligada com a excedéncia de visio (izbytok
videnija), com a alteridade (drugost). [...] O que os distingue é a visao: os textos cotidianos verbais ou nio verbais representam, o seu olhar nao vai além da cena em
que desempenham um papel, 4 qual se referem e na qual se justificam. Os textos artisticos, por sua vez, afiguram segundo uma excedéncia de visio que sai da cena da
representagao.

¥ Tomamos o termo aqui no sentido vigotskiano do termo instrumento (com base em VYGOTSKI, 2012 [1931]).
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dependendo da esfera de atividade humana em que circula, o texto no género ganha contornos distintos, o que tem implicagoes para
acomposicao dos sentidos no ato da leitura. Sob essa perspectiva, parece-nos nao se revelar efetivo um trabalho com tais propositos
em saladeaula,jd que tendem a prevalecer ali excertos de textos, para o que adverte Geraldi (1997 [1991]), textos isolados, descolados
das situagoes reais de uso da lingua. Em nossa compreensao, criar condi¢des para a efetiva experimentagao com o género e vivéncias
com os usos da lingua demanda abordar o texto no género, em um trabalho que contemple as suas dimensées verbal e social (com

base em VOLOCHINOV, 2013 [1930]), transcendendo a compreensio leitora limitada tio somente aquela dimensdo verbal.

Uma vez que a leitura, em nossa compreensao, constitui atividade cujos sentidos se delineiam com base nas vivéncias empreendidas
nos diferentes grupos sociais e na ativacao de diferentes fungées psiquicas — as dimensoes intersubjetiva e intrassubjetiva da leitura —
, hd que se considerar, para a educagao dos sujeitos em se tratando da leitura de textos nos diferentes géneros do discurso, questoes
de natureza social mais ampla, como a historicidade das vivéncias dos alunos com a leitura, no sentido de, com base nessa
historicidade, organizar uma agao pedagdgica que faculte a eles a apropriagao dos letramentos dominantes (com base em BARTON;
HAMILTON, 1998; CERUTTI-RIZZATTL ALMEIDA, 2013),

A configuragao do grupo social em que se insere o sujeito, os valores atribuidos a escrita e ao ato de ler sao elementos que contribuem
para a familiarizacao com diferentes leituras (com base em LAHIRE, 2008 [1995]). Retomando o conhecido estudo etnografico de
Heath (2001 [1982]), vale mencionar a forma como os interactantes delineiam sentidos em se tratando dos usos da escrita na familia,
suas prdticas de letramento’, tem relagio com o desempenho escolar, o que, em nosso entendimento, aponta para a importancia das
relagoes intersubjetivas — no sentido que Wertsch (1985) dd a elas — que se instituem por meio da escrita no ambiente familiar para
a formagao do sujeito como leitor de tais textos nos mais variados géneros. Aquela etndgrafa destaca a importancia da natureza das

relagoes interpessoais em eventos de letramento distintos em se tratando da participacao em eventos na esfera escolar.

Para Lahire (2008 [1995]), o capital cultural familiar — que vimos tomando a partir do conceito de priticas de letramento ou
repertorio cultural -, para ser objeto de apropriagao, nao pode conservar-se como letra morta, precisa ser vivido, compartilhado
entre pais e filhos, o que ocorre por meio de relagoes sociais durdveis; do contrario, se nao for socializado, a crianga nao tera vivéncias
familiares — com a cultura escrita — como base quando iniciar o processo de escolaridade, o que pode provocar estranhamento,
distanciamento e, em se tratando de nosso objeto de estudo, possivel dissociagao das prdticas de letramento escolares. Quanto mais
as prdticas de letramento da familia convergirem com as prdticas de letramento escolares (com base em HEATH, 2001 [1982]),
maiores tendem a ser as possibilidades de o aluno se reconhecer insider (KRAMSCH, 1998) no processo, como um sujeito que

pertence ao grupo e que compartilha das vivéncias que se dao na esfera escolar.

Diante disso, importa que experiéncias com a cultura escrita que caracterizam os alunos sejam consideradas pelos docentes. E
relevante conhecer os eventos de letramento que os alunos vivenciam no seu dia a dia e, consequentemente, as suas prdticas de
letramento para, com base nisso, propor atividades que visem a ampliagao de repertdrio cultural, das suas prdticas de letramento,
especialmente aquelas relacionadas aos letramentos dominantes (com base em BARTON; HAMILTON, 1998; CERUTTI-
RIZZATTI; ALMEIDA, 2013).

A mencionada ampliagao implicaa interpenetragao entre letramentos dominantes e vernaculares (CERUTTI-RIZZATTL PEREIRA;
PEDRALLI, 2013; CERUTTI-RIZZATTI; ALMEIDA, 2013), assumindo a impossibilidade de hierarquizar os usos da lingua e de
substituir determinados usos em favor de outros. O caminho, certamente, nao ¢ a imposi¢ao do que ¢ dominante, do que nao ¢
familiar em lugar do familiar (CERUTTI-RIZZATTI; PEREIRA; PEDRALLI, 2013), mas a busca por “[...] transcender os dominios
vernaculares para efetivamente inserir-se em um espectro maior da ‘linha do horizonte’[...]” (CERUTTI-RIZZATTI; ALMEIDA,
2013, p. 61), até porque, de acordo com Barton e Hamilton (1998), as fronteiras entre o que ¢ dominante e o que é vernacular nem
sempre sao claras, considerando que, por serem situados, os usos da lingua podem significar de forma diferente dependendo das

fungoes e das finalidades para as quais se prestam em determinado contexto.

’ Registramos a ciéncia de que o conceito de priticas de letramento é posterior a essa publicagdo da etnogrifa norte-americana e, sob vérios aspectos, decorreu de
estudos dela, surgindo mais claramente em Street (1984; 1988).
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The texts are official, but what people do with them, the practices themselves, can be vernacular. [...] What is
interesting here is how people make literacies their own, turning dominant literacies to their own use, by
constant incorporation and transformation of dominant practices (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 257).

Nesse sentido, no que se refere a leitura, nao significa partir das prdticas ligadas aos letramentos vernaculares para apropriar-se de
leituras relacionadas aos letramentos dominantes, na perspectiva de ‘se chegar a erudigao’, mas de considerar especificidades dos
alunos na busca pela ampliagdo das suas vivéncias com priticas de letramento, possibilitando encontros outros, encontros com
representagoes e valoragoes diversas, 0 que exige a criagao de situagoes privilegiadas para a promogao desses mesmos encontros.
Entendemos que discussoes como essas, sobre os usos sociais da escrita, advindas dos estudos do letramento, sao fundamentais para
embasar agdes docentes consequentes no que diz respeito a educagao dos sujeitos para a leitura de textos nos diferentes géneros do

discurso.

Essa educagdo para leitura na escola demanda, conforme apontamos em Cerutti-Rizzatti, Daga e Catoia Dias (2014, p. 226),
contemplar “[...] o ato de ler no ambito das relagoes sociais mais amplas, tanto quanto no ambito da compreensao estrita por ocasiao
do contato dos alunos com textos escritos em géneros do discurso diversos”. Para agir em prol dessa formagao, no entanto, importa
que o professor e que a escola, como instituigao formadora, configurem, de acordo com Geraldi (1997 [1991]), outra legitimidade
que nao seja a da autoridade quando se trata do trabalho com o texto em sala de aula. Para o autor, o texto nao deve servir para
responder ao previamente fixado, mas para mobilizar atitudes produtivas em relagao a leitura, em que o leitor de fato escute a palavra
do outro, descobrindo nela outras formas de pensar, compondo sentidos no encontro que se da pela mobilizagao dos “fios” dos textos
e dos seus proprios “fios”. Para L. Ponzio (2002), o processo deve ser o da compreensdo respondente, que leva ao(s) sentido(s) do texto

e ultrapassa uma primeira fase de interpretacao, aquela da identificagao, da decodificagao, da compreensao do significado.

De acordo com Britto (2003, p. 151),

[...] a concepgao de leitor predominante, [...] implica que ser leitor é uma questao de postura e de habito e que,
para tanto, bastariam vontade e determinagio, sendo, portanto, de responsabilidade individual. Escamoteia-se,
assim, o fato fundamental de que a leitura é uma pratica social inscrita nas relagoes historico-sociais, nao

havendo nela nada intrinsecamente ético.

Em nosso entendimento, a partir do que escreve Britto (2003), para formar-se leitor de textos nos diferentes géneros do discurso, nao
basta ter acesso a materiais de leitura e ter vontade de ler. Esse processo de formagao envolve a consolidagao de vivéncias
significativas com a leitura, de familiarizagao/familiaridade com o ato de ler, o que se da nas relagoes intersubjetivas — dimensoes
histdrica e cultural desse processo -, tanto quanto o desenvolvimento e o aprimoramento de processos psiquicos que possibilitem
a compreensao de questoes de natureza linguistico-textual de modo estrito (com base em WERTSCH, 1985; VIGOTSKY, 2012
[1931]; MARTINS, 2011).

Assim, questoes relacionadas ao que entendemos ser a dimensao intrassubjetiva do ato de ler também precisam ser consideradas na
educagao para a leitura na escola. Isso porque, conforme destacamos na se¢ao anterior, as operagdes e agoes dos sujeitos ancoram-
se no universo da cultura e as fungées psiquicas superiores desenvolvem-se com base no movimento dialético da intersubjetividade

para a intrassubjetividade.

O que se poe em pauta ¢ que a formagao da atengao voluntaria, da memoria lgica, enfim, de todos os processos
funcionais superiores, se realiza “de fora para dentro”. Ou seja, esses processos se originam e se estruturam por
demandas da vida social e, a principio, seu desenvolvimento compreende operagoes forgosamente externas
realizadas sob orientagdo do outro. A esse servigo se impoe, portanto, o ensino escolar [...] (MARTINS, 2012, p.
8).

De acordo com Martins (2011), enquanto processos educdveis, o desenvolvimento das fungées psiquicas superiores demanda

educagao escolar, o que inclui as fungoes implicadas no ato de ler. Importa, por exemplo, educagio para que os alunos aprendam a
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monitorar seu processo de compreensao leitora, bem como aprendam a enderecar sua atengio seletiva, processos fundamentais

nesse mesmo ato.

A atengao superior, isto é, voluntdria, forma-se necessariamente sob condigoes de ensino. Para tanto, é
necessdrio oportunizar ao individuo, desde os primeiros anos de vida, a apropria¢ao do conhecimento acerca
do mundo que o rodeia, organizando sua percep¢ao sobre ele e dirigindo sua atengao, tendo em vista a andlise,
a discriminagdo, a sintese, enfim, ativando formas de pensamento nas quais a aten¢do corrobora para a

identificagao do essencial, do fundamental, para além do mais atrativo e aparente (MARTINS, 2011, p. 234).

No que se refere & dimensdo intrassubjetiva da leitura, que precisa ser igualmente focalizada na educagao para leitura de textos nos
diferentes géneros do discurso, na escola, a abordagem da materialidade do texto em sala de aula revela-se fundamental, em atividades
que possibilitem o desenvolvimento das funcoes psiquicas complexas requeridas no ato de ler paraa composi¢ao dos sentidos de um
texto. Sobre essa dimensao da leitura, reiteramos o que vimos afirmando ao longo desta discussao: nao ha funcionamento psiquico
superior se ndo for por razoes sociointeracionais. O movimento ¢ da intersubjetividade para a intrassubjetividade; a

intrassubjetividade nao tem origem em si mesma (com base em VYGOTSKI, 2012 [1931]).

No ambito da intrassubjetividade, para que um texto seja compreendido, o leitor precisa delinear, do ponto de vista psiquico, uma
representacao coerente a partir das informacoes nele contidas. Nesse sentido, atividades escolares que foquem na materialidade
textual, exigindo a atencao do sujeito leitor para os recursos linguisticos empregados pelo autor do texto sao fundamentais na
ampliagao das vivéncias com o ato de ler. Eis as razoes da necessidade da aten¢ao a materialidade textual por ocasiao da formagao
paraa leitura de textos nos diferentes géneros do discurso, em abordagens educacionais que objetivem o desenvolvimento de fungoes
psiquicas implicadas na atencao dos alunos as escolhas lexicais dos autores, a forma como organizam a sintaxe da enunciagao (com
base em PONZIO, 2011), a0 todo da dimensdo verbal do género (com base em VOLOCHINOV, 2013 [1930]). Queremos, com isso,
atentar para a importancia de uma agao escolar comprometida com questoes relevantes em se tratando da dimensao intrassubjetiva
da leitura, considerando que o processo de composicao dos sentidos do texto suscita fungoes psiquicas implicadas no ato de ler,
requeridas nas interacdes dos alunos com o outro, os autores, o que, no caso da educagao para a leitura na escola, demanda agao
consequente do professor no sentido de criar condi¢des para que esses alunos, por meio de diversas vivéncias, desenvolvam essas

fungoes.

Geraldi (1997 [1991]), também com base no idedrio bakhtiniano, chama atencao para a exploragao das configuragdes textuais, para

o olhar acerca do modo como o outro - o autor — organizou seu projeto de dizer, nodal na agao escolar. Escreve o autor:

[..] a agdo pedagdgica, ao chamar a atencdo do leitor para os aspectos configuracionais, serd uma agao
mediadoral0 entre o leitor e o texto. Mediagao que nao deve impor as estratégias do texto que selé como o tinico
caminho a ser seguido pelo que aprende; mas mediagao que, alertando para tais aspectos, vai permitindo ao que
aprende a sua prépria transformagio pessoal pelo fato de dispor, cada vez que 1¢, de outras possibilidades de
escolha de estratégias de dizer o que tema dizer (GERALDI, 1997 [1991], p. 181-182).

Ao trabalhar com os textos nos géneros do discurso, possibilitando novos encontros por meio da leitura, importa, ainda, exercitar
processos de realizagao de inferéncias, com base nos quais os alunos consigam depreender informagoes que estao implicitas no
texto, unidade de sentido incompleta, cuja composi¢ao que se da no encontro do leitor e do autor (com base em GERALDI, 1997
[1991]), o que depende de uma série de processos psiquicos de natureza intrassubjetiva. Assim, atividades que visem potencializar
nosalunosa leitura de informagdes implicitas parecem-nos fundamentais, tomando-se sempre essas questoes com base nos projetos

de dizer que caracterizam os textos nos diferentes géneros do discurso.

Em se tratando da importancia do olhar para a dimensao da leitura como encontro, que parece, em boa medida, secundarizado na
agao escolar, Kleiman (1995) registra que, ao priorizar o modelo auténomo de letramento, a escola toma o texto de forma avulsa,

desvinculando-o de questoes contextuais e sociais que o constituem, abordando a leitura a partir de perspectivas imanentes, com

' Entendemos que o autor, nessa alusdo a mediagio, nio contempla a complexidade do conceito vigotskiano; de todo modo, compreendemos que o enfoque no
papel daagdo docente é o que se coloca como relevante aqui.
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foco, de modo geral, em atividades de localizagio de informagio. Ja para Geraldi' (2010, p. 131), os textos que circulam na escola
“[...] propoem muito mais uma leitura de reconhecimento de sentidos conhecidos e compartilhados do que uma leitura polissémica
capaz de gerar nos sujeitos leitores outros modos de conceber a vida”™. Para ter valor formativo, a leitura deve ser realizada, de acordo
com Britto (2003), com consciéncia dos processos de significagao. Leituras motivadas por interesses pragmaticos ou realizadas de
forma descomprometida, em que o leitor esta desprovido de uma atitude consciente com a realizagao da atividade, nao promovem
aampliacao dos horizontes de vida do sujeito (BRITTO, 2003).

Para Antunes (2009, p. 205), em uma abordagem que entendemos paradidatica, “a escola é lugar de leitura”; ¢ na escola,
principalmente em contextos de desprivilegiamento socioeconomico, que o aluno deve ser motivado a ler textos nos mais variados
géneros do discurso e educado para o efetivo didlogo com os autores de tais textos. Para isso, nao basta que a escola disponibilize
materiais de leitura aos alunos; importa haver agoes didatico-pedagdgicas que favorecam processos de compreensao leitora.
Kleiman (2004 [1989], p. 24, grifos da autora) entende que “[...] é durante a interagao que o leitor mais inexperiente compreende o
texto: nao ¢ durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do
texto”, mas acrescenta: “Nao ¢, contudo, qualquer conversa que serve de suporte temporario paracompreender o texto” (KLEIMAN,
2004 [1989], p. 24).

A educagao para a leitura de textos em diferentes géneros do discurso na escola parece-nos especialmente importante para a
ampliagao das prdticas de letramento dos alunos, possibilitando encontros outros, vivéncias em novos eventos de letramento e
ampliagao dos valores em relacao aos usos sociais da escrita. Para que essa ampliagao se torne possivel, ¢ importante que usos
cotidianos da escrita sejam contemplados na escola da mesma forma que usos caracteristicos das grandes questoes humanas (com
base em BRITTO, 2012), a fim de dialogarem com o grande tempo (BAKHTIN, 2011 [1979]), o que nos remete a reflexdes sobre
ideologia oficial e ideologia do cotidiano e géneros do discurso primdrios e secunddrios (VOLOSHINOV, 2009 [1929]; BAKHTIN,
2011 [1952-53]; BAKHTIN [VOLOCHINOV] 2012 [1927]).

Em se tratando dessas questoes, em uma abordagem que contemple a produgao escrita e a leitura em suas multiplas realizagdes,
torna-se substancial apresentar aos alunos tanto as formas dominantes de uso da lingua, facultando-lhes condicoes para a
apropriagao de géneros do discurso secunddrios, quanto enunciados ligados a situagdes sociais de interagao menos estabilizada, mais

sujeitos a mudancas.

Em aten¢do a estudos bakhtinianos sobre géneros do discurso (BAKHTIN, 2011 [1952-53]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]),
compreendemos, conforme mencionamos anteriormente, como axial o trabalho, ao abordar o texto em sala de aula, com as
dimensoes social e verbal do género. No que diz respeito a dimensao social, ¢ importante a compreensao discente acerca de em quais
esferas de atividade humana o texto selecionado para leitura medeia relagoes interpessoais e em que suporte ele é veiculado; afinal,
os textos materializam enunciagoes de sujeitos, situados social e historicamente, que deles se valem para atingir algum propésito
especifico de interagao. Em se tratando tanto da dimensao verbal quanto da dimensio social, questoes referentes a tema, estilo e
composicao do género, indices de totalidade propostos por Bakhtin (2011 [1952-53]), parecem-nos especialmente relevantes. Nesse
sentido, entendemos que a acio docente, no que se refere  educagao para leitura de textos nos diferentes géneros do discurso na
escola, deve ir além do estimulo a tais leituras, propondo atividades que focalizem as dimensoes social e verbal dos textos nos géneros,

a fim de facultar o desenvolvimento da capacidade de compreensao textual dos alunos.

Em Cerutti-Rizzatti, Daga e Catoia Dias (2014), registramos, em linhas gerais, uma proposta metodoldgica para a agao docente no
que se refere a educagdo para as mencionadas leituras, com destaque para objetivos de aprendizagem implicados na Educagio
Basica. Destacamos, nesse artigo, objetivos de aprendizagem relacionados a dimensao infersubjetiva, com enfoque na interagio
situada do encontro de autor e leitor e nas especificidades interacionais de cada género do discurso em estudo, tanto quanto objetivos

3

de aprendizagem pautados na dimenséo intrassubjetiva, que abordam questdes relacionadas a tessitura linguistico-textual,

' Estamos cientes de que Angela Kleiman e Joao Wanderley Geraldi inserem-se em vertentes distintas do pensamento em educagio em linguagem; entendemos,
porém, que as bases epistemoldgicas sob as quais ambos atuam sdo compativeis, dai os mantermos apostos sob o que estamos nomeando, neste artigo, idedrio
histérico-cultural.
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depreensao de implicitos, mapeamento de informagao explicita etc., sempre no movimento da intersubjetividade para a

intrassubjetividade.

Por fim, entendemos caber a escola educar para a leitura de textos nos mais variados géneros do discurso, estimulando a
familiarizagao com essas leituras, processo “[...] entendido como o gesto deliberado de tomar com relativa frequéncia determinados
tipos de textos para ler [...]” (BRITTO, 2012, p. 46, grifo do autor), o que permite situagdes de ampliagdo da subjetividade e da
capacidade de agir com propriedade na sociedade (BRITTO, 2012), considerada a perspectiva critica e autonoma — no sentido

vigostkiano de autonomia, mais precisamente, autorregulagao da conduta — dessa mesma agao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades de linguagem instituidas na esfera escolar delineiam-se historicamente com o propdésito de contribuir para que os
alunos transcendam os limites dessa esfera, para que ampliem suas prdticas de letramento, ressignificando suas experiéncias com os
usos da escrita. Nesse sentido, ¢ importante que se criem condigdes para que os sujeitos reorientem a orbita do idéntico (PONZIO,
2013) - compreendida tal érbita como o l6cus de replicagao do familiar, do pertencimento cultural local, do conhecido - para que
encontrem outros fios que os levem a eixos gravitacionais diferentes, com o objetivo de facultar-lhes o exercicio da visdo, em vez de
tao somente o olhar de identificacao, de representagio (L. PONZIO, 2002), que lida com o que ¢ do 4mbito do especular, por isso do
idéntico. Assim, é por meio das relacoes intersubjetivas instituidas na escola com interlocutores mais experientes e, destacamos, por
meio do ato de ler textos em géneros do discurso, sobretudo, secunddrios (BAKHTIN, 2011 [1952-53]), que esses sujeitos podem
‘estranhar’ seus proprios caminhos — no sentido de exotopia (BAKHTIN, 2011[1924-27]), suscitado pelo estranhamento — e ver para

além do amplamente conhecido.

Compreendemos que a leitura como ato deriva dos encontros, os quais, por sua vez, tém como condi¢ao o nao dlibi para existir; e
entendemos que, somente no locus do encontro, a intersubjetividade (WERTSCH, 1985) efetivamente se institui (CERUTTI-
RIZZATTI; DELLAGNELO, 2015) e dela depende a possibilidade de ampliagao de repertdrio dos estudantes. Aqui, coloca-se uma
questio importante: a formagdo humana omnilateral (DUARTE; SAVIANI, 2010), a possibilidade de os sujeitos, em seu
desenvolvimento microgenético, apropriarem-se do que ¢ da ontogénese humana (com base em VYGOTSKI, 2012 [1931]). Para
isso, é necessario o estreitamento paulatino das relacoes dos estudantes com os diferentes autores, para que passem a operar
psiquicamente de modo ampliado (com base em VYGOTSKI, 2012 [1931]), do que depende a intersubjetividade (WERTSCH,
1985). Sob essa perspectiva, ‘habituacao em leitura’ é mero enfoque cognitivista: a questdo que se coloca ¢ intersubjetividade entre

estudantes e autores.

Ainda, especificamente no que se refere as vivéncias com o ato de ler, foco principal de nosso olhar, entendemos tratar-se de uma
acdo escolar em que questoes relevantes em se tratando das dimensoes infrassubjetiva e intersubjetiva da leitura, definitivas para
formagdo para a leitura critica, colocam-se como dmbito dos desafios, tendo presente que usos da escrita vinculados aos letramentos

dominantes apresentam-se de modo pontual na esfera escolar e que “[...] os textos tém sido silenciados quando presentes em sala de

aula” (GERALDI, 2010, p. 124), em um silenciamento também desafiador para a educacio a reflexio.
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