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RESUMO: O artigo discute a epistemologia tedrica da prética pedagogica de Analise Linguistica (AL) na Linguistica Aplicada do
Brasil. Trata-se de abordagem documental e dialégica a compreensao da arquitetonica individual e conjunta de trés textos fundantes
dos pressupostos norteadores da proposicao, refratada e refletida em conceitos que compoem a AL, dispostos em: O texto na sala de
aula (GERALDI, 2006 [1984]), Criatividade e gramdtica (FRANCHI, 1987) e Portos de passagem (GERALDI, 2013 [1991]). Os
resultados demonstram que a AL nasce oscilando entre as perspectivas cognitivista e dialogica (GERALDI, 2006 [1984]) e pende a
uma perspectiva mais dialégica (GERALDI, 2013 [1991]), por meio da reenunciagao pictérica de vozes tedricas consoantes
(FRANCHI,1987) e de vozes dos tedricos do Circulo de Bakhtin. Decorre uma configuragao tedrica epistemoldgica dialdgica,
assentada em um tripé sobreposto de apreensoes de ordem cognitiva, ética e estética, cujos fundamentos pragmatico-pedagogicos
e sociais direcionam-se a compreensao/produgao valorada do discurso e a transformagao de relagdes sociais.
PALAVRAS-CHAVE: Andlise Linguistica. Epistemologia. Dialogismo.

RESUMEN: Este articulo discute la epistemologia tedrica de la practica pedagogica del Andlisis Lingiistico (AL) en la Lingiiistica
Aplicada de Brasil. Se trata de un abordaje documental y dialgico para la comprension de la arquitecténica individual y conjunta

de tres textos fundacionales de los supuestos tedricos orientativos de la proposicion, refractada y reflejada en conceptos que
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componen el AL, expuestos en: O texto na sala de aula (GERALDI, 2006 [1984]), Criatividade e gramdtica (FRANCHI, 1987) e
Portos de passagem (GERALDI, 2013 [1991]). Los resultados demuestran que el AL nace oscilando entre las perspectivas cognitivista
y dialogica (GERALDI, 2006 [1984]) y pende a una perspectiva mds dialogica (GERALDI, 2013 [1991]), por medio de la
reenunciacion pictdrica de voces tedricas consonantes (FRANCHI,1987) y de voces de los tedricos del Circulo de Bakhtin. Resulta
en una configuracion tedrica epistemoldgica dialdgica, asentada en un tripode sobrepuesto de aprehensiones de orden cognitivo,
ético y estético, cuyos fundamentos pragmdtico-pedagdgicos y sociales se direccionan a la comprension/produccién valorada del
discurso y a la transformacion de relaciones sociales.

PALABRAS-CLAVE: Analisis Lingiistico. Epistemologia. Dialogismo.

ABSTRACT: The present article discusses the theoretical epistemology of the pedagogical practice of Linguistic Analysis (LA) in
Brazilian Applied Linguistics. It adopts a documentary and dialogic approach to understanding both the individual and combined
architecture of three founding texts for the guiding assumptions of the thesis, which is deflected and reflected in concepts
comprising LA in: O texto na sala de aula (The text in the classroom) (GERALDI, 1984), Criatidade e gramdtica (Grammar and
creativity) (FRANCHI, 1987), and Portos de passagem (Ports of passage) (GERALDI, 1991). Results reveal that LA emerges torn
between cognitive and dialogic standpoints (GERALDI, 1984), while more strongly leaning towards a dialogic approach
(GERALDI, 1991) by virtue of a pictorial re-enunciation of concordant theoretical voices, such as Franchi’s (1987) and The
Bakhtin’s Circle. Thus, a theoretical, epistemological, dialogic approach arises on the grounds of a tripod onto which assumptions
of cognitive, ethical and esthetic nature are superimposed and to which pragmatic-pedagogical as well as social basis are directed
not only towards comprehension and valuational production of discourse but also towards the transformation of social relations.

KEYWORDS: Linguistic analysis. Epistemology. Dialogism.

1 INTRODUCAO

A revisitagao epistemoldgica do objeto Andlise Linguistica (AL) no campo da Linguistica Aplicada do Brasil (LA), a partir de O texto
na sala de aula (GERALDI, 2006 [1984]), Criatividade e gramdtica (FRANCHI, 1987) e Portos de passagem (GERALDI, 2013 [1991]),
¢ uma discussao dialdgica, retrospectiva e prospectiva (BAKHTIN, 2003d), a esclarecer uma arquitetonica proposicional ainda
basilar, cujos conceituais tedricos e metodologicos exarados em ancoragem dialdgica ainda sdo constantemente reenunciados no
campo cientifico, de forma convergente ou desviada a base fundante. Por isso, a relevancia de ser mais bem compreendida e
esmiugada, de fazé-la emergir em forma de discurso linear para aprofundamento da proposigao e da necessidade de caracterizar
seus pilares.

A postura de revisitagao assume a teoria dialégica do Circulo de Bakhtin como voz majoritdria constitutiva da AL e como lugar de
partida a interpretagao da proposta. A andlise dialdgica do discurso epistemoldgico da AL estd coadunada a natureza de andlise
documental que atribuimos ao corpus, tomado valorativamente deste ponto de vista, justamente por os textos integrantes
constituirem marcos axiolégicos no campo da LA do Brasil, até o momento tomados como fontes nao reativas, ou seja, de

informagoes replicadas ou ampliadas sem revisitagao epistémica, ja ha mais trés décadas.

O surgimento da AL na LA do Brasil, como perspectiva de ensino gramatical e, sobretudo, como uma alternativa pedagdgica de
reflexdo sobre a lingua em uso, logo na primeira metade dos anos 80, integra o curso do movimento epistemoldgico de
reconfiguragdo do ensino de lingua materna no pais, até entao refratdrio, reduzido de abordagens gramaticais normativas e
descritivas, as quais as contribuicoes gerais da Linguistica e da Linguistica Aplicada apontam as limitagdes e propoem expansdes no

dado contexto histérico, o que continua em vigéncia nos desenvolvimentos das pesquisas em AL na LA do Brasil.

Neste sentido, a explicitagdo da epistemologia dialdgica refrata e reflete luz a compreender como, atualmente, a prética de Anlise
Linguistica tem se constituido sob desenvolvimentos tedricos e analiticos heterogéneos, ora em ligagio a praticas de leitura ou
escuta, ora em ligagdo a préticas de produgao textual oral ou escrita, em abordagens enunciativas e discursivas, majoritariamente
sob perspectivas diversas de trabalho com os géneros discursivos, conforme também recomendado nos documentos orientadores
para o ensino de lingua no pais, como PCN (BRASIL, 1998), DCE-PR (PARANA, 2008) e BNCC (BRASIL, 2017). Traz luz refratdria
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e reflexiva, da mesma forma, as discussoes sobre a importancia da AL como préxis necessdria na formagio inicial e continuada de
professores, ou aquelas a envolver aspectos de préticas docentes, do uso de livros/materiais didaticos, ou de elaboragao coautoral de

materiais didaticos a aplicagao em sala de aula. A abordagem realizada expoe limites e intersecgoes de ordem cognitiva e dialdgica.

2 A ARQUITETONICA DE O TEXTO NA SALA DE AULA

A arquitetonica de O texto na sala de aula (2006 [1984]), organizada por Geraldi, retine uma coletianea de doze artigos dos quais o
préprio é autor de cinco. Todos dialogam em continuum coerente, de modo que a dire¢do do todo valorativo da obra (BAKHTIN,
1988a) convoca a préticas de ensino e aprendizagem ancoradas em uma concepgao de linguagem como forma de interagao e
transformagao humana e social, para além de abordagens tradicionais. A proposicao geral é estreitamente remetente a pressupostos
do pensamento do Circulo de Bakhtin que sustentam a epistemologia de uma Analise Dialdgica de Discurso (ADD) (BRAIT, 2008),
como os exarados em Marxismo e filosofia da linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1924] 2006), quando se discute a interagao
verbal no centro das relagoes sociais (DAHLET, 2005), o conteudo ideoldgico presente nas manifestagoes discursivas, como uma
via a interpretacio dos lugares instituidos que os sujeitos ocupam no contexto da vida sdcio-historicamente organizada. Por adi¢ao
e necessidade, se embate as correntes filosdficas subjetivo-individualistas e objetivo-abstratas do pensamento linguistico, que

distanciam a abordagem da lingua(gem) de uma interpretagao socioldgica.

As relagdes entre ideologia e linguagem, na ordem politica e social, permeiam a arquitetdnica, como se apresenta nos artigos que
compodem o primeiro tépico do livro - Fundamentos. Logo no artigo de abertura, Ensinar Portugués (ALMEIDA, 1984), questiona-
se o0 ensino de sintaxe a criangas pobres, que aprendem o sujeito da oragdao, mas nao a serem sujeitos da propria vida e historia.
Posteriormente, os artigos de Chiappini e Osakabe discutem, em via mao dupla, o lugar de constitui¢ao do sujeito no ensino de
lingua e o lugar do fenomeno literdrio nas praticas de constituicao do sujeito, discutindo sobre as abordagens normativas e
descritivas da lingua que precisam ser combatidas porque restringem a formagao do sujeito aluno a ordem cognitiva, da repetigao
e, logo, da manutencdo do estado das coisas. Estd aqui manifestada, em O fexto na sala de aula (2006 [1984]), ja o cerne da base
epistemoldgica dialdgica direcionada aos objetivos de cunho social de um ensino de linguas capaz de formar sujeitos criticos para
agir socialmente por meio da lingua(gem), a fim de mover valores que regem as relagdes sociais. Essa base social envolve a

compreensdo dialdgica do sujeito e da lingua, os quais serao caracterizados em sintese.

Ainda no tépico Fundamentos, por um viés que adere pictoricamente vozes da Sociolinguistica, apresentam-se dois artigos de
Possenti: um que reflete sobre questoes politicas acerca do ensino de gramatica, outro que discute questoes ligadas & compreensao
ideoldgica da legitimidade das variagoes linguisticas ndo padrao, ao mesmo tempo em que reafirma o papel politico e social da escola
como agéncia que deve ensinar a variagdo padrao. Todos esses artigos acabam por reverberar posturas do Circulo de Bakhtin ao

conceber os sujeitos, a lingua e o papel da interagao discursiva na relagao com o que se manifesta em textos/enunciados.

Basta que se tome o ensaio Discurso no Romance (BAKHTIN, 1988b), por exemplo, onde se pode “encontrar ideias que hoje sdo
mobilizadas pela Sociolinguistica, pela Linguistica Aplicada, pelas diferentes teorias e andlises de discurso, as quais tém a ver com
uma postura histérica, social, diante das linguagens, da/s lingua/s e dos sujeitos” [...] evidenciando o constitutivo movimento entre
unificagao, centralizagao das ideologias verbais, orientagio para a unidade e plurilinguismo real” (BRAIT; PISTORI, 2012, p 380, grifo
das autoras), para que se perceba como as discussoes em O fexto na sala de aula giram em torno de questdes ideoldgicas inerentes
ao uso da linguagem, que dizem “dos valores e das tensoes que regem o mundo” (BRAIT; PISTORI, 2012, p. 382).

Para atender a essa prerrogativa, o intuito discursivo da coletanea passa pela reconfiguragao das praticas de leitura, de produgao
textual escrita e de ensino de gramdtica, tendo-se a andlise linguistica como atividade nova, de cunho reflexivo, neste primeiro

momento vinculada & reescrita do texto do aluno nas atividades linguisticas propostas a vivéncia em sala de aula.

Nesse interim, o leitor é preparado a novidade da Analise Linguistica. Geraldi (2006 [1984]) problematiza: “[...] uma coisa ¢ saber a

lingua, isto ¢, dominar habilidades de uso em situagoes de interagao, entendendo e produzindo enunciados, percebendo diferengas
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entre uma forma de expressio e outra” (GERALDI, 2006, p. 46), outra ¢ dominar a metalinguagem. A problematizagdo remete a
abordagem socioldgica da lingua, de forma subjacente as enunciagoes concretas (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006c¢), de modo
que o enunciado abarca relagdes socio-historicamente possiveis entre sujeitos, as quais s a lingua carregada de valores pode
representar. Do método socioldgico de estudo da lingua, Geraldi s6 nao considera o lugar e o papel das formas tipicas de enunciado

- os géneros do discurso.

Na secao Unidades bdsicas do Ensino de Portugués, o autor defende que a metalinguagem e a normatividade cedam lugar a
epilinguagem. Se ainda nao considera os géneros, Geraldi ensaia tratar o enunciado de forma similar ao que faz Bakhtin em “O
problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas™ (BAKHTIN, 2003c), onde se delineia o estatuto do
enunciado, a partir da consideragao de trés pontos-chave: a) a observagio da situagio socio-historica imediata e ampla de interagao
que representa, ou seja, as suas condigoes de produgao; b) “a sua ideia (intengao)” (BAKHTIN, 2003c, p. 308); ¢) “a realizagao dessa
inten¢ao” (BAKHTIN, 2003c, p. 308). A abordagem mais completa que engloba consideragoes responsivas a esse tripé ¢ efetivada
por Geraldi (2013 [1991]), mais tarde, em Portos de Passagem. No entanto, em O texto de sala de aula, os fortes prentincios de uma
epistemologia dialdgica para conceber a interagio discursiva e o trabalho com o enunciado aparecem na arquitetonica da obra e

parcialmente se manifestam no conceito tedrico metodologico de AL apresentado.

Geraldi inicia uma conversa para afirmar a necessidade de se partir do texto produzido pelo aluno, com o objetivo de promover sua
reescrita, de acordo com o aspecto eleito como tema de analise ou de melhoria. Metodologicamente, o autor fornece as linhas para
a pratica de Andlise Linguistica e afirma que seu principio fundador ¢é “[...] partir do erro para a autocorre¢io” (GERALDI, 2006
[1984], p. 74). Ao abordar de maneira direta e assertiva o conceito de “erro”, deixa escapar a voz do tradicionalismo, ainda presente
em seu discurso que se quer de ruptura. Jd ao escolher a ideia de autocorre¢ao, prenuncia o objetivo final de que saber operar sobre
alingua compoe a capacidade e a habilidade do sujeito produtor para melhorar o proprio texto e, consequentemente, melhorar sua
qualidade de resposta social nas situagoes configuradas de interacao discursiva, o que deixa entrever a importancia do

desenvolvimento da autoria. No rodapé da pdgina, a proposicao conceitual tedrico-metodoldgica de Andlise Linguistica é langada:

O uso da expressio “pratica de andlise linguistica” nao se deve a0 mero gosto por novas terminologias. A andlise
linguistica inclui tanto o trabalho sobre questoes tradicionais da gramatica quanto questoes amplas a proposito
do texto, entre as quais vale a pena citar: a coesdo e a coeréncia internas do texto; adequagdo do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados (metdforas, metonimias, pardfrases, citagoes,
discursos direto e indireto, etc.); organizagio e inclusao de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica de analise
linguistica nao poderd limitar-se a higieniza¢ao do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréficos,
limitando-se a “corregoes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores a que se destina (GERALDI, 2006, p 74).

O primeiro ato ¢ sustentar o valor epistemoldgico do termo. Posteriormente, Geraldi (2006 [1984]) nao exclui o tratamento
tradicional de questoes gramaticais. Na sequéncia, anuncia que a pratica de andlise linguistica envolve “questoes amplas a propdsito
do texto”, mas busca as vozes da Linguistica de Texto de linha cognitivista para recomendar a abordagem da coesao e da coeréncia
internas. A ruptura com os discursos tradicional e estruturalista ¢ ventilada em seguida, quando postula que a AL deve visar a
“adequacao do texto aos objetivos pretendidos”. Em fio ténue de oscilagio entre o tradicional e o inovador, o conceito de AL comega

a ser constituido, de modo retrospectivo e prospectivo (BAKHTIN, 2003d), em embate que se quer dialdgico.

Geraldi defende a formagao de um sujeito que domina a lingua, a gramdtica e produz discurso a partir de reflexao social. O autor
enfatiza que a abordagem de questoes de gramatica ¢ respondente aos critérios de adequagdo do texto aos seus objetivos
interacionais. No entanto, o modo como apresenta essas proposicoes em separado deixa entrever o reforgo a tradi¢ao gramatical,
conforme se observa: “A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questoes tradicionais da gramatica quanto questoes amplas
apropdsito do texto” (GERALDI, 2006, p. 74). Sabemos que essa ndo é a vontade discursiva do autor, por duas razoes: a) na segunda
nota de rodapé, na mesma pdgina, ele complementa: “[...] chamo atengdo aqui para os aspectos sistemdticos da lingua e nao para a
terminologia gramatical com que a denominamos. O objetivo nao é o aluno dominar a terminologia gramatical (embora possa usé-
la), mas compreender o fenémeno linguistico em estudo” (GERALDI, 2006 [1984], p. 74); b) a arquitetonica da coletanea ¢ de

combate a reducio do ensino da lingua ao descritivismo ou ao normativismo, a conclamar a abordagem de questdes sociais no
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ensino de linguas por meio do trabalho com o enunciado.

A oscilagao entre o tradicional e uma proposta mais dialdgica ¢ constitutiva do discurso conceitual da AL e se marca velada, por
exemplo, na recomendagao para o trabalho com figuras de linguagem, como a metéfora e a metonimia. A arquitenonica de O Texto
na sala de aula nos permite depreender que Geraldi estd para além de um projeto retérico tradicional. Ele visa a um projeto
discursivo a partir da base interlocutiva, pois, a0 mencionar as figuras de linguagem, logo quando aborda a questao do trabalho com
aescrita de textos, acaba por remeter  ideia de que os recursos expressivos da lingua estao disponibilizados a expressao volitiva do
sujeito (BAKHTIN, 2003b), que age social e conscientemente ao fazer escolhas assentadas no plano axioldgico compartilhado
(BAKHTIN, 1988a; VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1926) com o interlocutor/ouvinte, ja participante de seu didlogo interior. O
reconhecimento de condutas sociais que regem o quem sou eu, 0 quem ¢ vocé no cronotopo se concretiza na orientagao
complementar: “Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina”
(GERALDI, 2006, p 74). Neste sentido, a pratica de andlise linguistica ndo se limita a higienizagdo do texto do aluno, a corregoes
gramaticais, apenas. A enunciagao nova, singular, como propos o Circulo de Bakhtin, passa a ser considerada. Assim, no que toca a
abordagem das questoes gramaticais, prenuncia-se, de certo modo, que deva se realizar no trabalho com o enunciado a partir da
consideragao da relagao estilo-gramatica (BAKHTIN, 2003b, 2013).

Do mesmo lugar, Geraldi se preocupa com a parafrase, com o discurso direto e indireto, mas nao ventila a possibilidade de
reinterpretar as bases analiticas tradicionais desses objetos a partir de outras de ordem socioldgica dirigidas & compreensio da
composicao dialogizada e valorada do discurso, como o faz Bakhtin/Volochinov (2006f, 2006g, 2006h), por exemplo, ao tratar das

peculiaridades que envolvem a relagao entre a sintaxe e o discurso citado.

O delineamento da Anilise Linguistica na obra permite compreender que a questao toda da oscilagao estd atravessada por trés
aspectos que apenas os desenvolvimentos mais atuais das pesquisas nos permitem visualizar: a) nao hd sugestao de reinterpretagao
para as bases cognitivas e tradicionais convocadas a andlise dos objetos; b) a compreensio da base epistemoldgica dialogica se
apresenta bem constituida para o proprio autor do ponto de vista social, mas nao os desenvolvimentos complementares que
poderiam trazer refinamento a proposta pedagdgica pragmdtica para abordagens dos objetos, hoje possivel; ¢) em termos da

apreensao apreciativa do discurso, o contexto nao permite interpretagoes fundamentalmente dialdgicas pelo leitor.

Ademais, toda esta questao que envolve didlogos de bases dialdgicas com bases cognitivistas no tratamento de aspectos linguisticos
na ordem da Analise Linguistica mostra-se nao completamente resolvida pela Linguistica Aplicada desde 1984 e s6 comega a se
modificar no panorama das pesquisas em AL na presente década, como demonstra Polato (2017), para quem ¢ necessério que se
movam as bases analiticas, ou minimamente, em postura dialdgica, que se possa revesti-las de interpretagoes sociovalorativas com

ancoragem teorica e metodologica mais refinada, mais bem delineada, como se nota em Polato e Menegassi (2017).

Se o leitor atenta a compreender toda a arquitetonica da obra, vera que, ao discutir o uso da escrita e, especialmente, a avaliacao da
escrita no tltimo capitulo do livro, Geraldi chama atengao para o fato de, na escola, nao se produzirem textos “[...] em que um sujeito
diz sua palavra” (GERALDI, 2006 [1984], p. 128). A luta politica do Circulo de Bakhtin diz respeito a ideia de se ter palavra propria,
o0 que envolve a abordagem axioldgica, ou seja, a tomada de juizos de valor, da entoagdo social circunscrita a temas e interlocutores,
por sua vez, (co)dependentes do extraverbal da enunciagio, a envolver a historia social mais ampla e imediata da enunciagao
(VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1926; BAKHTIN, 1988a,b).

A epistemologia que conclama os usos sociais da linguagem como emancipatdrios atravessa toda a arquitetonica das obras
analisadas. No ultimo capitulo, porém, mostra for¢a veemente. Aqui, Geraldi ressalta que qualquer proposta metodoldgica de
ensino e aprendizagem de lingua articula uma concep¢ao de mundo e de educagao e de sujeito, sendo um ato politico. Atos,
conforme preconiza o Circulo de Bakhtin, sio manifestacoes éticas de agir (BAKHTIN, 2010). Geraldi sustenta a defesa da formagio
da subjetividade do aluno que escreve na escola, porque acredita que retira-la significa impossibilitd-lo de constituir-se como
individuo proprio em praticas de linguagem. A articulagao interacional proposta a ser vivida em sala de aula, em termos de
mediagdo, sugere que o professor se desloque de seu lugar costumeiro frente ao aluno, tornando-se interlocutor dele, respeitando-

lhe a palavra e, sobretudo, sendo seu parceiro, concordando, acrescentando, questionando quando discutem sobre o texto.
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Por todas as questoes arroladas, ¢ possivel mostrar que, neste primeiro momento, a AL nasce cognitiva e tradicional na dire¢ao da
abordagem pratica de objetos e dialdgica na base epistemoldgica de cunho social prenunciada na arquitetonica da obra, ao trazer a
tona a relagao sujeito-ideologia-lingua e discurso, (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 20064, b), cuja a reinterpretagao no campo da LA
clama por novas metodologias e posturas frente aos objetos de ensino convocados, isso sempre com vistas ao objetivo de promover
a emancipagao do sujeito, que, no plano tedrico dialdgico, ¢ aquele que precisa se tornar autor para se refratar e refletir para vida

social organizada via lingua em uso, a partir de uma consciéncia social.

3 A ARQUITETONICA DE “CRIATIVIDADE E GRAMATICA”

Criatividade e gramdtica' (FRANCHI, 1987) se concretiza em coeréncia enunciativa ao didlogo suscitado por Geraldi (2006 [1984]),
da mesma forma que dispoe reflexoes tedricas, conceituais e metodoldgicas reenunciadas em Portos de passagem (GERALDI, 2013
[1991]). Embora aqui ndo se utilize o termo Andlise Linguistica, as relagdes dialdgicas, extralinguisticas ou extraverbais da
enunciagao estabelecem-se sob a ordem epistémica do contexto. Por isso, “Criatividade e gramatica” integra a epistemologia que
constitui o discurso de nascimento da AL, assim como outros textos. No caso de Franchi (1987), nosso interesse ¢ no modo como
este traga uma proposta metodoldgica dialdgica a possibilidades de novos fazeres no trabalho com a prépria gramatica. Do mesmo
modo que Geraldi (2006 [1984]), ele rebate o ensino gramatical normativo e descritivo, representativo do “[...] trabalho de

‘arquivamento’ [da lingua] e assujeitamento” (FRANCHI, 1987, p.6).

Do ponto de vista composicional e arquitetonico, a reflexao envolve as relagoes entre gramatica e criatividade, em percurso de trés
momentos: a) rever a nogao de criatividade, a partir da andlise posicionada do discurso sobre o comportamento criativo e seus
objetivos didaticos; b) recolocar criticas sobre a concepgao de gramética vigente nas praticas escolares — a tradicional - sob 0 embate
da relagao criatividade em linguagem e ensino e aprendizagem; c) apresentar possibilidades de renovagao do ensino gramatical sob
indicagoes metodoldgicas certas. Essa base de indicagoes deve ser recuperada para o entendimento do que vém a ser as atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas delineadas pelo autor e mais tarde reelaboradas, reacentuadas por Geraldi (2013
[1991]). Para Franchi, o lugar de partida ¢ a nogao de criatividade, que aqui também ¢ reinterpretada sob dtica dialdgica da relagao

estilo-gramatica.

Franchi defende que a criatividade na linguagem se manifesta idiossincraticamente na maneira como o sujeito do discurso se
relaciona com o tema tratado, o que implica sobre as escolhas linguisticas, sobre as formas de estratificagao do discurso préprio, de
modo muito consoante ao que Bakhtin/Volochinov (2006d), Bakhtin (1988a, 1988b; 2003b) e Volochinov/Bakhtin (1926) tratam
da importancia do tema no enunciado, do estilo proprio, da habilidade autoral de escolha, apesar de nao mencionar explicitamente
essa relagao tedrica. O autor argui que a criatividade se manifesta nos processos por meio dos quais o falante estende esquemas
relacionais, sintaticos ou semanticos, pela analogia ou pela metonimia para defender posicionamentos discursivos, questio também
tratada por Geraldi, como vimos, e ja explicitada em “O problema do contetdo, do material e da forma na criagao literdria” por
Bakhtin (1988a).

Para Franchi e Bakhtin, quando o falante ultrapassa os limites do codificado, manipulando o préprio material da linguagem, dando-
lhe significagao propria, ele é autor, age socialmente por meio da linguagem. Bakhtin (1988a), por exemplo, defende o estilo préprio
como condi¢do a servigo da manifestacao do posicionamento axioldgico do autor-criador (FARACO, 2007), atividade que envolve
o “sentimento [...] selegio do significado, pelo sentimento singular da iniciativa do sujeito-criador” (BAKHTIN, 1988a, p. 65, grifos do
autor), a englobar “sua autonomia cognitiva e ética” (BAKHTIN, 1988a, p. 66). Para Franchi, essas sao habilidades que envolvem
operagoes com e sobre a linguagem e implicam “diferentes maneiras de conduzir o discurso”, pois “a atividade do falante nao ¢
neutra” (FRANCHI, 1987, p. 18). Desse modo, o papel do autor, em seu ato social responsivel, em termos das praticas de linguagem,
envolve a relagao estilo-gramatica (BAKHTIN, 1988b, 2003b, 2013, 2010), conclamada por Franchi (1987): “[...] a gramatica ¢ um

sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas que permite ndo somente ajustar as expressdes aos propdsitos e intengoes

! Referimo-nos ao artigo Criatividade e gramatica, publicado em Trabalhos em Linguistica Aplicada (1987), porque o préprio autor o avalia como mais bem
elaborado e completo.
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significativas do locutor, mas ainda marcar cada texto, com a marca de um estilo, ndo menos expressivo por ser estilo” (FRANCHI,
1987, p. 43).

O plano metodoldgico para que a relagdo estilo-gramatica seja abordada é dado por Franchi, sob a dtica do que chama trabalho

criativo. Assim, o autor recomenda

[...] levar os alunos a operar sobre a linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza
das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas op¢des. Sobretudo quando, no texto escrito, ele
necessita tomar muitas vezes conscientes procedimentos expressivos de que se serve. Com isso, parece-[lhe],

reintroduz-se na gramatica seu aspecto criativo (FRANCHI, 1987, p. 21).

Franchi defende esta reflexdo sobre a linguagem, no sentido de criagdo, projeto que associa a necessidade de renovagio das préticas
discursivas de produgao e compreensio de textos na escola. Ele vislumbra uma renovagio retorica, “[...] dando-lhe uma dimensao
politica e social mais moderna” (FRANCHI, 1987, p. 28), o que se aproxima dos estudos do Circulo de Bakhtin. Se retomarmos os
desenvolvimentos dos estudos retdricos, desde a Retdrica, de Aristételes, aos estudos estilisticos que os substituiram no século XIX,
observamos que Franchi deixa entrever o veio da relagao estilo-gramatica tratada pelo Circulo de Bakhtin. Tal raciocinio se aplica
mediante a compreensao de que o papel de critica e redefinigao dos estudos estilisticos cldssicos é bem feito pelo Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 1998a, 2003b, 2013), quando une uma nova visdo sobre o estilo, que envolve o individual e o social. O Circulo leva a
estilistica classica a berlinda, como explica Brait (2008), para prospectar uma abordagem sociossubjetiva, sociovolitiva,
pluridiscursiva do estilo, a qual o ato de operar com e sobre lingua estd ligado ao trabalho do autor com o material/lingua, ja com
consciéncia de seu valor social, do que parte para um arranjo préprio ao posicionamento axioldgico peculiar manifestado em

refor¢o ou refutagao a outros. Portanto, como ser social, ele encorpa discursos da vida corrente.

Na terceira parte do artigo, Franchi dd indicagoes para a renovagao dos estudos gramaticais. Relembra as praticas de seu antigo
professor de Ensino Fundamental, que se propunha a “[...] estudar a variedade de recursos sintdticos expressivos, colocados a
disposicao do falante ou do escritor para a produgao de sentidos” (FRANCHI, 1987, p. 35). A postura reverbera praticas que nao
destoam das mediadas pelo Bakhtin-professor, ao instigar alunos do 9° ano de russo a refletirem sobre os efeitos axioldgicos da
presenca ou auséncia de conectivos em periodos compostos por subordinagio, como se expde no ensaio Questoes de estilistica no

ensino de lingua (2013). Os dois exemplos ilustram o prentncio do que viriam a ser, na pratica, as atividades epilinguisticas.

A abordagem de Franchi para o ensino de gramatica ¢ de linha dialdgica, porque subjaz ao desenvolvimento do estilo, visto estar
interessada em “[...] por que e como (para quem e quando) as expressoes das linguas naturais significam tudo aquilo que significam”
(FRANCHI, 1987, p. 35). Ao discorrer sobre o trabalho com o léxico, por exemplo, Franchi dispensa abordagens morfoldgicas
tradicionais e sugere que, no processo de recomposi¢ao do texto, que podemos atualmente compreender como processos de revisio
e reescrita (RUIZ, 2010; GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013), as palavras possam ser aplicadas em direcionamento interlocutivo
e tematico, de modo que a atengao seja voltada a seu valor social, inclusive na construgdo sintdtica. A postura remete as abordagens
sociologicas sugeridas por Bakhtin/Volochinov (2006 a, 2006d, e) para a palavra e para a sintaxe, do ponto de vista de uma
composi¢ao valorada e dialogizada do discurso na enunciagao concreta. O entrelagamento ao dialogismo ¢ evidente, mas nao

explicito.

Franchi delineia que as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas sao a chave ao processo de ensino e aprendizagem
dalingua sob uma abordagem renovada da gramatica. As primeiras dizem respeito as vivéncias sociais propostas a partir do trabalho
de compreensio ou produgio de textos. Elas devem ser praticadas com vigor nas primeiras séries da vida escolar, em “[...] exercicio
pleno, circunstanciado, intencionado e com intengdes significativas da prépria linguagem” (FRANCHI, 1987, p 39), a pressupor o
didlogo, a conversa, a permuta, a contradi¢do, o apoio reciproco, a constituigdo dos alunos como interlocutores reais do professor e
dosalunos entre si. Ja as atividades epilinguisticas devem ser intensas, provocadas e estimuladas pelo professor, para que aluno opere
com e sobre a propria linguagem, ao comparar expressoes, transformé-las, de modo a “[...] experimentar novos modos de
construgdo, para investir as formas linguisticas de novas significagdes” (FRANCHI, 1987, p. 41), sob as bases de uma interpretagao

social. O trabalho linguistico e epilinguistico nos primeiros anos de escolaridade abriria as portas para uma sistematizagao
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gramatical e, somente a partir dela, mais tarde, o aluno poderia vir a falar sobre a lingua, ou descrevé-la a partir de um quadro
nocional intuitivo ou tedrico, o que o autor nomeia como atividade metalinguistica, a ser praticada apenas a partir das dltimas séries

do Ensino Fundamental.

Estd delineada em Franchi (1987) a arquitetonica de cunho pragmitico do trabalho reflexivo com a gramatica. As praticas
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas arroladas pelo autor voltam-se ao desenvolvimento da autoria, do discurso préprio

dos alunos e requerem a formagao de um sujeito ético, que opera com e sobre a lingua e nao apenas repetidor cognitivo.

4 A ARQUITETONICA DE PORTOS DE PASSAGEM

Portos de passagem apresenta trés capitulos e as discussoes empreendidas em todos eles interessam ao objeto Andlise Linguistica,
sendo mais veementes no primeiro e no dltimo. Em Linguagem e trabalho linguistico, Geraldi poe em relevo a relagio entre
linguagem e desenvolvimento humano e discorre sobre um ensino de lingua responsivel a essa visao. A referéncia declarada a
pressupostos do Circulo de Bakhtin reafirma a interagio discursiva como lugar de revaloragao da lingua e de constituigio dos

sujeitos, de maneira consoante ao que discute Bakhtin/Volochinov (2006 a, b, ¢, d) em Marxismo e filosofia da Linguagem.

Para o autor, a negociagdo de sentido das expressoes ¢ altamente ligada a compreensao do interlocutor e a produgao linguistica
dependente de “[...] operagoes de construgao de sentidos destas expressoes no préprio momento da interlocugao” (GERALDI, 2013
[1991], p. 9). A importancia do interlocutor/ouvinte como participante fundamental da fala do locutor é explicitada por Geraldi do
mesmo modo como a enfatizam Bakhtin (1926, 1988a; 2003b), Bakhtin/Volochinov (2006¢), Volochinov/Bakhtin (1926). Assim,
Geraldi destaca o fenomeno interlocutivo por defender que o atendimento ao projeto interacional exige do locutor a consciéncia de
operar com e sobre a lingua(gem) para estreitar o projeto de compreensao langado ao interlocutor em proposta de
compartilhamento ideoldgico na enunciagio concreta, o que traz influéncias a sua linguagem, a seu estilo. Geraldi (2013 [1991]),
ainda, enfatiza que os recursos expressivos tém a sua garantia semantica assentada na situagao extraverbal, extralinguistica e no
interlocutor, de modo a completar-se apenas no processo de compreensao. Por isso, referencia abertamente o método socioldgico
para estudo da lingua proposto por Bakhtin/Volochinov (2006¢) e reafirma que as condi¢oes em que os discursos sao produzidos
sao imprescindiveis a sua compreensao. A coeréncia enunciativa da obra do Circulo permite-nos encontrar tal sintetize, em “O
problema do contetido, do material e da forma na criagdo literdria” (BAKHTIN,1988a): “[...] ¢ sobre o fundo aperceptivo da
compreensdo, que ndo ¢ linguistico, mas, sim, expressivo-objetal, que estd orientada qualquer enunciagiao. Ocorre um novo

encontro da enunciagao com o discurso alheio, resultando uma nova influéncia especifica em seu estilo” (BAKHTIN,1988Db, p. 90).

Assim, expressa Geraldi que o trabalho linguistico ¢ processual e interrupto, visto sempre produzir uma sistematizagao aberta, em
que cada palavra ou expressao tanto estd para a tendéncia a diferenciagao valorativa que lhe confere a situacao imediata de interagao,
quanto esta para repetibilidade inerente & historicidade que permeia a produgéo discursiva (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006a).
Nesta visao, o modo idiossincratico como cada sujeito do discurso opera com e sobre a lingua, sempre a partir do plano social, ¢ de
grande relevancia e forga social, como se confirma em Bakhtin (1988b, 2003b, 2013). A questao ¢ filosoficamente profunda, porque
Geraldi abraga a defesa do Circulo de Bakhtin de que é possivel mover as relagoes sociais a partir do discurso, que ndo se constitui
sem vontade, sem o uso consciente e deliberado da lingua a este servico, a partir de operagoes determinativas da semanticidade dos
recursos expressivos utilizados, sem que o “eu” possa existir, sempre, diante e com “outro” cronotopicamente. Por isso, ao tratar da
formagao social da consciéncia do sujeito, Geraldi (2013 [1991]) declara: “[...] a consciéncia dos sujeitos forma-se neste universo de
discurso e é deles que cada um extrai, em fungao das interlocugoes de que vai participando, um amplo sistema de referéncias no

qual, interpretando os recursos expressivos, constréi sua compreensio de mundo” (GERALDI, 2013 [1991], p. 33).

A partir dessa compreensao, Geraldi trata as operagoes linguisticas como agoes/atos que os sujeitos fazem com e sobre a linguagem.
Para que aprenda a fazer isso, o processo de ensino e aprendizagem da lingua(gem), entdo, ¢ ato de reflexao, na medida em que as
agoes linguisticas praticadas pelo sujeito nas interagdes propostas em sala de aula exigem compreender a fala do outro e fazer-se
compreender pelos outros, em forma de didlogo, a partir do trabalho com os enunciados lidos/produzidos para abordagem de

temas, o que mais uma vez se confirma nas discussoes empreendidas por Bakhtin (2003c) em “O problema do texto na linguistica,
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na filologia e em outras ciéncias humanas”, onde se explicita que, na compreensao, obrigatoriamente, hd duas consciéncias, dois

sujeitos em didlogo. E o didlogo ¢ social porque os sujeitos e os temas também o sao.

Para Geraldi, toda a¢do linguistica jd estd atrelada a reflexao sobre a linguagem a desencadear uma compreensao ativa em forma de
contrapalavra de conflito ou de acordo sobre um tema, de modo que a compreensao responsiva ativa ¢ dindmica, por ter a

propriedade de amadurecer na resposta, como apregoa Bakhtin (1988a).

Ao diferenciar agoes que se fazem com a linguagem e agoes que se fazem sobre a linguagem, Geraldi afirma que ambas constituem-
se como um trabalho. As primeiras clarificam o tipo de ato que se estd praticando e as outras visam a produgao de sentidos, tendo
como campo privilegiado os recursos expressivos “para os quais a atengao do outro ¢ chamada” (GERALDI, 2013 [1991], p. 42).
Numa acepgao prenunciada pelo Circulo de Bakhtin (1988a, 2003b), quando se ¢ autor, significa que se interpreta condutas sociais
envolvidas na interacao e se é capaz de compreender o lugar e a posicao do eu em relagao ao outro. Esta compreensao autoral se
manifesta concretamente nas escolhas linguisticas, gramaticais que o sujeito do discurso faz. Em visao similar, para Geraldi (2013
[1991]), as agoes sobre a linguagem sdo responsaveis por deslocamentos de referéncias, construgao de novos sentidos para os
mesmos recursos gramaticais, visto incidirem sobre novas formas de representagao no mundo. Esta sistematizagao aberta da lingua,
via agdes de linguagem, interfere na construgao de raciocinios logico-linguisticos e estd, em nivel pedagdgico, ligada & importancia
social das atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, assim como também propos Franchi (1987). Geraldi (2013
[1991]), no entanto, emplaca seu diferencial em relagdo a Franchi (1987) ao afirmar que essas atividades integram praticas
pedagdgicas planejadas e mediadas de Andlise Linguistica, de modo que o conjunto dessas reflexdes passa a mover a estrutura dos
processos cognitivos, regular e mediar a atividade psiquica humana pela orientacao dialdgica. Quanto mais se reflete mais se instiga

a compreensao e a resposta.

No segundo capitulo do livro, Identidade e especificidades do ensino de lingua, Geraldi chama atengio para o fato de ser na drea do
ensino de gramadtica que se percebe mais claramente o processo de fetichizagao do que a ciéncia proclama, porque a distancia entre
0 que pregam os pesquisadores e o que pensam os professores sobre a estrutura da lingua é cada vez maior. Dessa falta de

entendimento, mal resolvida, decorre que nao se chega a um consenso sobre como ensinar gramatica.

No capitulo trés, intitulado No espago do trabalho discursivo, alternativas, o autor defende a “[...] inser¢do das atividades linguisticas
de sujeitos historicamente situados e datados como lugar da agao e como objeto da agao do ensino de lingua materna” (GERALDI,
2013 [1991], p.135). Desse modo, delineia a produgio de textos orais e escritos como ponto de partida e chegada de todo o processo
e ensino e aprendizagem da lingua e como ato politico para dar voz as classes desprivilegiadas, sobretudo porque é no objeto de
estudo — o texto, para Bakhtin (2003¢, p. 319), “[...] dado (realidade) primario e ponto de partida para qualquer disciplina nas ciéncias
humanas”, que estd ou se imprime o compromisso socioindividual com a palavra nova a ser devolvida ao social. Neste sentido,
qualquer aspecto da “[...] expressdo-enunciagao [...] serd determinado pelas condigoes reais da enunciagdo em questio, isto ¢, antes
de tudo pela situagao social mais imediata” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006¢, p. 114, grifos do autor) de interagio, que Geraldi
abarca do ponto de vista do projeto interlocutivo. Por isso, o embate a redagao, pratica ligada ao dominio da repeti¢ao, a ordem
cognitiva. Ao contrédrio disso, o processo de produgio textual se liga ao posicionamento intersubjetivo de quem fala sob
determinadas condi¢des de produgao. Nas palavras do autor, no processo de ensino e aprendizagem, ao ter o que dizer, ao ter razao
para dizer, ao ter a quem dizer, o locutor se constitui sujeito que diz para quem diz — um jogador em jogo, em perspectiva dialdgica
mediada pelo professor.

A mesma perspectiva dialdgica sugerida para o trabalho com a produgao textual escrita é dada para o trabalho com a leitura, que
para o autor ja ¢ integrante do processo de escrita. Somente depois dessa discussao, o autor passa a tratar especificamente da AL,
quando é categdrico ao afirmar: “[...] criadas as condigoes para as atividades interativas efetivas em sala de aula, quer pela produgio
de textos, quer pela leitura de textos, é no interior destas e a partir destas que a andlise linguistica se da” (GERALDI, 2013 [1991], p.
189). O conceito de AL aqui sofre uma importante ampliagao em relacao ao postulado em O texto na sala de aula (2006 [1984]). A
pratica também passa a integrar o processo de leitura. O aluno-leitor assume o papel ativo de coprodutor de sentidos como na
escrita. Ele interpreta as escolhas feitas pelo outro na forma de estratégias de dizer em dada situagao, da mesma forma que as aplicaria

se estivesse escrevendo. Mais que isso, ele apreende o discurso e suas formas linguisticas de organizagao na direcao tematica e
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também se posiciona diante disso. A contrapalavra estd na diregao dupla da leitura e da escrita para Geraldi. No dltimo caso, a
responsividade ativa (BAKHTIN, 2003b), a atividade de linguagem ¢é mostrada e, no primeiro, nem sempre, o que nao significa que

nao terd efeito social. Por isso, 0 autor defende que as praticas de escrita envolvem as de leitura, irremediavelmente.

A Andlise Linguistica estd, do mesmo modo, para leitura/escuta, para a produgao escrita/oral, em primeiro plano, como reflexao
epilinguistica que incide sobre a analise das estratégias de dizer intersubjetivamente construidas em dado projeto de interlocucao.
As atividades epilinguisticas, portanto, representam “[...] toda a reflexao sobre as diferentes formas de dizer a que aludimos [...]
(especialmente no tdpico ‘o texto e as estratégias do dizer’)” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190). Do mesmo modo, as atividades
metalinguisticas sao consideradas pelo autor “[...] como uma reflexao analitica sobre os recursos expressivos, que levam a constru¢ao
de nogoes com as quais se torna possivel categorizar tais recursos” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190-191). Percebemos que a visao de
Geraldi sobre as atividades metalinguisticas incorpora um esfor¢o para redirecionamento da interpretagio de todas as questoes
linguisticas, incluindo as gramaticais, assim como propos Franchi (1987), porque ele as toma como uma reflexao analitica e também
as admite abertas. Nessa visao, as atividades metalinguisticas permitem falar sobre a linguagem, sobre seu funcionamento, sobre as
configuragoes textuais “[...] e, no interior destas, o léxico, as estruturas morfossintaticas e entonacionais” (GERALDI, 2013 [1991],
p- 191).

Na mesma linha de Franchi (1987), no plano metodoldgico, Geraldi defende que as atividades epilinguisticas antecedam as
metalinguisticas em trabalho com o texto/enunciado. O autor, ainda, retoma o ja postulado em O fexto em sala de aula sobre andlise
linguistica, para acrescentar a ideia principal de que a construgao do texto envolve operagoes discursivas, relacionadas tanto a
organizagio do préprio texto quanto a sustentagdo do discurso. Nesse caso, a lingua com sua gramatica ¢ vista como sistematizagao
aberta. As operagoes discursivas, entdo, sao atividades de formulagao textual que podem resultar de inimeras atividades menores e
quanto maior for o compromisso do locutor em “fechar” a proposta de compreensao ao interlocutor, maiores serao as operagoes
discursivas que realizard. Esse processo é regido por agdes com e sobre a linguagem. Se o produtor do texto nao tem essa consciéncia
deliberada, ele nao pode se constituir autor de textos. Para Bakhtin (1988a), “[...] a atividade formativa do autor-criador e do
contemplador domina todos os aspectos da palavra” (BAKHTIN, 1988a, p. 62). A palavra ¢ cognitiva porque no enunciado
cognitivo “[...] procura encontrar um lugar necessario na unidade objetal objetiva do conhecimento” (BAKHTIN, 1988a, p. 62 - 63),
mas, a0 mesmo tempo “[...] o ato da palavra relaciona-se com a unidade do acontecimento ético e nela se define como necessario e
imperativo” (BAKHTIN, 1988a, p. 63). Por isso ¢ possivel afirmar que Geraldi coteja o trabalho cognitivo e ético do sujeito autor de

linguagem em situagao de ensino e aprendizagem.

E desse modo que a Andlise Linguistica prenunciada em Portos de Passagem (2013 [1991]), relacionada tanto a leitura quanto a
produgao textual, parte do principio de que saberes prévios cognitivos para dominio de expressoes asseguram, em parte, a
possibilidade de dirigir-se ao outro, mas sdo as “[...] operagoes de constru¢ao de sentidos destas expressoes no proprio momento da
interlocucao” (GERALDI, 2013 [1991], p. 9) o que assegura a coprodugao de sentidos na intercompreensao. Para Geraldi, ¢ na
dinamica entre a repetibilidade e o novo que ocorre o trabalho linguistico e isso se dd quando “[...] trabalhamos na construgao de
sentidos ‘aqui e agora’ e para isso temos como ‘material’ [...] a lingua que resultou de trabalhos anteriores” (GERALDI, 2013 [1991],
p- 9), o que remete, mais uma vez, a ideia de lingua viva, cumulativamente ideoldgica e em constante transformagio, conforme
preconiza Bakhtin/Volochinov (2006a).

5 A EPISTEMOLOGIA DIALOGICA DA ANALISE LINGUISTICA

Nas arquitetonicas individuais e conjuntas das trés obras analisadas, apresentam-se as relagdes entre as indicagoes tedrico-
conceituais e metodoldgicas exaradas na direcao da AL, sob as bases dialogicas de sua sustentagio, o que nos permite estabelecer
uma sintese epistemoldgica que abarca duas dimensoes: uma social e outra que diz das praticas de linguagem. Essas dimensoes sao
indissoluveis, sobrepostas, para formar um conjunto de natureza dialdgica. A primeira se amarra a segunda por meio de indicagoes
metodoldgicas e é formada pelo tripé sujeito — lingua - texto. O segundo tripé estd reunido em torno do que isso representa em

termos de préticas de linguagem vivenciadas em situagao de ensino e aprendizagem, que envolvem operagoes que o sujeito faz com
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e sobre a lingua em uso, que desfecham nas indicagdes de Geraldi (2006 [1984], 2013 [1991]) e Franchi (1987) para as atividades

linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.
5.1 O SUJEITO

O sujeito é um dos aspectos-chave para Geraldi (2006 [1984], 2013 [1991]) e Franchi (1987), como do mesmo modo o ¢ para o
Circulo de Bakhtin. E o sujeito socio-historico e ideologico que vai a escola para aprender a se tornar autor de linguagem e, por
consequéncia, autor da prépria vida. A atividade mental e a expressao desse sujeito esta para a dire¢ao das forgas sociais. Para tanto,
ele deve se situar cronotopicamente, compreender de maneira ampla e imediata a configuragao da situagao sdcio-histérica, cultural
e ideoldgica de interagao discursiva que o envolve e o constitui. Dotado dessa consciéncia social, deve ser capaz de compreendé-lae
representd-la por meio da linguagem, de um ponto de vista, de uma determinada posicao axioldgica, que o permita ser, existir e
viver com justica, liberdade, sem opressoes coercitivas, principalmente as de ordem econémica, cultural e politica. Esse sujeito tera
um estilo préprio de linguagem e, por decorréncia, um estilo préprio na vida. Nao se trata de um sujeito pronto, acabado. Ele ¢
socioconsciente porque ¢ altero e porque se constitui continuamente nas préticas discursivas. Desse modo, é respondente, aberto
para si, inconformado, datado, ou seja, entrelagado entre passado, presente e futuro na relagao tempo-espago. Como autor, ele
aprende a dominar aspectos cognitivos de trato com a linguagem e do mesmo modo os aspectos sociovalorativos que a permeiam,
conforme se demonstra no confronto linear trazido a tona pela analise de vozes comparadas no corpus. A AL, por conseguinte, se
apresenta como uma prética que visa a formar autores com estilo proprio, que se refratam socialmente do mesmo modo. Essa ¢ uma
proposta ousada, que foi confrontada no contexto de produgio cientifica do Circulo de Bakhtin, da mesma maneira como se
apresenta confrontada no cendrio politico atual. O homem formatado mantém as coisas no lugar, mantém a ordem do dia. Nao é
esse sujeito formatado que a escola deve devolver a sociedade depois de mais de década de escolaridade bdsica. Isso s6 nao acontecera

se ele puder fazer AL, para aprender o valor da vida do discurso e de sua propria.
52 A LINGUA

Tanto para os linguistas brasileiros como para os teéricos do Circulo de Bakhtin, a lingua é sdcio-histérica e ideoldgica como os
sujeitos sdo. A lingua, também, ¢ heterogénea, nao abstrata, nao pronta, nao estagnada, inconclusa, insolivel, como nenhum sujeito
pode ser, pois os sujeitos se refratam a partir dela, dos atos a que ela serve. Para que ambos nao permanegam estagnados, lingua e
sujeito, é necessdrio um processo que permita ao sujeito reconhecer-se, representar-se, constitui-se no e a partir dos usos da
lingua(gem), por meio de consciéncia social oriunda do didlogo entre o que lhe ¢ interno e o que lhe é externo. A lingua é esta ponte

flexivel. Nenhum valor do homem e da sociedade se move sendo a partir da lingua em constante valoragio e vice-versa.
5.3 O ENUNCIADO

De acordo com Geraldi (2006 [1984], 2013 [1991]) e com Bakhtin (2003c¢), o texto ¢ o dado, ponto de partida e de chegada de todo
o fazer que envolve as ciéncias humanas e da linguagem. O texto, materialmente, representa relagoes socio-histdricas e ideoldgicas
possiveis entre sujeitos também ideoldgicos, as quais s6 a lingua carregada de valores pode representar e também permear o agir. Se
visto a partir deste ponto de vista, o texto passa a ter valor de enunciado, mas nio perde sua natureza material, que pode ser
esmiugada em estudo. Sobre os géneros, Geraldi (2006 [1984],2013 [1991]) nao os abarca, mas deixa entrever que importam, porque
sdo construgdes sociais sociovaloradas. E no estudo do texto que estd ou se imprime o novo, de modo que ele se torna social ao
remeter a um projeto enunciativo. As condigoes reais da enunciagao, que envolvem sobretudo a situacio de interagio representada,
¢ abracada por Geraldi do ponto de vista do projeto interlocutivo. A escola nao pode se prestar a restringir o trabalho com o texto a

ordem dos aparatos cognitivos. Isso também nao pode ser feito com os géneros do discurso.

5.4 AS ATIVIDADES LINGUISTICAS

Como vimos, para Geraldi e Franchi, na escola, o sujeito ingressa para aprender a ser autor quando ¢, quando escreve ou oraliza,

ou seja, quando compreende ou produz textos/enunciados. Assim, a escola deve promover, primordialmente, no trabalho com o
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texto/enunciado, a vivéncia natural de situacoes configuradas de interlocu¢do, para que se ressalte o fio da eventividade da
enunciagao concreta, que contém os detalhes que a diferenciam de uma repetigao cognitiva. Nao estamos equiparando texto e
enunciado, como ja explicamos, mas apenas considerando o primeiro como representagao material do segundo, do mesmo modo
como indica Bakhtin (2003c¢). Por isso, Geraldi delineia um projeto de interagiao que envolve professor-texto-aluno, nao nesta
vertical ordenada, mas em didlogo ciclico, aleatério, em que a vozes de todos sao consideradas como legitimas, possiveis em
contrapalavras, desde que possam ser reconhecidos e considerados acerca do tema tratado. Estas sao as atividades linguisticas

preconizadas para serem vivenciadas nas praticas de Analise Linguistica.

5.5 AS ATIVIDADES EPILINGUISTICAS

Para os linguistas e linguistas aplicados brasileiros e para os teéricos do Circulo de Bakhtin, na epilinguagem estd a base de toda a
reflexdo social e cognitiva que envolve o uso da lingua, que, por sua vez, esté ligado ao ato de operar com e sobre ela. Por isso mesmo,
asatividades epilinguisticas sempre devem anteceder as metalinguisticas. A reflexdo de base social se efetiva a partir da compreensao
de todas as configuragoes socio-histdricas e ideoldgicas imediatas e amplas de interagao — o que tanto estd para a historicidade que,
cumulativamente, permite aludir a possiveis efeitos de sentidos instaurados em uma palavra, uma expressao, quanto estd para os
possiveis efeitos de sentidos especificos configurados a partir da situacao imediata de interagao no evento interlocutivo. Prenuncia-
se, também, na epistemologia da AL, que sejam consideradas as relagoes dialdgicas que o enunciado mantém com outros, o
entrecruzar valorativo de vozes da composigao do discurso, isto ndo de modo aberto como jd propoem teérica e metodologicamente
estudiosos da linguagem de linha dialégica na atualidade, como Brait e Pistori (2012), Acosta-Pereira (2013), Polato e Menegassi
(2017), Sobral e Giacomelli (2018), mas, naquele contexto, a partir de que jd se considera a historicidade inerente. Portanto, as
atividades epilinguisticas estao assentadas no que se denomina na tradi¢ao da LA do Brasil de fio discursivo para o ensino, na
compreensio de que condigoes de producao sao configuradoras de efeitos de sentidos. As atividades epilinguisticas devem ser
mediadas pelo professor com a finalidade de investir as formas linguisticas de novas significagoes. Em nivel pragmdtico, a
epilinguagem parte da materialidade e questiona: quem esta falando, de onde esta falando, para quem estd falando, quando estd
falando, por que estd falando, de que posicao fala, que vozes mobiliza, como as mobiliza, que valores compartilha neste projeto de
compreensdo langado ao interlocutor e, por fim, desfecha: como esta escolha linguistica estd representando todos esses aspectos. O
que representa do ponto de vista cognitivo e o que representa do ponto de vista valorativo? O que interessa aqui ser visto de um
ponto de vista que se precisa apreender? Assim, as atividades epilinguisticas, também, sao as responsaveis por desencadear a
necessidade de compreender aspectos cognitivos, por serem essenciais a compor a formagao do sujeito autor socioconsciente,
deliberado, portador de estilo proprio, que detém capacidades de linguagem assentadas em compreensoes de ordem cognitiva e
sociovalorativa e ndo so cognitiva. Prenuncia-se, na epistemologia da AL, que os dominios citados sdo insepardveis, pois se efetivam

a partir da relagao estilo-gramatica.

5.6 AS ATIVIDADES METALINGUISTICAS

As atividades metalinguisticas foram preconizadas como integrantes das préticas de AL por Geraldi (2006 [1984], 2013 [1991]) e
Franchi (1987) devido a sua importancia enquanto responsaveis pela descri¢ao cientifica do fendmeno a ser compreendido, para
depois ser aplicado ao uso da lingua. Do mesmo modo, Bakhtin (2013) j& as havia concebido e demonstrado como imprescindiveis
a formagao de capacidades e habilidades, com vistas a coprodugio de sentidos, ou compartilhamento de efeitos valorativos, do que
resulta o enriquecimento da linguagem dos alunos. Elas se ancoram nas atividades epilinguisticas e partem da relagio estilo-
gramdtica, esta tltima concebida como sociovalorada, por ja ser condi¢ao a escolha/realizagao estilistica socioconsciente. As
atividades metalinguisticas servem para, a partir da andlise epilinguistica da escolha linguistica feita, conceitud-la, com base em
conhecimentos ji delineados e com base no que se apresenta como novo ali naquela andlise. Esse conhecimento nao necessita partir,
necessariamente, do aporte gramatical, mas pode se utilizar de qualquer um de ordem cognitiva, desde que sua intepretagao e
descri¢do incorporem a intepretagiao valorativa inerente as condi¢des dialdgicas de produgio, seja de modo intuitivo ou

teoricamente ancorado. Esta é a prdtica metalinguistica preconizada na epistemologia da AL.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A arquitetonica dos trés documentos analisados, em especial Portos de passagem (GERALDI, 2013 [1991]), ultimo na cronologia a
jé incorporar os discursos dados em O Texto na sala de aula e Criatividade e gramdtica, responde & mesma direcao epistemoldgica
social e pragmatica conclamada pelos tedricos do Circulo, de modo a prospectar um delineamento dialdgico a prética pedagdgica
de uma Andlise Linguistica. Franchi (1987) e Geraldi (2006 [1984],2013 [1991]) elegem as atividades circunstanciadas de interagao,
ou evento de interlocu¢ao demarcada como Jocus avaliativo de intercompreensao subjetiva basilar para os usos da lingua. Nesse
interim, as atividades epilinguisticas unem os planos da cogni¢ao, da ética e da estética na compreensao/produgao do discurso
(BAKHTIN, 1988a, ¢, 2003a, b, ¢, 2010, 2013).

O plano da cognicao é condi¢ao fundamental as respostas ativas mediadas por signos que o sujeito devolve ao plano social, enquanto
o plano da ética conclama que possa oferecer essa resposta com palavras proprias, de modo responsavel e verdadeiro (BAKHTIN,
1988a,2003c,2010,2013). A vida e a produgao discursiva exigem a relagao de alteridade do sujeito com outro, cuja exotopia inerente
permite, em situacao de ensino e aprendizagem, ao sujeito-aluno, confrontar-se com os “eus” representados nos textos/enunciados
que lé/produz, além de atentar ao acabamento estético respondente a uma proposta de tratamento tematico compartilhado, que
envolve amplos aspectos, como a interpretagao de condutas sociais e valores ali convocados, o dominio da lingua, da gramatica e de
outros saberes linguisticos e textuais, todos refratados e refletidos, em grande medida, a partir de estilo singular sociovalorado de
linguagem, conforme propoe Franchi (1987). Isso porque, entre os processos éticos — fundados no dever de resposta responsavel -
e estéticos — fundados na singularidade —, demanda-se o processo da cognicao que rege a resposta, que construida a partir dessa
compreensdo dimensional imbricada nunca estd para a reprodugao ou reprodug¢io automdtica do discurso, ou seja, para a réplica

de reforgo inconsciente de posi¢oes manifestadas em nivel de forma e conteudo — copia.

Nestes termos, a AL epistemologicamente dialdgica ndo se restringe a qualquer abordagem cognitiva da lingua ou do
texto/enunciado. Ela nasce dialdgica, pelo contrario, é a pratica que tensiona todas as dimensoes da agdo humana com e sobre a
lingua(gem) para compreensao/produgao valorada do discurso. Quanto mais ampla, rdpida e conscientemente o sujeito
compartilhar e apreender valoragoes que permeiam a produgao discursiva e souber utilizd-las para se posicionar no discurso e na
vida, mais se refrata vivo, ativo e altero nas interagoes discursivas. Esses pontos asseguram os processos de revaloragao da lingua e

dos discursos, o que, automaticamente, promove transformagoes individuais e sociais em certa dire¢ao.

REFERENCIAS

ACOSTA-PEREIRA, R. A reenunciagdo e as visadas dialdgico-valorativas no género jornalistico noticia: projegoes e discursividade.
Revista Eletronica de divulgagao Cientifica em Lingua Portuguesa. Linguistica e Literatura Letra Magna, ano 09, n. 16, p. , 2013.

Disponivel em: http://www.letramagna.com/art_16_12.pdf. Acesso em: 10 set. 2013.
ALMEIDA, M. . Ensinar portugués. In: GERALDI, J. W. (org). O texto na sala de aula. 4. ed. Sao Paulo: Atica, 2006 [1984]. p.9-15.

BAKHTIN, M. O problema do contetido, do material e da forma na criago literria. In: BAKHTIN, M. Questdes de literatura e de

estética: a teoria do romance. Tradugao Aurora Fornoni Bernardini et al. Sao Paulo: Ed. da UNESP, 1988a. p. 13-70.

BAKHTIN, M. O discurso no romance. In: BAKHTIN, M. Questoes de literatura e de estética: a teoria do romance. Tradu¢ao Aurora
Fornoni Bernardini et al. Sao Paulo: Ed. da UNESP, 1988b. p. 71-210.

BAKHTIN, M. O autor ¢ a personagem. In: BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Tradugao P. Bezerra. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003a. p. 13-70.

Féorum linguistic., Florian6polis, v.16, n.2, p.3742-3757, abr./jun. 2019.



BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criagio verbal. Tradugao P. Bezerra. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003b. p. 261-306.

BAKHTIN, M. O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas. In: BAKHTIN, M. Estética da criagao
verbal. Tradugao P. Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003c. p. 307-336.

BAKHTIN, M. Metodologias das ciéncias humanas. In: BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Tradugao P. Bezerra. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2003d. p. 393-410.

BAKHTIN, M. Questdes de estilistica no ensino de lingua. Tradugao Sheila Grillo e Ekaterina V. Américo. Sao Paulo: Editora 34,
2013.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem. Traducao de Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao
Paulo: Hucitec, 2006.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Estudo das ideologias e filosofia da linguagem. In: BAKHTIN, M./VOLOCHINOV, V.
Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugao de Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006a. p. 31-38.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Rela¢ao entre as infraestruturas e as superestruturas. [n:BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V.
Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugao Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec., 2006b. p. 39-47.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. A interagao verbal. In: BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V. Marxismo ¢ filosofia da linguagem.
Tradugio Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006c¢. p. 110-127.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Tema e significa¢ao na lingua. In: BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da
linguagem. Tradugao Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006d. p. 128-138.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Teoria da enuncia¢io e problemas sintaticos. In: BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V.
Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugao Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006e. p. 139-143.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Discurso de outrem. In: BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da
linguagem. Tradugao Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006f. p. 144-154.

Polato & Menegassi | A epistemologia dialégica da andlise linguistica



BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Discurso indireto, discurso direto e suas variantes. In: BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V.
Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugao Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006g. p. 155-173.

BAKHTIN, M./ VOLOCHINOV, V. Discurso indireto livre em francés, alemao e russo. In: BAKHTIN, M/VOLOCHINOV, V.
Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugao Michel Lahud e Yara F. Vieira. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006h. p. 174-204.

BRAIT, B. Andlise e teoria do discurso. In: BRAIT, B. (org.). Bakhtin - outros conceitos-chave. Sao Paulo: Contexto, 2008. p. 9-32.

BRAIT, B.; PISTORI, M.H.C. A produtividade do conceito de género em Bakhtin e o Circulo. Alfa, Sao Paulo, v. 56, 1.2, p. 371-401,
2012. Disponivel em: http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/view/5531. Acesso em: 3 jun. 2013.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria da Educagio Basica. Fundamentos pedagdgicos e estrutura geral da BNCC. Brasilia,
DF, 2017. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=56621-
bnccapresentacao-fundamentos-pedagogicos-estrutura-pdf&category_slug=janeiro-2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 10 jan.
2017.

DAHLET, P. Dialogizagao enunciativa e paisagens do sujeito. In: BRAIT, B. (org). Bakhtin, dialogismo e construgio do sentido. 2 ed.
Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2005.

FARACO, C. A. Autor e autoria. In: BRAIT, Beth. (org.). Bakhtin: conceitos-chave. 4. ed. Sao Paulo: Contexto, 2007. p. 37-60.

FRANCHI, C. Criatividade e gramatica. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 9, p. 5-45, 1987. Disponivel em:
http://revistas.iel. unicamp.br/index.php/tla/article/view/3748. Acesso em: 15 jun. 2015.

GASPAROTTO, D.; MENEGASSL J. R. A mediagio do professor na revisao e reescrita de textos de aluno de Ensino Médio. Revista
Calidoscopio, ~ Sao  Leopoldo, RS, v. 11, nl, p. 2943, jan/abr, 2013.  Disponivel  em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/viewFile/cld.2013.111.04/1421. Acesso em: 13 set. 2016.

GERALDL J. W. (org). O texto na sala de aula. 4. ed. Sio Paulo: Atica, 2006 [1984].

GERALDL, J. W. Portos de passagem. 5. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2013 [1991].

PARANA. Secretaria de Estado da Educagio. Diretrizes Curriculares da Educagdo Bdsica: Lingua Portuguesa. Curitiba: SEED, 2008.

Féorum linguistic., Florian6polis, v.16, n.2, p.3742-3757, abr./jun. 2019.



POLATO, A. D. M. Andlise Linguistica: do estado da arte ao estatuto dialdgico. 2017. 231f. Tese (Doutorado em Letras) —
Universidade Estadual de Maringd, Maringd, 2017. Disponivel em:

http://www.ple.uem.br/defesas/def_adriana_delmira_mendes_polato_do.html. Acesso em: 04 jan. 2018.

POLATO, A. D. M;; MENEGASSL R. J. O estilo verbal como o lugar dialdgico e pluridiscursivo das relagdes sociais: um estatuto
dialdgico para a andlise linguistica. Bakhtiniana - Revista de Estudos do Discurso, Sao Paulo, v. 12, p. 123-143,2017. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/27809/22670. Acesso em: 19 set. 2017.

RUIZ, E. D. Como corrigir redagoes na escola: uma proposta textual-interativa. 1. reimp. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

SOBRAL, A. U; GTACOMELLI K. Memoria, imprecisoes, sentidos: em torno da proposta bakhtiniana de estudos da linguagem.
Revista  Linguagem ¢  Ensino, Pelotas, RS, v. 21, n. esp, |VIII SENALE| p. 395-432, 2018. Disponivel em:
http://www.rle.ucpel.tche.br/index.php/rle/article/view/1971/1217. Acesso em: 25 jul. 2018.

VOLOCHINOV, V. N./ BAKHTIN, M. Discurso na vida e discurso na arte (sobre poética socioldgica). Traducao Carlos Alberto

Faraco e Cristovao Tezza [para fins didaticos]. 1926. Versao da lingua inglesa de I R. Titunik a partir do original russo.

@OSG

Recebido em 02/10/2018. Aceito em 29/10/2018.

Polato & Menegassi | A epistemologia dialégica da andlise linguistica



	POLATO, A. D. M. Análise Linguística: do estado da arte ao estatuto dialógico. 2017. 231f. Tese (Doutorado em Letras) – Universidade Estadual de Maringá, Maringá, 2017. Disponível em: http://www.ple.uem.br/defesas/def_adriana_delmira_mendes_polato_do....

