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RESUMO: O presente trabalho aborda o tratamento dado ao conteudo variagao linguistica na colegao de livros diddticos de lingua
portuguesa Novas Palavras (2016) da Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio. Tecemos nossa
argumentagao com base em estudos sobre ensino de lingua numa abordagem sociointeracionista e nas orientagoes tecidas nos
documentos oficiais para esse ensino, bem como em estudos da Sociolinguistica e Ensino, que compreendem a lingua como um
sistema heterogéneo, devendo a escola promover uma educagao linguistica de valorizagao da pluralidade linguistica brasileira. Esta
¢ uma pesquisa qualitativa, estruturada em uma revisao bibliogrifica e na andlise de contetido da colecao de livros didaticos. Esta
apresenta discussoes tedricas necessdrias no ensino do contetdo variagao linguistica em dois capitulos do livro 1, porém nos
capitulos que tratam de questoes gramaticais mantém uma abordagem mais conservadora e normativista.

PALAVRAS-CHAVE: Abordagem Didtica. Variagao Linguistica. Livro Didatico.

RESUMEN: El presente trabajo aborda el tratamiento dado al contenido de la variacion lingiiistica en la coleccion de libros de texto
delengua portuguesa Novas Palavras (2016) por Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite y Severino Antonio. Tejemos nuestra
argumentacion basada en estudios sobre la ensenanza de la lengua en un enfoque socio-interaccionista y en las pautas tejidas en los

documentos oficiales para esta ensefianza, asi como en estudios de la Sociolingtiistica y Ensenanza, que comprenden el lenguaje
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como un sistema heterogéneo, en el cual la escuela debe promover una educacion lingistica para valorizar la pluralidad lingtistica
brasilena. Se trata de una investigacién cualitativa, estructurada en una revision bibliografica y en el andlisis de contenidos de la
coleccion de libros de texto. Esta presenta discusiones tedricas necesarias en la ensefianza del contenido de la variacion lingiiistica
en dos capitulos del libro 1, sin embargo, en los capitulos que se tratan temas gramaticales se mantiene un acercamiento mds
conservador y normativista.

PALABRAS CLAVE: Enfoque Didictico. Variacion Lingiistica. Libro de texto.

ABSTRACT: The present paper brings the treatment given to the content of linguistic variation in the collection of Portuguese
language textbooks Novas Palavras (2016), by Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite and Severino Antonio. We make up
our argument based on studies on language teaching in a socio-interactionist approach and on the guidelines contained in the
official documents for this teaching approach, as well as on studies on Sociolinguistics and Teaching, which understand that
language is a heterogeneous system and hold that the school should promote a linguistic education of appreciation of Brazilian
linguistic plurality. This is a qualitative study structured in bibliographic review and content analysis of the textbook collection. This
paper presents theoretical discussions necessary to teaching the topics on linguistic variation in two chapters of the textbook 1,
however, the chapters dealing with grammatical issues maintain a more conservative and normative approach.

KEYWORDS: Didactic Approach. Linguistic Variation. Textbook.

1 INTRODUCAO

Neste texto, temos por objetivo discutir como o contetdo variagdo linguistica é abordado na colegao de livro didatico (doravante
LD) do ensino médio Novas Palavras (2016) de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio. Essa colecao esta

em sua 3* edigao, publicada no ano de 2016 pela editora FTD, e aprovada pelo Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) 2018.

Compreendendo a escola como um espago importante para os alunos terem acesso a conhecimentos necessarios ao exercicio de
cidadania e o papel determinante dos LD nos processos de ensino-aprendizagem, ¢ essencial levarmos em conta a selecao desse

material e o tratamento dos contetidos ali existentes, como o da variagao linguistica.

A experiéncia em sala de aula tem nos mostrado que, mesmo quando se tem um discurso de valorizagao das variedades linguisticas,
a pratica pedagdgica e muitos materiais diddticos em geral ainda reforcam que o que vale mesmo é aprender a norma-padrao, com

a valorizagao de uma pratica de corregao (superficial) dos usos nao-padrao da lingua portuguesa a todo custo.

Teoricamente baseamo-nos em estudos sobre ensino do portugués numa abordagem sociointeracionista (ANTUNES, 2003;
TRAVAGLIA, 2009) e nas orientagoes tecidas nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
(PCN+) (2002) e nas Orientagoes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) (2006). Baseamo-nos também em estudos da
Sociolinguistica e Ensino, que compreende a lingua como um sistema heterogéneo, devendo a escola promover uma educagao
linguistica que valorize a pluralidade linguistica brasileira e amplie o conhecimento que o estudante detém de seu idioma (BAGNO,
2004, 2007; GORSKI E COELHO, 2009; BORTONI-RICARDO, 2005; BORTONI-RICARDO et al., 2014).

Primeiro, analisamos a Introdugdo e algumas orientagoes dadas aos professores, presentes nos trés volumes da colegio, procurando
compreender a proposta diddtica assumida por seus autores. Em seguida, discutimos os capitulos Gramatica... gramdticas...
(capitulo 1) e Nogdes de variagées linguisticas (capitulo 2), que se encontram na se¢ao' de Gramadtica do livro do 1° ano (livro 1), ja
que é neles em que se centralizam as discussoes referentes a heterogeneidade da lingua portuguesa. Em seguida, fazemos uma analise
de alguns topicos gramaticais do livro do 2° ano (livro 2) e do 3° ano (livro 3), procurando compreender se o tratamento dado a esses

conteudos ¢ coerente com o discurso construido nos capitulos do livro 1 que tratam diretamente da variabilidade da lingua

! A organizagio dos contetidos dessa colecdo se faz em trés segoes: Literatura, Gramatica e Leitura e Produgio de Textos.
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enquanto conteudo programdtico. Nao temos a pretensao de esgotar aqui uma andlise da colecao, mas problematizar alguns

aspectos da abordagem jd especificada.

2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E CONCEPCOES IMPORTANTES NO CONTEXTO ESCOLAR

A existéncia de uma crenga que associa um juizo de valor ao que se considera certo e errado na lingua fortalece e justifica
comportamentos prescritivos na sociedade em geral. De acordo com Milroy (2011), essa crenga é um efeito muito importante da
padronizago linguistica, que leva ao desenvolvimento de uma consciéncia favordvel a ideologia da lingua padrao. Tudo isso se
fortalece em discursos e préticas em busca da lingua ideal, a que almejamos, as vezes, por todo custo. Conforme explica o autor, “essa
crenga assume a seguinte forma: quando houver duas ou mais variantes de alguma palavra ou construgio, somente uma delas pode
estar certa” (MILROY, 2011, p. 58).

Bortoni-Ricardo (2005, p. 16) discute ha algum tempo justamente o fato de a cultura brasileira ser “prédiga nos comportamentos
prescritivos em relagdo aos usos linguisticos”; comportamentos que se baseiam na ideologia citada, construida por geragoes ao longo
do tempo e fortemente arraigada entre nos. O ensino de portugués nas escolas brasileiras, que foi pensado e estruturado nesse
contexto, se associa ainda, predominantemente, a concepgao de lingua imutdvel, vista como sistema, sendo a norma-padrao imposta

a todos os contextos comunicativos.

Com esta visdo, a atitude negativa das pessoas em relagao a muitas variagoes linguisticas, inclusive nas escolas, se fortalece em meio
a uma avaliagio conservadora e até preconceituosa que impossibilita uma compreensao mais critica de nossa realidade linguistica e

do ensino de portugués para falantes nativos.

Todo falante, escolarizado ou néo, aprende regras de funcionamento de seu idioma que possibilitam seu uso nas interagoes didrias
da vida. Porém, nas escolas, ha muitos docentes que ignoram esse conhecimento e adotam uma postura pedagdgica conservadora,
considerando equivocado levar para a sala de aula conhecimentos construidos na drea da Sociolinguistica. Bagno (2007) alega que
o fato de os PCN introduzirem conceitos provenientes dessa ciéncia na prética docente foi um ato muito positivo, mas que ainda é
preciso ultrapassar barreiras, como a resisténcia das pessoas “presas” as praticas tradicionais de ensino e a falta de formagao adequada

dos professores.

Entretanto, a tessitura de outras praticas, com uma abordagem diferente da ja consolidada nos contextos escolares, envolve ainda
outros aspectos. Compreendemos que somente uma proposta de ensino que considere a natureza interacional da lingua e sua

variabilidade pode contribuir para que alternativas pedagdgicas sejam objetivadas na escola.

Para isso, dependemos da compreensao de que todo texto se constrdi na interagao nos termos bakhtinianos (1990), como também
de que ¢ por meio de um dialogismo construido em sala de aula que a lingua em funcionamento nesses textos pode ser
significativamente ensinada e aprendida. Esse trabalho pressupoe o texto (e sua fungao social) como unidade de ensino, devendo
ser lido e estudado considerando diferentes dimensoes (linguistica, textual, sociopragmatica e discursivo e cognitivo-conceitual)
(OCEM, 2006), em busca de construir assim uma abordagem sociointeracionista. Indo além desse processo a ser vivido na escola, o

entendimento ¢ de que

[...] é na interagdo em diferentes instituigdes sociais (a familia, 0 grupo de amigos, as comunidades de bairro, as
igrejas, a escola, o trabalho, as associagoes, etc.) que o sujeito aprende e apreende as formas de funcionamento
da lingua e os modos de manifestagio da linguagem; ao fazé-lo, vai construindo seus conhecimentos relativos
aos usos da lingua e da linguagem em diferentes situagdes. Também nessas instancias sociais o sujeito constréi
um conjunto de representagdes sobre o que sao os sistemas semidticos, o que sao as variagoes de uso da lingua e

da linguagem, bem como qual seu valor social. (OCEM, 2006, p. 24)

Forum linguistic., Floriandpolis, v.16, n.4, p.4118-4134, out./dez.2019.
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Nesse sentido, um trabalho escolar especifico com essas variagoes de uso da lingua e da linguagem, visa, entre outros objetivos,
ampliar a competéncia comunicativa das pessoas, levando em conta o que realmente se diz e escreve no dia a dia dos usudrios da
lingua. Assumir isso na escola é o mesmo que “admitir uma gramdtica também varidvel, flexivel, adaptada e adequada as
circunstancias concretas em que a atuagdo linguistica acontece” (ANTUNES, 2003, p. 90), jd que “uma gramatica de regras

incondicionalmente rigidas” foge da realidade na qual a lingua se efetiva (ANTUNES, 2003, p. 91).

Precisamos problematizar e compreender a heterogeneidade linguistica (gramatical, lexical, seméntica) como algo natural e comum
atodo idioma. Como argumenta Bortoni-Ricardo ao falar dessa questao, nao pode a escola “ignorar as diferencas sociolinguisticas™;
professores e alunos “tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa”, compreendendo
que “essas formas alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sao recebidas de maneira diferenciada pela sociedade™.
(2005, p. 15).

E fundamental assim realizar um ensino dialogico e critico, e nao de reprodugio e classificagao da lingua portuguesa. Antunes (2003)
destaca justamente o quanto a escola desperdica bastante tempo nomeando/rotulando as unidades do sistema linguistico, enquanto
deveria privilegiar um estudo embasado na funcionalidade e aplicabilidade dessas unidades em textos orais e escritos, podendo

construir assim uma abordagem sociointeracionista nesse ensino.

No ambito dessa discussao, Antunes (2003) também nos lembra que a gramatica de uma lingua existe em virtude do que os
individuos falam, ouvem, leem e escrevem nos atos sociais de comunicagao por meio do idioma, argumentando que a gramética,

por sis6, nao ¢ capaz de aprimorar o desempenho comunicativo do sujeito.

Sendo assim, nds, professores, podemos pensar em algumas razoes que tornam o trabalho com o conteudo da variagao linguistica
na escola de extrema importancia. Primeira, devemos saber escolher a norma adequada a situagao de comunicagao; segunda, os
textos lidos e produzidos ou nao no contexto escolar estio recheados de fendmenos varidveis; terceira, a corregao e a reescrita de
texto na escola, quando existem, precisam se fundamentar em critérios de correcao que problematizem a interferéncia da fala na
escrita, a questao da variagdo no texto do aluno; quarta, a atitude linguistica negativa que ocorre dentro e fora da sala de aula em

relagdo aos falantes de variedades nao-padrao e seus usos, contribuindo para a sua inseguranca linguistica.

Essas sao algumas das razoes que retratam bem o papel central da heterogeneidade linguistica no ensino de portugués em nossas
escolas. Obviamente, isso nao significa que ndo devemos ensinar as regularidades do portugués padrao, mas discernir quais devem
ser contetido na escola e como ensind-las, tendo em vista um trabalho que conceba a lingua portuguesa como forma de interagao e
como um sistema varidvel, a fim de construir uma abordagem de ensino que lide verdadeiramente com a funcionalidade dos

elementos linguisticos nos textos.

Pensando nisso, recorremos a Travaglia (2009) justamente por este argumentar que desenvolver a competéncia comunicativa dos
usudrios da lingua materna deve ser o principal objetivo desse ensino. Isso quer dizer que a escola precisa se atentar para o
aprimoramento da capacidade dos alunos de empregd-la nas mais diversas situagoes de comunicagao. Para alcancar tal finalidade,
o autor afirma que ¢ fundamental “propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de situagoes de interacao
comunicativa por meio de um trabalho de andlise e produgio de enunciados ligados aos varios tipos de situacdes de enunciagao”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 18).

Por isso, compreender como o professor concebe a linguagem/lingua ¢ uma questao que merece atengdo. Para Travaglia (2009), a
concepgao que o professor tem “da natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o [seu] trabalho com [ela]
em termos de ensino.” (p. 21). Podemos inferir que a ineficiéncia ai, muitas vezes, se explica também pelas percepgoes anacronicas

e deturpadas detidas por todos nos acerca dos fendmenos linguisticos.

Sobre essa questao, Antunes (2003) também compreende o quanto tudo que se realiza em sala de aula depende em muito dessa

concepgao do docente. Para esta pesquisadora, a definicio dos objetivos, a selegio dos objetos de estudo, a escolha dos
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procedimentos metodoldgicos, enfim, todo o processo de ensino-aprendizagem ¢é determinado por um conjunto de principios

tedricos e pela concepgao de linguagem/lingua do professor.

Se o ensino de hoje ainda apresenta forte viés tradicional, sendo baseado em nomenclatura e classificagao, é porque em sociedade, e

assim na escola, esse aprendizado é prioridade, sendo visto como um meio para se “falar e escrever bem”.

Como explica muito claramente Ferreira (2004), a busca pelo “dominio metalinguistico ¢ visto como fundamental para o
aprendizado da lingua” (p. 69). De maneira que, para muitos docentes, “o saber sobre a lingua interessa mais do que o uso da
linguagem em situagdes concretas de interlocugio.” (p. 69). Nesse percurso conservador de concepgoes ji questionadas nos estudos
linguisticos, mas de préticas tradicionais mantidas/repetidas/seguidas de modo geral no contexto escolar, “o uso lingtiistico é quase
sempre avaliado em termos do ‘certo’ e do ‘errado’, desconsiderando-se a capacidade que o aluno tem de empregar [seu idioma] das

mais diversas formas e com os mais diferentes propésitos e resultados.” (FERREIRA, 2004, p. 69).

3 A VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Considerando a argumentagao apresentada, a exigéncia entao por materiais didaticos com uma base tedrica consistente sobre

variagdo linguistica e atividades reflexivas, como os LD tao presentes em sala de aula, torna-se ainda mais fundamental.

Entretanto, para Bagno (2007), o tratamento que os LD brasileiros dao a esse contetido ainda ¢ um tanto problematico. O autor
justifica que em muitas colegoes “[...] a confusao no emprego dos termos e dos conceitos prejudica muito o trabalho que se faz nessas

obras em torno dos fendmenos de variagao e mudanca” (BAGNO, 2007, p. 119).

Uma das criticas do linguista se refere a insisténcia de exemplificar variagoes da lingua portuguesa com tirinhas protagonizadas por
caipiras, especialmente do Chico Bento, com samba de Adoniran e poema de Patativa de Assaré. Outro questionamento pertinente
recai sobre as explicagoes e as atividades desses livros focalizadas em reescrever tais textos, a fim de passa-los para a norma culta,

desconsiderando a identidade sociocultural de Chico Bento, por exemplo.

Em sua argumentagao o autor explica que esses textos nao sao representagoes auténticas das variedades linguisticas, mas sim
representam “uma intengao lidica, artistica, estética e, nem de longe, um trabalho cientifico rigoroso” (BAGNO, 2007, p. 120),
deixando evidente a incoeréncia dessas escolhas didaticas. Nesse sentido, a preocupagao se deve especialmente a exposi¢ao de uma
base tedrica e exemplificagcdes inconsistentes para composicao dos materiais didaticos, o que implica numa limitagao do tratamento

dado ao conteudo ou ainda em um tratamento equivocado.

Bagno (2007) ainda alega que “[...] ¢ muito frequente, nos materiais diddticos, a abordagem da variagao linguistica se restringir a
fendmenos que poderiamos chamar de superficiais: o sotaque e o Iéxico” (p. 132), seja de regiao para regiao do Brasil ou do portugués

brasileiro para o portugués europeu. Nas palavras do autor,

Existe um nivel mais profundo de variagio linguistica que em geral ¢ pouco abordado: a variagao
morfossintatica, ou seja, os usos diferenciados que cada grupo social faz dos recursos gramaticais da lingua. E
sao alguns desses fenomenos morfossintaticos variantes que deveriam se tornar o foco principal da educagao em
lingua materna [...] (BAGNO, 2007, p. 132, grifo do autor).

Considerando as dificuldades apresentadas por nossos alunos no aprendizado da escrita padrao, na aquisi¢ao de novos usos da
lingua, é fundamental tratar da variagao morfossintatica tao recorrente nos diversos textos produzidos (orais e escritos) no contexto
escolar. Deveria ser verdadeiramente um procedimento, seguindo o que orienta as OCEM (2006, p. 82), “[..] aplicar os

conhecimentos relativos a variagao linguistica [...] na produgao de textos” dos alunos, em busca de ampliar o que sabem do idioma.

Forum linguistic., Floriandpolis, v.16, n.4, p.4118-4134, out./dez.2019.
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Dai a importancia de questionarmos o tratamento dado a esse contetudo nos LD, ndo nos conformando apenas com o fato de ele
constar no sumario dessas obras quase que para cumprir as exigéncias do PNLD, compondo a lista de obras que serao compradas e

distribuidas nas escolas; como também nao nos conformando com um tratamento tedrico e diddtico inconsistente e/ou superficial.

O entendimento ¢ de que, tendo o LD um “[...] importante papel no contexto escolar e, mais especificamente, no estudo da lingua”,
esse material “[...] deve colaborar na ampliagio do repertério linguistico e no desenvolvimento da competéncia linguistica do
estudante” (SANTOS; BORGES, 2011, p. 1015). Com esse propdsito, esse material precisa fortalecer o fazer pedagdgico do
professor, que pode nao deter conhecimentos dos estudos sociolinguisticos e ensino. E isso significa, entre outras demandas, propor
nas situagoes de recep¢ao e produgcdo textual a problematizacao e a compreensao da heterogeneidade da lingua portuguesa e das

escolhas linguisticas feitas, especialmente, pelo nosso alunado.

4 DISCUSSAO DO TRATAMENTO DADO AO CONTEUDO DE VARIACAO LINGUISTICA NA COLECAO NOVAS
PALAVRAS (2016)

Considerando a Apresentagio da colegao feita no livro 1, os autores iniciam se comprometendo a convidar continuamente os alunos
a refletirem sobre as habilidades de falar, ler e escrever, por meio de um trabalho com variados textos a fim de aprimorar a sua
produgio textual. Comprometem-se com a reflexao a respeito das “diferentes maneiras de falar e de escrever” que se “desenvolverao
com o estudo das estruturas que estabelecem a organizagao e o sentido dos textos que constituem o nosso ‘mundo de leitura™ (livro
1, p. 03). Finalizando, conclamam-nos para transformar o livro em um parceiro de aprendizagem, assumindo um posicionamento

ativo nesse processo, sendo assim conquistadas “novas habilidades de uso da linguagem” (livro 1, p. 03).

Dessa forma, a expectativa criada ¢ de um trabalho com os usos que diversos falantes (entre eles, nossos alunos) fazem da lingua nos
diferentes géneros textuais (orais e escritos). Os autores nao utilizam na Apresentagdo a construcao aprendizado da norma padrao
ou da norma culta, mas nos direcionam a pensar, ao falarem na conquista de “novas habilidades de uso da linguagem”, no ensino de
diferentes normas; um resultado que deve ser alcangado, entendemos, por meio de um trabalho efetivamente reflexivo e critico dos
diferentes usos linguisticos em seus contextos comunicativos. Como bem defende Bortoni-Ricardo et al. (2014), “A introdugao de
novos padroes linguisticos deve ser feita [na escola] com uma metodologia que contemple as diferencas de usos...” (p. 131),

construindo assim uma educagao linguistica que amplie a competéncia comunicativa do aluno.

A preocupagio com esse aprendizado é explicitada também na secao Conversa com o professor no final do livro 1 (p. 353), quando
ha a definigao de alguns objetivos esperados para o ensino de gramatica, sendo que dois deles sao centrais para a nossa discussao:
“contribuir para que os alunos desenvolvam uma visao nao preconceituosa em relacao as variedades linguisticas divergentes da
variedade padrio” e “possibilitar que [...] ampliem gradativamente seu dominio de uso da variedade padrao, modalidade linguistica

indispensavel para sua participacao na vida social letrada e para sua futura vida profissional” (p. 361).

Jé na secao O encaminhamento diddtico dos contetidos (p. 362; final do livro 1), os autores deixam claro que optaram ora por uma
abordagem prescritiva no ensino da lingua portuguesa, “tanto na exposi¢ao tedrica como nos exercicios”, ora por uma descritiva,
considerando sempre “as especificidades do tépico gramatical tratado” (p. 362). Explicam a partir dai que depois da exposicao
tedrica de cada contetdo, os exercicios sao divididos em duas segoes, a de Atividades e a de Da teoria a prdtica (segao dividida em

trés subtitulos Ponto de Partida, Agora é sua vez e E Mais....).

Na secao denominada Atividades, “visam a fixagao dos conceitos e da terminologia apresentados na exposi¢ao tedrica”, informando
que ai adotam uma abordagem mais tradicional para o trabalho com gramatica, com atividades “de resolu¢des mais rdpidas”.
Justificam essa escolha, que acaba por fortalecer o ensino de nomenclatura e classificagao, argumentando ser uma perspectiva que

tem “representatividade em processos de selecao aos cursos superiores” (p. 362).

Explicam que caberd ao professor decidir a partir das expectativas de seus alunos se dard “maior ou menor énfase” as propostas dos

exercicios. Nesse caso, esse ensino pode ficar submetido em muito nao sé a concepgdes mais conservadores de professores e alunos,
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como também sofrer com as consequéncias de uma formagao académica que de fato nao preparou o docente para trabalhar com a

variagao linguistica e os topicos gramaticais numa abordagem mais reflexiva e funcional.

J na secao Da teoria a prdtica, os autores expoem que as atividades focalizam o uso dos elementos gramaticais estudados como
recursos linguisticos comunicativos, analisando questdes textuais e/ou discursivas, e aspectos praticos e funcionais dos elementos
linguisticos nos textos. Sao propostas nessa segao pesquisas de campo de alguns fendomenos linguisticos. Ressaltamos aqui a
importancia das propostas de pesquisa de campo de fendmenos varidveis da lingua portuguesa falada no Brasil, sendo algumas

discutidas mais a frente.

Vejamos, entao, como os autores abordam as variedades e suas variantes, os falantes e seus usos, como ocorrem as explicagdes sobre
o conteudo em questdo e algumas das atividades propostas. Na andlise, procuramos compreender se a variagao linguistica se
encontra na obra mais atendendo a uma orientagdo dos documentos curriculares ou se a abordagem dada vai além,
problematizando esse ensino de modo a ampliar efetivamente os conhecimentos e as habilidades de uso da lingua por parte do

aluno.

E preciso dizer que na segdo Conversa com o professor no final de todos os livros, ha orientagdes especificas sobre os objetivos do
estudo de cada conteddo, sugestoes de procedimentos e de atividades. Nao abordamos na andlise essa secdo, que ¢ direcionada

somente ao professor.
4.1 DISCUTINDO O LIVRO 1 - GRAMATICA E VARIACAO LINGUISTICA

Iniciamos a andlise com o capitulo intitulado Gramatica... gramadticas do livro 1 (p. 129), que apresenta e discute a concepgao de
gramdtica da lingua, levando os alunos a refletirem sobre seu conhecimento linguistico. O plural da segunda palavra do titulo
direciona o raciocinio para o fato de que existem diferentes gramdticas e muitas regras gramaticais em uma mesma lingua. E os
autores introduzem o tema questionando exatamente: “No titulo do capitulo, talvez vocé tenha estranhado um pouco o plural
‘gramaticas’. Afinal... existe mais de uma ‘gramatica’?” (p. 131). Ao levantarem essa questao, pedem ainda ao aluno que “Nao se

surpreenda” com o fato de dominarmos “mais de mil regras gramaticais” (p. 131).

Em materiais diddticos ou em sala de aula, geralmente, nao se aborda essas questoes; talvez justamente por falta de compreensao das
concepgoes de gramdtica ou pelas limitagoes que uma abordagem tradicional imprime sobre as aulas de portugués. £ comum em

nossa sociedade a visao de que s6 a norma-padrao ¢ regida por regras, s6 ela tem gramética.

Sendo assim, com essa discussao inicial proposta nesse capitulo, os autores avangam no debate sobre a variabilidade linguistica na
escola, contribuindo para a compreensao por parte do aluno de que ele ja tem uma competéncia linguistica e de que seus usos nao-

padrao sao regidos por regras gramaticais, assim como aquelas que he sao apresentadas na propria colegio.
Pensando entdo na construgio desse conhecimento, ¢ importante a distingao feita na pagina 133 entre gramdtica internalizada e

gramdtica normativa, em que aquela é conceituada como um sistema de funcionamento interno que se dd pela pratica didria dos

falantes e esta como um conjunto de normas/orientagoes “para se falar/escrever em situagoes formais de comunicagao”.

Gramatica internalizada Gramatica normativa

Sistema de regras que constituem a Teoria que, tomando como referéncia
estrutura de funcionamento da lingua e 0s usos tradicionais do idioma, descreve
que sdo assimiladas naturalmente — e propde um conjunto de normas e
pela pratica — por todos os falantes do orientagdes para se falar/escrever em
idioma. situagdes formais de comunicagao.

Figura 1: Concepgoes de Gramética (livro 1)
Fonte: Amaral ef at. (2016, p. 135)
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Por outro lado, ao falarem sobre o sistema de regras da lingua que “sao assimiladas naturalmente - pela pratica - por todos os falantes
do idioma”, perdem a oportunidade de incluir textos e propor discussoes que deixem claro que cada variedade linguistica se
caracteriza por usos que identificam os falantes de uma comunidade de fala. Seria um momento para problematizarem a questao da
avaliagdo social e do preconceito linguistico que os usudrios sofrem por fazerem uso de variantes nao-padrao. Essa discussao ¢
relevante para que os alunos tenham uma consciéncia mais fundamentada sobre a gramaticalidade das diferentes variedades, que

contribuem para a identificagao da origem social e regional dos individuos.

Ao discutirem ainda sobre o conceito de gramatica introduzem os adjetivos vilida e invdlida para se referirem a estruturas sintaticas
na perspectiva da gramatica normativa (GN) e da gramdtica internalizada (GI), com os exemplos: Os dois rold no chao (invélida para
a GN; valida para a GI)/ Os dois rolaram no chéo (valida para a GN e GI) (livro 1, p. 135). Parece-nos uma tentativa mal sucedida de
fugir do uso de certo x errado tao questionado pelos linguistas e muitos professores. Ao dizerem que Os dois rolé no chéo ¢ invdlida
na perspectiva normativista, recaimos na mesma avaliagdo, que ¢ social e nao linguistica, da dicotomia certo/errado. De qualquer
modo, na colegdo os termos certo e errado sio pouco usados, e quase sempre entre aspas, explicitando a critica ji construida a essa

avaliacdo.

A escolha dos adjetivos vilido/invdlido ainda tem outro problema. Sao utilizados tanto na acepgao de ndo aceito pela gramatica

normativa quanto na de uma estrutura frasal gramatical ou agramatical, como ocorre na pagina 139 (livro 1):

¢ Gramatica internalizada
Sistema de regras proprias do idioma que comandam sua estrutura e funcionamento e determinam se
uma construgao € ou ndo linguisticamente valida. Exemplos:
“Chega-se a Marte, mas nao se chega ao proximo.” (J. Saramago) = vélida
Ao chega-se Marte mas a proximo chega nao se. — invlida

Figura 2: Exposigao tedrica sobre concepgoes de gramatica (livro 1)
Fonte: Amaral et at. (2016, p. 139)

Ao retomarem o conceito de gramadtica internalizada no fechamento do capitulo classificam “Chega-se a Marte, mas ndo se chega
a0 proximo” como uma construgao vilida (como sindnimo de gramatical) e “Ao chega-se Marte mas a proximo chega nido se” como
uma construgao ‘linguisticamente invdlida” (como sindnimo de agramatical). Nessa explicagao, nao é teoricamente correto usar as
categorias vdlida/invdlida, mas sim explicar que hd construgoes que sao gramaticais na lingua, isto porque sao realizaveis; e, por
conta disso, podemos entao pensar naquilo que nao ocorre, classificado como agramatical (“Ao chega-se Marte mas a proximo

chega nao se”).

Ainda no capitulo 1 (livro 1), os autores apresentam explicagoes tedricas importantes para a compreensao do portugués como um
conjunto de variedades linguisticas, detalhando o conceito de norma-padrao e de variedade (culta formal e culta informal; nao-
padrao, coloquial ou popular); informam que a norma-padrao é estabelecida a partir da culta formal, apesar de nao discutirem sobre
qual seria essa variedade culta (p. 136-137); explicam, mas em poucas palavras, que as variedades cultas do portugués sao “tipicas de

falantes urbanos de maior nivel de escolaridade e de maior influéncia social” (137), sendo chamadas de normas urbanas de prestigio.

Nesse momento, ¢ ressaltada a importancia do contexto em que ¢ desenvolvida a comunicagao, conforme orientagoes dos PCN+
de Lingua Portuguesa (2002) para o ensino médio, onde se 1¢ que ¢ fundamental levar em consideragao a situagao de produgao dos
discursos, a fim de compreender as particularidades do idioma tanto em préticas orais quanto escritas. Explicam ainda sobre a
adequagdo e a inadequagdo linguistica, destacando fatores que influenciam as escolhas linguisticas dos falantes, como a relagao
falante-ouvinte, a situagdo comunicativa, 0 assunto, o ambiente, a intencionalidade, o género textual e o suporte escolhido para fixar
o texto.

Ja no capitulo 2, Nogées de variagoes linguisticas (livro 1, p. 158), logo no inicio, hd um pequeno quadro explicativo na margem do

livro, com a indagagao para que saber que a lingua apresenta variagoes. Em resposta ao questionamento, os autores problematizam
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que esse conhecimento, além de nos permitir comunicar de “maneira mais adequada e eficiente ao falar/ouvir e ao escrever/ler” (p.
159), contribui para a discussao do preconceito linguistico. No entanto, apesar dessas colocagoes, nao hd uma discussao mais
aprofundada ou textos sobre preconceito linguistico, sobre as atitudes negativas de muitos de nds diante das diversas variantes
estigmatizadas do portugués falado e escrito no Brasil, inclusive na escola; ambiente onde essa reflexao deveria ser produzida e
fortalecida.

Os autores entdo caracterizam os quatro tipos de variagao (sociocultural, situacional, histérica e geografica), conhecimento que nos
leva a pensar sobre a heterogeneidade linguistica existente em nosso pais e nos contextos sociais e regionais demarcados também
pela lingua.

Para expor especificamente sobre a variagao sociocultural, na pagina 159, utilizam o texto S6 os dio de Cornélio Pires; jornalista que,
conforme informagoes do préprio livro, “se dedicou a pesquisar, registrar e divulgar a cultura sertaneja e 0o modo de vida do caipira”
(livro 1, p. 159). Os autores falam de diferencas entre o falar do sertanejo (variedade coloquial) e do narrador-personagem (variedade

culta), mas nao discutem objetivamente nenhum fenomeno linguistico.

S6 os 6io

Ao regressar de Mineiros, em Goias, [...] perdemos a hora de atra-
vessar o Rio dos Bois.

Nao houve rogos nem promessas que demovessem O balseiro
de sua resolugao. Eram mais de seis horas e ndo daria passagem.
Tocamos rastro atras cinco léguas e fomos pedir pouso em casa de um
sertanejo pobre, casa de pau a pique |[...].

Estavamos em julho e o frio era intenso.

Ao pedir o pouso, o caipira perguntou:

— Vaceé troxe rede?

— Nao.

— Curchuado?

— Também nao.

— E cuberta?

— Também nao trouxe.

— Aaa... Intaoce vacé, de durmi, s6 tréxe os 6io?

PIRES, Cornélio. Patacoadas: anedotas: simplicidade e astucias
’ de caipiras. Itu: Ottoni, 2002. p. 71. (Conversa caipira).

Figura 3: Texto S6 0s 6io para discussao de variagio sociocultural (livro 1)
Fonte: Amaral ef at. (2016, p. 157)

Argumentam que o linguajar do sertanejo ¢ tipico de uma parcela mais pobre da sociedade, pessoas que geralmente moram longe
dos centros urbanos e nao frequentaram a escola ou tiveram “uma escolarizagao irregular, precaria e de baixa qualidade.” (p. 160); e
que o narrador-personagem emprega uma variedade que nos faz concluir que ele frequentou a escola, manteve mais contato com

os meios de comunicagao (como livros, jornais, revistas) e conviveu com pessoas de nivel cultural formal mais elevado.

Exposicoes e exemplificagoes assim reduzem a compreensao das variedades linguisticas, ja que geralmente as produgoes dos
sertanejos sao exploradas para evidenciar a variedade coloquial-popular, enquanto o portugués culto aparece na fala daqueles que
(provavelmente) moram na cidade, onde muitos julgam encontrar os portadores da lingua “certa”. Como argumenta Bagno (2007),
“parece estar por tras dessa tendéncia a suposi¢ao (falsa) de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de um modo mais

‘correto’, mais préximo do padréo, e que no uso que eles fazem nao existe variagao” (p. 120).

Ao citarem, por exemplo, na cole¢ao, a fala de um advogado enunciada num tribunal (“Senhoras e Senhores, aceitemos a verdade: a

testemunha nada acrescentou aos fatos jd conhecidos por todos”™) (p. 160) e depois a sua fala informal enunciada em um bar (“Caras,
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vamos cair na real: a testemunha s6 enrolou”) (p. 160), nio hd como ndo pensar que é comum esse tipo de profissional figurar

justamente no exemplo de variagao situacional.

Observemos que a fala informal desse advogado se caracteriza por uso de giria e expressoes coloquiais, como se a auséncia de
concordancia nominal (“sé troxe os 6io”), a reducao do fonema (“cuberta”) e a monotongagao (“troxe”), que aparecem na fala do
sertanejo acima, nao pudessem ocorrer na fala de um advogado ou qualquer outro profissional com nivel superior de escolaridade;

como se um falante do portugués brasileiro falasse “enrolou” e nao “enrol¢d™.

Ao tecerem essas explicagoes, chama-nos a aten¢ao também a auséncia de discussao de variantes que caracterizam cada um dos
tipos de variagao nos diferentes niveis de andlise da lingua. S6 tratam direta e explicitamente das variantes lexicais na variagao
geografica, explorando as formas pipa x pandorga ou papagaio, tapioca, maranhdo, arraia, quadrado. Nao sao discutidos assim
exemplos dos niveis fonético-fonoldgico, semantico ou morfossintitico tanto no portugués culto como no portugués coloquial ou

popular, tratando esse contetido de modo superficial.

No subtitulo A lingua portuguesa — origens e geografia (p. 164-166), os autores contribuem com informagoes e discussoes sobre a
origem e a expansao do portugués pelo mundo. Entretanto, tratam inconsistentemente as diferencas linguisticas entre o portugués
de Portugal e o portugués brasileiro, por exemplificarem os usos de portugueses e brasileiros somente no nivel lexical (“bica” para
“cafezinho”; “petigas” para “meias”; “canalizador” para nosso “encanador”), também nao abordando diferencas morfossintaticas

importantes que se consolidaram desde o periodo colonial no Brasil.

42 A COERENCIA ENTRE A ABORDAGEM DADA AO CONTEUDO VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO DE
ALGUNS CONTEUDOS GRAMATICAIS NA COLECAO NOVAS PALAVRAS (2016)

Discutiremos aqui a abordagem dada a alguns fendmenos gramaticais da lingua portuguesa que sempre estao envolvidas em
processos de variagao linguistica: pronomes pessoal e demonstrativo no livro 2; concordancia nominal, concordancia verbal, regéncia
e colocagdo pronominal no livro 3. Procuramos compreender se tal abordagem ¢ coerente com o discurso sobre a variabilidade da

lingua construido nos capitulos do livro 1.

No livro 2, observamos a exposicao tedrica dos pronomes pessoais (p. 154), momento em que os autores apresentam o seguinte

paradigma pronominal:

eu, me, mim, comigo

12 pessoa

nds, nos, CONOSCO
tu, te, ti, contigo

22 pessoa

ele/ela, 0/a, se, si, consigo, lhe
32 pessoa

do plural ' eles/elas, 0s/as, se, si, consigo, lhes

Figura 4: Pronomes Pessoais (livro 2)
Fonte: Amaral et at. (2016, p. 157)

Analisando o quadro acima, vemos que a variante “vocé” (22 pessoa) é adicionada ao paradigma pronominal dos pronomes pessoais
que é reconhecido como padrao. Os autores chamam inclusive nossa aten¢do ao discutirem que, na variedade coloquial-popular, a
conjugagao verbal de “tu” e de “vocé” nao difere uma da outra, ao contrdrio do que prescreve a gramatica normativa, pois a maioria

dos falantes emprega os dois pronomes com o verbo em 32 pessoa. Vejamos os exemplos dados no livro:
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e Sei que tu pesquisaste bem esse assunto. —> variedade culta
 Sei que tu pesquisou bem esse assunto. —> variedade coloquial-popular

» Sei que vocé pesquisou bem esse assunto. —> variedades culta e coloquial-popular

Figura 5: Conjugagoes dos pronomes TU e VOCE (livro 2)
Fonte: Amaral et at. (2016, p. 157)

Muito embora essa explanagio nos alerte para duas variantes (tu/vocé), ¢ uma questio colocada como um adendo a explanagio
tedrica do contetido pronomes pessoais, nao representando de fato muito espago para a discussio dos usos desses pronomes no
Brasil. O intuito dos autores é mais declarar uma informagao, nos lembrando do uso do singular/plural, que é uma colocagao muito
relevante para ser trabalhada em sala de aula, mas sem problematizar esse fenomeno de variagao nas préticas linguisticas dos
brasileiros. Seria um momento importante para tecer reflexdes sobre as crengas e a avaliagao de todos nds sobre os usos desses dois

pronomes em diferentes regioes do pas.

Questionamos ainda a opgao por nao haver explicagoes sobre a variagao que ha entre nés x a gente, a conjugagao variavel de a gente
vai/a gente vamos, apesar de os autores reconhecerem o uso de a gente por todos os brasileiros hd anos como pronome pessoal, mas

explicando que “oficialmente’ ndo integra a classe dos pronomes” (livro 2, p. 158).

De outro lado, a colegio traz um texto do linguista John Schmitz (livro 2, p. 158) a respeito do percurso historico de surgimento do
uso do pronome “vocé” e da expressao “a gente” como pronome. Esse texto chama a atencao para fatores importantes do
desenvolvimento da lingua portuguesa no Brasil que ajudam o professor a ensinar sobre o fendmeno da mudanca linguistica, que

inclui compreender o porqué de usarmos “vocé”.
Ainda pensando na problematiza¢ao do uso dos pronomes “vocé” e “a gente”, ja se sabe que eles requerem uma conjugagao em 3¢
pessoa, provocando “uma reestruturacao no paradigma verbal, que passa de seis formas bésicas para trés” (GORSKI & COELHO,

2009, p. 85), conforme visualizamos abaixo.

Tabela 1: Descrigao dos paradigmas pronominais tradicional e em uso

Paradigma 1 Paradigma 2
Eu ando Eu ando
Tu andas Tu anda (s)/ vocé anda
Ele (a) anda Ele (a) anda
Nos andamos Nos anda(mos)/ a gente anda
Vos andais Vocés andam
Eles (as) andam Eles/as andam

Fonte: Gorski e Coelho (2009, p. 86)

Na tabela, enquanto de um lado temos a norma-padrao das conjugacoes verbais, de outro, temos o padrao de uso dos falantes de
portugués, constituindo-se em um outro paradigma pronominal. Considerando que a concordéncia verbal ¢ uma das grandes
dificuldades dos alunos no aprendizado da norma-padrao, o debate desses paradigmas ¢ pertinente em sala. As propostas difundidas
em diversos estudos sobre ensino de lingua portuguesa nao tém a finalidade de contribuir para uma pratica em sala de aula que
exclua um dos paradigmas flexionais verbais, mas que trabalhe com ambas as possibilidades. Com isso, o professor pode explorar o

conhecimento internalizado da lingua que o aluno detém a fim de este aprender mais.
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Obviamente, a conjugagio padrao ¢ extremamente importante na formagao linguistica dos alunos, devendo ser ensinada nas
escolas. Entretanto, ndo sem discutir a redugao na conjugagao verbal, focalizando os diversos usos estigmatizados (as vezes,
imperceptiveis para alguns usudrios) de ndo concordancia verbal que ocorre na fala e na escrita. E preciso debater com os discentes
as ocorréncias dessas variantes linguisticas em seus textos, a fim de promover conhecimento que contribua no momento de recepgao
e produgio textual. E preciso ainda refletir sobre o valor social das normas (padrio, culta e coloquial-popular), pensando em uma
educagdo linguistica que dé mais chances de as pessoas aprenderem mais e de modo critico, opondo-se a um ensino que categoriza

interferéncias da fala na escrita como erro simplesmente.

Seguindo com a analise, na pagina 160 (livro 2), ha uma questao importante de variagdo que ganha uma apresentagao tedrica e
proposta de discussao mais consistentes: o emprego dos pronomes ele(s)/ela(s) como complementos verbais nao precedidos de
preposicao, como em: “Ontem de manha, convidei elas para a festa de Natal em nossa casa” (grifo nosso) — categorizado como um

uso coloquial-popular.

Além de explicagoes sobre o emprego das formas o(s)/a(s) (variedade culta) e ele(s)/ela(s) (variedade coloquial-popular) na funcao
de complemento do verbo (objeto direto) serem colocadas lado a lado na pagina 160, hd, no subtitulo E Mais... (p. 183-184), uma
proposta de atividade de pesquisa de campo com o objetivo de discutir as ocorréncias das formas o(s)/a(s), lo(s)/la(s) e ele(s)/ela(s)
na fungao de complemento verbal sem preposicao. A atividade pede a gravacao de falas, a selecao de trechos com as formas
estudadas, a transcri¢ao dos trechos e a tabulagao dos dados, com a apresentagao dos resultados e a discussao coletiva, orientadas

pelas seguintes questoes para cada grupo de alunos:

,,,,,,,,,,,,,, -

4. Apresentagio dos resultados e discussio coletiva

a) Em data a ser definida, os grupos entregario ao(a) professor(a) as transcrigdes dos trechos
selecionados. Oralmente, responderdo aos demais colegas os dois itens da pergunta a seguir,
apresentando, quando for o caso, o fragmento em que a ocorréncia foi registrada:

Foi documentado algum caso em que, por conta das caracteristicas socioculturais do falante
e da situacdo de comunicagao:

* o emprego de ele/a, em lugar de o/a, ficou inadequado? Por qué?
* o emprego de o/a soou meio “artificial”, pedante? Por qué?

b) Com a orientagio do(a) professor(a), sera preparada, entdo, uma tabela geral dos dados. A
turma podera analisar coletivamente se, nos limites da pesquisa, esses dados confirmam o
que diz o professor Marcos Bagno no texto da primeira parte desta atividade.

Figura 6: Atividade de pesquisa de campo (livro 2)
Fonte: Amaral ef at. (2016, p. 184)

A proposta de pesquisa de campo ¢ tecida com base em um texto de Marcos Bagno retirado do livro Preconceito Linguistico (1999
apud AMARAL et al,, 2016), no qual o linguista discorre sobre o fato de o(s)/a(s) serem pronomes “praticamente extintos no
portugués falado do Brasil”, aparecendo somente “em situagoes de uso mais formais, quando o falante quer deixar claro que domina

as regras impostas pela gramdtica escolar” (p. 183).

Escolhas didaticas assim promovem a articulagdo da teoria as praticas linguisticas vivenciadas pelos alunos, levando a reflexdo e ao
aprendizado dos usos possiveis das formas em questio. A proposta também contribui inevitavelmente para o debate das

caracteristicas socioculturais dos falantes e dos contextos comunicativos, num processo mais significativo de estudo da lingua.

Jd ao tratarem do pronome demonstrativo (livro 2, p. 168), os autores tecem uma explicagdo incompleta ao dizerem somente ser
comum, “mesmo na lingua culta, a substituigio de ‘este/esta’ por ‘esse/essa’ para indicar elementos textuais que ainda serdo referidos
no texto” (p. 169). Analisando o uso desse pronome no portugués brasileiro, qualquer discussao deveria explicitar que é habitual, ¢

comum o uso do demonstrativo “esse” em ambientes de imposi¢ao normativa do “este”.
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Sendo esse fendmeno alvo de corregio por parte dos professores nos textos escritos dos alunos, que usam “esse” em lugares em que
a gramdtica normativa impoe o uso do “este”, ¢ mais que relevante demonstrar que os estudos tém concluido que selecionamos no
Brasil o paradigma “esse/este” X “aquele”, tanto no portugués culto quanto no popular. As pesquisas explicam ainda que esse
fendmeno se dd por conta de uma perda da “distingao lexicalmente marcada entre primeira e segunda pessoa” (p. 207). Esse
fenomeno fez com que “este” e “esse” passassem a ser usados para “indicar objetos proximos ou para retomar informagoes proximas”

(p-207), em que “este” e “esse” tém a mesma fungdo referencial (CASTILHO, 2010).

Ja no capitulo de Concordancia Nominal (livro 3), na exposi¢ao tedrica nao hd explicagdo sobre a questdo da variagao no uso da
concordancia. Tece-se somente um comentario de cinco linhas sobre “palavras que podem causar duvidas quanto a concordancia”,
citando obrigado, anexo, incluso, meio, mesmo, bastante, caro, barato, sé (p. 228), mas sem debater sobre o contexto de ocorréncia

desses usos.

Por outro lado, na se¢io Da teoria a prdtica, hd um exercicio (p. 233) com base no texto Meio-dia e meia de Rubem Braga, no qual é
focalizada uma critica de valorizagao de variantes nao-padrao de concordancia nominal. Nesse texto, Rubem Braga defende um
posicionamento diferente, ndo prescritivo, diante de usos como “meio-dia e meio” e “estou meia triste”. Em suas palavras “a lingua
da gente ndo tem apenas regras: tem um espirito, um jeito, uma pequena alma que aquele ‘meio-dia e meia’ faz sofrer. E, ainda que
seja errado, gosto da moga que diz: ‘Estou meia triste...” Ai, sim, pelo génio da lingua, o ‘meia’ estd certo” (BRAGA, 1984, p. 58 apud
AMARAL et al., 2016).

Ainda tratando da concordancia nominal, no subtitulo E Mais... é solicitada outra pesquisa de campo, agora, para analisar a
concordancia de género e nimero do artigo com o substantivo. A proposta, que ¢ interessante, orienta a gravagao de trechos de fala
(entrevistas feitas pelo grupo ou gravacao de programas de radio ou TV) de falantes de diferentes escolaridades (ensinos
fundamental, médio e superior). Em seguida, devem identificar casos em que hd ou nao a concordancia entre artigo e substantivo,

para compor uma tabela na qual os dados estarao separados por nivel de escolaridade.

No entanto, considerando que nao hd textos ou uma exposi¢ao tedrica minima sobre esse tipo de variagao, compreendemos que a
discussao resultante da pesquisa, a partir da tabulagao dos dados, pode ficar prejudicada. A compreensao do resultado obtido, do

seu significado numa perspectiva social e linguistica, depende de conhecimentos sociolinguisticos prévios sobre a questao.

No capitulo de Concordancia Verbal (livro 3, p. 236), a abordagem das regras de concordancia é semelhante a do capitulo anterior,
sem referéncia a variagao presente especialmente nos textos escritos dos alunos, onde a auséncia de plural nos verbos com sujeito
plural é foco de muitas corregoes indicativas e resolutivas (RUIZ, 2015). Por outro lado, no subtitulo E Mais..., hd novamente uma
proposta de pesquisa de campo na qual devem ser coletadas dez frases que apresentem uma concordancia diferente da norma-
padrao; quatro frases devem ser coletadas em textos escritos como “cartazes, faixas informativas, noticias, reportagens, entrevistas

etc” (p. 257), e as demais, em gravagoes de fala espontanea.

A proposta de pesquisar os usos varidveis de concordancia verbal em diferentes géneros textuais é relevante e necessdria. No entanto,
nao hd exposicao tedrica sobre esse fenomeno, como também nao hd informagoes suficientes que ajudem professores e alunos a
pensarem de forma consistente sobre explicagoes sociais e linguisticas para tais usos. Nao se faz também nessa atividade referéncia
aos textos produzidos pelos discentes, pensando na necessidade de contextualizar conteidos novos na experiéncia linguistica dos

aprendizes das normas padrao e culta envolvidos nesse ensino.

No cotidiano da escola e fora dele, os individuos sofrem rotulagoes por suas escolhas linguisticas, e muitos acabam por se julgarem
incapazes de aprender o portugués ensinado ali e exigido pela sociedade. Problematizar questoes de variagao no ensino de
concordancia verbal e concordancia nominal deveria fazer parte das aulas de lingua portuguesa, a fim de produzir entre os
aprendizes conhecimento sobre seus proprios usos, em busca de contribuir para a seguranga linguistica desses alunos, que precisam

se sentir mais livres para tecer textos coerentes e criticos.

Forum linguistic., Floriandpolis, v.16, n.4, p.4118-4134, out./dez.2019.



4131

Antunes (2003, p. 147) j4 hd algum tempo discute que “o mito do ‘falar certo’, nos meios sociais letrados, estd comumente associado
a concordancia” e que a insisténcia dessa abordagem nos leva a esquecer que as marcas de concordancia funcionam, na verdade,

como uma forma de estabelecer a progressao textual, dimensao desse contetido nao explorada nas colegoes de LD em geral.

O trabalho com a concordancia nas atividades propostas no livro explora as regras da variedade culta do portugués, propondo
exercicios de encontrar as palavras que estdo adequadas ou inadequadas a linguagem culta. Exercicios assim ja trazem um modelo a
ser seguido, sem ao menos explicitar o porqué das atividades propostas, conscientizando a todos da fun¢ao desses conhecimentos

em suas praticas linguisticas.

Jd o contetdo de regéncia nominal e verbal é abordado pensando nao somente em como ¢ a regéncia “[d]os verbos que, na lingua
culta formal, apresentam diferentes regéncias associadas a diferentes significados”, mas também como ¢ a regéncia “[d]os verbos
com uma determinada regéncia na lingua culta e outra na lingua coloquial” (livro 3, p. 259). Em seguida, ha explicacoes tedricas
sobre o funcionamento da regéncia nas duas variedades citadas para os verbos assistir, ir/chegar, obedecer/desobedecer, pagar,

perdoar, preferir, visar, como podemos ver no fragmento abaixo:

3. Obedecer/desobedecer
Esses dois verbos sao iguais quanto a regéncia. Compare os exemplos nas duas variedades, observando a
auséncia/presenga da preposigao “a”.
* Os times obedecem o regulamento. +==== Os times obedecem ao regulamento.
 variedade coloquial variedade culta

* Muitos desobedecem as leis de trénsito. «===mp Muitos desobedecem as leis de transito.

. variedade culta

Entao:

Verbos obedecer/desobed

Sao VTD; apresentam objeto sem preposigao
inicial (objeto direto). Assim:

 obedecer [alguém/alguma coisal;
 desobedecer [alguém/alguma coisa).

Figura 7: Exposi¢ao tedrica de regéncia verbal (livro 3)

Fonte: Amaral ef at. (2016, p. 264)

A colegao avanga por dedicar espago para a exposi¢ao tedrica desses usos varidveis, ganhando mais consisténcia no ensino desse

fendmeno gramatical. No entanto, falta uma argumentagao problematizando essas diferengas linguisticas.

As prescrigoes normativas impostas aos usudrios do portugués em relagio aos verbos de movimento, por exemplo, tém exigido
muito esfor¢o e preocupagao dos professores e vigilantes da lingua pela ocorréncia de estruturas do tipo “vamos na igreja”. Bagno
(2004) debate essa questao de regéncia dos verbos de movimento explicando que o portugués ¢ derivado do latim, e no latim havia
a preposi¢ao “in” usada para indicar movimento (forma que corresponde ao nosso “em”), tendo este uso permanecido até a
atualidade. Isso explica o fato de até hoje ser comum, no Brasil, 0 uso da preposicao “em” com esses verbos, demonstrando a for¢a

de certos usos da lingua que permanecem, mesmo com um trabalho de correcao intenso por parte da escola, da sociedade.

Ja analisando as atividades sobre esse contetdo, vemos que ¢ solicitado em sua maioria que os alunos justifiquem os usos adequados
de regéncia, identifiquem usos da variedade coloquial, expliquem e reescrevam frases a fim de adequa-los a variedade culta do

portugués, seguindo assim uma abordagem mais conservadora, ja esperada para a se¢do denominada Atividades.
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Einteressante que na se¢do Da teoria a pratica (p. 278-280), em que a proposta, segundo os autores, ¢ trabalhar com a funcionalidade
dos elementos linguisticos no texto, no discurso, pensando na construgiao dos sentidos, hd também a solicitagio em um dos
exercicios de reescrita de uma frase que contém uma forma nao-padrao. A frase em questao é “Vocé é contra ou a favor de 15 bilhoes
para estadios de futebol”, na qual a expressao “de 15 bilhoes para estadios de futebol” complementa tanto o termo “contra” (que nao
admite preposi¢ao “de”) como “a favor” (que exige preposicao “de”), ambos com regéncias diferentes. Essa frase foi escrita pelo

jornalista e escritor Arnaldo Jabor no seu texto O plebiscito:

1. Leia o trecho abaixo e responda aos itens de a a c.

Vocé é contra ou a favor de 15 bilh6es para estadios de futebol, dinheiro que dava para fazer
50 hospitais ou 75 quilémetros de metré em Sao Paulo? Vocé é a favor da reforma politica? Vocé sabe
o que é voto distrital comum ou misto? E contra ou a favor? Alias, vocé sabe o que ¢ isso, filho?

JABOR, Arnaldo. O plebiscito. O Estado de S. Paulo, 9 jul. 2013. Caderno 2, p. C8.

a) Se tomarmos como parametro a norma-padrao, ¢ possivel identificar, na primeira pergunta do texto, uma
inadequagao relativa a regéncia nominal. Indique essa inadequagao e comente-a.

b) Justifique o fato de o enunciador redigir o texto da forma como se apresenta.

c) Reescreva a primeira frase do texto, adequando-a a variedade culta formal.

Figura 8: Atividade (livro 3)
Fonte: Amaral ef at. (2016, p. 279)

A solicitagdo de correcao (letra “c”) do uso intencional praticado por Jabor é feita apesar de ser pedido anteriormente (letra “b”) que
os alunos justifiquem tal escolha da forma nao-padrao pelo produtor do texto, com a exposi¢ao para os professores da expectativa
de resposta. Tal expectativa seria justamente os discentes concluirem na letra “b” “que o enunciador optou por uma construgao
coloquial, informal, tipica da oralidade [mas usada na escrita]”, que “contribui para maior concisao, dinamismo e vivacidade do
questionamento do enunciador.” (p. 279).

Assolicitagao feita naletra “c” nos faz refletir sobre a forga da corregio gramatical em nossa cultura escolar que possibilita essa escolha
didatica, a qual s6 se justifica por tentar satisfazer aos anseios normativistas. Com isso, ¢ deixado de lado a incoeréncia de se solicitar
areescrita da frase em questao adequando-a a variedade culta formal. Nao se considerou que o autor de tal frase a escreveu fazendo
uso de seu conhecimento da lingua e da sociedade, para se expressar de determinada forma em fungio de sua intencionalidade

comunicativa.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Considerando o ensino de lingua portuguesa, a tentativa de alguns pesquisadores e professores tem sido hd algumas décadas de
promover em sala de aula uma abordagem significativa dos contetidos ministrados. Entretanto, parece-nos que nao temos tido a
habilidade de selecionar tais contetdos, como também de tratd-los de modo consistente em nossos materiais didaticos e aulas, em

fungio da ampliagdo da competéncia comunicativa do aluno.

Ao analisar a colecao Novas Palavras (2016), constatamos que, apesar de os capitulos especificos para abordar a variagao linguistica
no livro 1 discutirem, entre outras questoes, o fato de sabermos diversas regras gramaticais, as concepgoes de gramatica, os tipos de
variagdo, as diferentes variedades linguisticas, a cole¢io mantém um tratamento ainda inconsistente desse contetido e tradicional

dos topicos gramaticais tanto na exposi¢ao tedrica como em muitos exercicios.

Nos capitulos dos livros 2 e 3 selecionados para serem analisados aqui, o ensino da heterogeneidade linguistica proposto no livro 1

ndo se efetiva como tal, prevalecendo a crenga de um padrao de lingua sustentado no normativismo. Ou seja, nao ocorre a
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continuidade da abordagem dada a variaco linguistica realizada no livro 1, ao tratar de topicos gramaticais, justamente onde se faz
muito necessario. Essa abordagem adotada pela cole¢ao nos volumes 2 e 3 ¢ incoerente com a que se propoe nos dois capitulos do

livro 1, que traz avangos na discussao da variagao linguistica.

Outro ponto importante que fortalece nossa interpretagao é a nao realizagao de um trabalho de fato com a variagao morfossintética,
problematizando a heterogeneidade linguistica a partir dos textos dos alunos. Com exce¢ao de alguns exemplos, quadros e
apontamentos curtos nos capitulos trabalhados dos livros 2 e 3, essa discussao perde em consisténcia tedrica nas exposicoes sobre

gramdtica.

A maneira como os LD abordam os topicos gramaticais é um aspecto fundamental a ser observado nas colegdes que chegam as
escolas. Se sua abordagem ainda se sustenta numa concepgao normativista de lingua, apesar de avangos, isso nos leva a pensar que
poderd continuar predominando nas aulas de portugués o estudo de nomenclaturas e classificagdes, com a prescri¢ao da norma-

padrao sem um exercicio de reflexao sobre os usos varidveis, sobre as regras de funcionamento da lingua nos textos (Antunes, 2003).

As colegoes de LD necessitam de um tratamento consistente e continuado do contetido variagao linguistica, a fim de dar suporte
para os professores, ji que esse material diddtico tem um papel central nos processos pedagdgicos de ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa.

Se ndo ¢ construido no contexto escolar conhecimento sobre as variedades e suas variantes, especialmente discutindo as variantes
ndo-padrao que ocorrem nos textos dos alunos e nos nossos também, o que ¢ uma avaliagao negativa dos falantes, o preconceito
linguistico e sua consequéncia na seguranga linguistica das pessoas, corremos o risco de tratar superficialmente esse contetido tao
desejado nos LD.

Finalizando, é importante destacar ainda que o PNLD (2018) avalia a abordagem da se¢ao gramatical do LD em questao como
tradicionalista na maior parte da cole¢do e com uma preocupacio nio sistemdtica com a variagao linguistica; um paradoxo quando

se pensa no discurso tecido na sua Apresentagio e nos dois capitulos do livro 1, Gramatica... gramaticas e Nogoes de Variagoes

Linguisticas.
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