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Lingua Portuguesa. Partindo da concepgio de encontro (PONZIO, 2010), propoe-se trabalhar a leitura nas duas dimensoes que a
integram: intrassubjetiva e intersubjetiva. A ancoragem tedrica ¢ historico-cultural, partindo da psicologia da linguagem de Lev
Vigotski e da filosofia da linguagem de Bakhtin. Trata-se de um estudo qualitativo de enfoque documental, cuja geragao de dados
incluiu andlise de excertos de pesquisas do Grupo de Pesquisa Cultura Escrita e Escolarizagao, vinculado a Universidade Federal de
Santa Catarina, e documentos parametrizadores da educagao. Os resultados compoem a proposigio de um encaminhamento
tedrico-epistemoldgico materializado em um diagrama de Integragio Diddtica, a partir do qual é possivel desenvolver um trabalho

com leitura que dé conta dos niveis social e linguistico do texto-enunciado.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Encontro. Dimensao intersubjetiva. Dimensao intrassubjetiva.

RESUMEN: Este articulo estd centrado en la formacion de lectores en la educacion bésica y tiene como objetivo promover
propuestas tedricas y epistemoldgicas que sirvan como un ancla para las précticas metodoldgicas desarrolladas por los profesores
de Portugués brasileno. Partiendo de la concepcién de encuentro (PONZIO, 2010), se propone trabajar la lectura en las dos
diferentes dimensiones que la integran: intrasubjetiva e intersubjetiva. El anclaje tedrico es historico-cultural y parte de la psicologia
del lenguaje de Lev Vigotski y de la filosofia del lenguaje de Bakhtin. Es un estudio cualitativo con enfoque documental, cuya
generacion de datos incluyo el analisis de extractos de investigaciones del Grupo de Investigacion Cultura Escrita y Escolarizacion,
vinculado a la Universidad Federal de Santa Catarina, y documentos parametrizadores de la educacion. Los resultados componen
la proposicion de un direccionamiento tedrico-epistemoldgico materializado en un diagrama de Integracion Diddctica, desde el

cual es posible desarrollar un trabajo con lectura que cubra los niveles social y lingtiistico del texto enunciado.

PALABRAS-CLAVE: Lectura. Encuentro. Dimension intersubjetiva. Dimension intrasubjetiva.

ABSTRACT: This article focuses on the teaching of reading - and of readers - in primary and secondary education. It aims at
promoting theoretical-epistemological propositions which could underpin the methodological practices developed by teachers of
Portuguese Language. Starting from the conception of encounter (PONZIO, 2010), it is proposed to investigate reading in its two
constitutive dimensions: the intrasubjective and the intersubjective. The theoretical basis for the present study is the cultural-
historical perspective, stemming from Lev Vygotsky's psychology of language and Bakhtin's philosophy of language. This qualitative
study focuses on documentary analysis and the data includes the discussion of research excerpts from the Research Hub of Written
Culture and Schooling, at the Universidade Federal of Santa Catarina (UFSC), as well as official documents that compose the
national parameters for education in Brazil. The results compose theoretical-epistemological propositions materialized in the form
of a diagram of Didactic Integration from which it is possible to develop reading activities that would cover both the sociocultural

and the linguistic aspects of the text.

KEYWORDS: Reading. Encounter. Intrasubjective dimension. Intersubjective dimension.

1 INTRODUCAO

O tema deste artigo ¢ a formagao de leitores na educagio bésica, com o objetivo de apresentar proposigoes tedrico-epistemoldgicas
que fundamentem propostas metodoldgicas de professores das escolas brasileiras, compreendendo-se leitura a luz do conceito de
encontro “da outra palavra coma palavra outra”, conforme Ponzio (2010). Superando questoes de pertencimento da lingua e dando
lugar para a alteridade, entendemos encontro, principalmente no que se refere ao momento da leitura, como o encontro de palavras,
conforme afirma o autor: “Se vocé 1é e pensa as préprias coisas, quer dizer que alguma coisa o texto lhe comunicou.” (PONZIO,
2010, p. 9). Assim, interagimos com a palavra do outro, esse outro concebido como alguém que traz junto as suas palavras vivéncias
e historias; escuto e me lango através de outras palavras que também estardo assinadas por mim e por outras tantas palavras que ja

encontrei.

Nosso ‘lugar de fala’ faz parte das pesquisas realizadas no Grupo de Pesquisa Cultura Escrita e Escolarizagao, vinculado ao Nucleo
de Estudos em Linguistica Aplicada (Nela) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), grupo que se ancora na abordagem

histérico-cultural, sobretudo nas teorizagoes sobre ensino e aprendizagem de Lev Vigotski e na teoria enunciativa da linguagem de

Irigoite & Machado | A leitura como encontro da outra palavra e da palavra outra: proposigdes...
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Mikhail Bakhtin® Assim, assumimos tal perspectiva entendendo que as relagdes estabelecidas no momento de aprendizagem sejam
caracterizadas pela “diferenca nao indiferente” de que trata Ponzio (2010), ou seja, assumindo a afirmacao de que cada sujeito
singular (BAKHTIN, 2010 [1920/24]) traz consigo vivéncias particulares e que, nessa interagao, abre-se espago para vivéncias
mutuas de conhecimentos®. Pensar a constituigio do sujeito dessa forma implica uma concepgio de lingua(gem) como atividade
que constitui o ser-sujeito nas interagdes sociais. Para Vygotski (2000 [1931]), a mediagao social, da qual a linguagem ¢ importante
constituinte, ¢ condi¢ao necessaria para que os sujeitos se apropriem das formas simbélicas que constituem a sociedade e nosso

funcionamento psicoldgico.

Dessa forma, em nossa pesquisa nos baseamos nos estudos da lingua partindo de textos em géneros do discurso (BAKHTIN, 2010
[1952/53]) veiculados em diferentes esferas da atividade humana. A entrada do texto oral e escrito como objeto de estudo na aula
de Portugués pode ser considerada heranca da reformulagao que ocorreu pelas pesquisas relacionadas ao ensino de lingua materna
empreendidas no final da década de 1980 (BUNZEN, 2011). Naquela época, diversos professores, profissionais da drea da educagao
e, principalmente, pesquisadores voltaram-se para o estudo da leitura na formagao dos alunos com base na ideia de que nos

comunicamos através de textos-enunciado®.

A ideia de leitura neste estudo, assim como vem sendo discutida desde entao, contempla o ato de ler tanto em seu aspecto social, o
qual denominamos de dimensdo intersubjetiva, como a leitura realizada pelo aluno de textos em diversos géneros do discurso, aqui
compreendida como dimensdo intrassubjetiva (CERUTTI-RIZZATTI, 2012). A teoria dos géneros do discurso (BAKHTIN, 2010
[1952/53]) constitui base para estudos realizados por autores como Geraldi (2010), que compreende a importancia das vivéncias
sociais no momento de interagao e na relagdo interacional do “eu” com o “outro” mediada pela linguagem. Nosso propdsito com
esta pesquisa ¢ propor um estudo tedrico-epistemoldgico com reverberagoes metodoldgicas, trazendo conceitos ja apresentados em
Cerutti-Rizzatti (2012), tendo em vista que o ato de ler, nessa ancoragem, requer tanto a dimensao social quanto a dimensao verbal,
e que, emse tratando da aula de Portugués, é preciso trabalhar com ambas as dimensoes de forma complementar, atribuindo sentido

para as atividades realizadas em sala de aula.

Assim, esperamos que este estudo possa servir como base para que professores e professoras em formagao e/ou jd atuantes consigam
(re)pensar e (res)significar praticas diddtico-metodoldgicas nas aulas de Lingua Portuguesa. Tal vontade se justifica pelas inumeras
dificuldades enfrentadas pelos docentes no momento de lecionar, muitas delas ouvidas e presenciadas por nds em cursos de
formagao continuada, em estagios obrigatérios ao final do curso de Letras e em pesquisas realizadas pelo grupo Cultura Escrita e
Escolarizagio, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, através do banco de dados organizado e ampliado no decorrer

dos seus 10 anos em atividade.

No que se refere ao problema-base, retoma-se a pergunta sobre como realizar uma agao metodoldgica que se apoie na perspectiva
histérico-cultural, de forma que seja visto na prdxis escolar e nos encaminhamentos metodoldgicos da disciplina de Lingua
Portuguesa aquilo que trazem os documentos nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) - BNCC” -, e
os documentos regionais, como a Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014) e a Proposta Curricular da
Rede Municipal de Educagio de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2016), em relagio a sua fundamentagio tedrica baseada nos

estudos do Circulo de Bakhtin e nas ideias da psicologia da linguagem de Lev Vigotski.

? Estamos cientes de que os estudos bakhtinianos nao saio nomeados desse modo, uma vez que historico-cultural ¢ uma designagao que caracteriza a teoria vigotskiana.
Seguimos a proposta apresentada em Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013, 2015), a qual nomeia como historico-cultural o simpésio conceitual no qual nos
ancoramos aqui, justificado pelas convergéncias entre os dois tedricos.

? Compartilhamos com Britto (2012, p. 128) sua concepgio de conhecimento: “[...] como procedimentos compreensivos por meio dos quais o pensamento percebe
representativamente um objeto, utilizando recursos investigativos diversos (comoa intuigio, a contemplagio, a classificagdo, a mensuragio, a analogia, a observagao),
os quais, sendo historicamente produzidos, dependem dos modelos filos6ficos e cientificos que os originaram. O conhecimento se produziu na — e com a — historia
humana e permitiu aos seres humanos que se fizessem — enquanto individuos e enquanto grupo — e moldassem o lugar de sua existéncia.”.

* Com base em consideragdes de Rodrigues (2005) sobre a concepgio de texto no idedrio bakhtiniano.

* Vale a ressalva de que estamos cientes de que a BNCC congrega vérios fundamentos epistemoldgicos, muitos até divergentes das concep¢des empregadas neste
estudo.

Forum linguistic., Floriandpolis, v.16, n.4, p.4198-4216, out./dez.2019.
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Apesar de décadas de discussao, entendemos que ainda nio se chegou ao como fazé-lo. Pesquisas em nosso Grupo apontam cada
vez mais paraa necessidade de se retomar estudos com conceitos e fundamentos que parecem ter se perdido entre a teoria e a pratica.
Assim, em publicagdes recentes®, foram levantadas inquietagoes epistémicas e proposigoes sobre/para a aula de Lingua Portuguesa,
discutindo-se, sobretudo, a dimensao conceitual da educagao em linguagem: como (e se) vem sendo trabalhada em sala de aula, e
como ¢ tratada em documentos parametrizadores da educagao, por exemplo. Existem contetidos a se ensinar na disciplina de Lingua
Portuguesa, capazes de transcender a pesquisa gramatical nas escolas, e que suportem a dimensao social e verbal da lingua? Na critica
bem justificada de Geraldi (2010) ante a utilizagao dos géneros do discurso como objetos ontoldgicos e nio processuais na disciplina
de L.P., quais deveriam ser os objetos de ensino dessa disciplina? Nossa pesquisa no teve a pretensao de responder em definitivo
todas essas questoes inquietantes, mas, sim, de resgatar discussoes a luz de (novos) paradigmas e conceitos a fim de tragar caminhos

possiveis de pritica pedagdgica para o ensino e a aprendizagem de lingua materna.

Dessas inquietudes, emergiram os objetivos do presente artigo: delinear proposigoes tedrico-epistemologicas que sirvam de
ancoragem para a acao pedagogica dos professores de educagao basica, no que se refere a formagao do aluno leitor de textos-
enunciado; e propor abordagem pedagdgica com leitura nas duas dimensoes constituintes (intersubjetiva e intrassubjetiva), a partir
do diagrama de Integragao Didética desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Cultura Escrita e Escolarizagao. Para tanto, desenvolveu-
se um estudo qualitativo de enfoque documental (com base em MINAYO, 2014) que contempla os documentos ji mencionados:
excertos de pesquisas presentes no banco de dados do Grupo de Pesquisa Cultura Escrita e Escolarizagao, sobretudo estudos que
envolvam a formagao de alunos leitores na educagao bésica; e documentos parametrizadores da educagao, tais como BNCC (2016);
PC/SC (2014) e PC/Florian6polis (2016).

Organizamos tais discussoes em duas segoes neste artigo: na primeira, apresentamos as bases tedrico-epistemoldgicas do estudo,
com concepgoes fundantes — de sujeito e de lingua(gem) — para entendermos a leitura como encontro “da outra palavra coma palavra
outra”, conforme Ponzio (2010); ja na segunda e tltima se¢ao, ocupamo-nos, primeiramente, das andlises de excertos de estudos do
banco de dados do Grupo mencionado - indicios de como interpretamos o atual trabalho com a leitura na educagio basica - e dos
documentos parametrizadores da educagao — como concebem e discutem a leitura na educagao bésica —; para, ao final do artigo,

apresentarmos as proposi¢oes metodoldgicas para o trabalho com a leitura pela perspectiva histérico-cultural.

2 A LEITURA COMO ENCONTRO: CONCEPCOES FUNDANTES

Abrindo a discussao acerca da diferenca entre as fungoes psiquicas elementares e as fungoes psiquicas superiores a partir da leitura de
Vigotski (2000 [1931]), entendemos como necessério discutir a importancia do outro no desenvolvimento psiquico dos sujeitos,
principalmente em se tratando de criancas e adolescentes no processo de formagao. Nesse sentido, o objetivo da ancoragem
histérico-cultural estd justamente na concep¢ao de linguagem como instrumento psicoldgico de mediagao simbdlica, considerado
o0 objeto de conhecimento que, nesse caso, seriam os contetidos da aula de Portugués, na relagao entre o estudante e o professor

como interlocutor mais experiente; trata-se, pois, da atividade mediada (VIGOTSKI, 2000 [1931]).

Nossa base epistemoldgica no que concerne a filosofia da linguagem, como j& mencionado, parte da fundamentagao tedrica de
Mikhail Bakhtin para pensarmos aquilo que conceituamos como “simpdsio universal do existir humano” (BAKHTIN, 2010 [1979];
FARACO, 2007). Nas teorizagdes de Mikhail Bakhtin, tanto a concepgao de lingua(gem) quanto a concepgao de sujeito estio
fundamentadas no carater dialdgico da interagao entre sujeitos situados em uma realidade histdrica e social, que se constituem
mutuamente na e pela interagao. Assim, nao é possivel pensar a linguagem em um enunciado adamico, uma vez que todo ato de
enunciagao procede de um momento anterior de interagao entre sujeitos. Nesse sentido, todo enunciado terd como referéncia os
enunciados que foram proferidos anteriormente e terd influéncia naquilo que ainda sera dito, resultado da cadeia ininterrupta de
enunciados (VOLOSHINOV, 2009 [1929]).

¢ A exemplo de Cerutti-Rizzatti e Pereira (2016); Cerutti-Rizzatti e Chraim (2017).

Irigoite & Machado | A leitura como encontro da outra palavra e da palavra outra: proposigdes...
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No escopo deste estudo, cujo objetivo estd no delineamento de uma abordagem tedrico-epistemoldgica para o ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, com foco na formagao de leitores na educagao basica, sobretudo nas escolas publicas,
compreendemos que a leitura de qualquer texto escrito em um determinado género do discurso, localizado em uma determinada
esfera da atividade humana, supoe compreender como o autor do texto-enunciado assume o ato de enunciagao. Tal compreensao
promoverd o encontro do aluno-leitor e do texto no seu processo de apropriagao do contetdo textualizado. Para Ponzio (2010, p.
37),
A enunciagio é o resultado de uma interagdo eu-outro, também nas suas caracteristicas formais. Cada texto,
escrito ou oral, estd ligado dialogicamente com outros textos, ¢ calculado em consideragio de possiveis outros
textos, que ele pode produzir como reagao, antecipando possiveis respostas, objegdes, e se orienta em referéncia
a textos anteriormente produzidos aos quais alude, replica, objeta, ou dos quais procura apoio, retomando-os,

imitando-os, aprofundando-os, etc.

Admitindo a teoria do ato de enunciagao por sujeitos situados, e na busca de promover o encontro de aluno e texto, a formagao do
leitor no 4mbito da aula de Portugués nao pode supor um sujeito ideal, instituido, mas, sim, um sujeito constituido na alteridade,
conforme Bakhtin (2010 [1920/24]), na relagio dialdgica entre a palavra outra e a outra palavra. Nessa relacao de alteridade, somos
convocados pelo outro, e ndao podemos nos abster de sermos exatamente aquilo que nos constitui; ¢ por meio da linguagem, da
nossa assinatura como sujeito que nos assumimos no conjunto de vozes, e, como o sujeito ¢ admitido aqui na sua subjetividade, esse

ato de responder e refletir na e pela lingua, por nao permitir alibis, é classificado como ato responsdvel (BAKHTIN, 2010 [1920/24]).

A concepgao de sujeito singular, quando levado para a pratica na sala de aula, permite que o professor olhe para a subjetividade de
cada aluno, que constitui o espago de interagao na aula de Portugués, e entenda as diferentes interagoes possiveis entre os alunos e o
texto-enunciado, uma vez que a singularidade de cada um implica a singularidade da leitura e da apropria¢ao de cada aluno em

relagao aquilo que lé.

Partindo das bases tedrico-epistemoldgicas apresentadas, a aula de Portugués que procuramos defender neste estudo também se
apoia na ideia de encontro da outra palavra e da palavra outra (PONZIO, 2010). Segundo o autor, existem alguns tipos de leituras,
mas uma se destaca por ser aquela leitura cujas palavras ecoam em nossa vivéncia, fazendo com que pensemos sobre o texto e para
além do texto, pensando o que mostra um outro eu, diferente, pois alterado — admitindo, assim, a alteridade. Dessa forma, para
nossa proposta, pensamos que cada fexto-enunciado, em se tratando da formagao de leitores, deve promover o encontro da palavra
do outro, respeitando o ato de dizer do autor, mas sempre buscando refratar e refletir as/sobre as palavras lidas, para encontrarmos

“o outro de nos mesmos”.

No que concerne aos encaminhamentos metodoldgicos propostos, é preciso pensar o papel do professor e a relagao entre os sujeitos
na dindmica da sala de aula. Como organismo social, a escola ¢ considerada uma esfera da sociedade, e sua complexidade inclui
receber em sua configuragao individuos de diferentes realidades sociais. Em respeito a heterogeneidade dos alunos, e como resultado
da intersubjetividade, principalmente em se tratando do contexto escolar, a relagio entre aluno e professor deve ser ancorada

naquilo que Ponzio (2010) apresenta como “diferenca nao indiferente”, conforme jd apontado anteriormente.

Ponzio (2010) nos explica ainda que, nas relacdes privadas, ou seja, naquelas em que estabelecemos uma intimidade minima, sao as
diferencas que tornam determinadas pessoas unicas e especiais, singulares e insubstituiveis. Nao nos interessamos pelas
caracteristicas identitdrias que cancelam todas as diferencas do eu em relagdo ao outro: género, idade, etnia. Normalmente tais
relagoes privadas acontecem com poucas pessoas em determinados eixos/esferas especifico(a)s da nossa vida cotidiana: esfera
familiar, ciclos de amizade, trabalho. Nos demais contextos, nos referimos as pessoas pelas caracteristicas gerais, gerais até mesmo
no sentido genérico. Esse pertencimento das relagdes sociais nos leva a pensar na atividade empreendida pelo professor em relagao

aos alunos e o conceito de papéis sociais (PONZIO, 2010).

Ser professor e ser aluno, atualmente, limita-se pela relagao funcional desempenhada por cada um, e a fungao anula qualquer

diferenca que singularize as relagoes estabelecidas no contexto de sala de aula. Assim, “Entre estudante e professor, entre essas duas

Forum linguistic., Floriandpolis, v.16, n.4, p.4198-4216, out./dez.2019.
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identidades, entre essas duas diferencas existe uma relagao de oposi¢ao e, a0 mesmo tempo, dentro delas acontece um cancelamento
de cada diferenca singular” (PONZIO, 2010, p. 20).

No momento em que saimos da atuagio dos papéis socialmente estabelecidos, comegamos a nos relacionar diante das diferencas
ndo indiferentes e passamos a estar diante da infuncionalidade proposta pelo autor. Por consequéncia, as relagoes deixam de ser
apenas de identidades, de fungoes sociais previamente estabelecidas, e passam a ser sensiveis em relagao aos sujeitos que constituem
a interagao social no género aula. O professor, nessa relagao, ¢ o locutor mais experiente em relagao aos conhecimentos que devem

ser lecionados, e isso implica a troca de conhecimento e experiéncia do professor e dos alunos, cada um na sua subjetividade.

No construto tedrico que apresentamos até aqui, importa abrirmos espago para a discussao acerca da influéncia da linguagem no
desenvolvimento psicoldgico, assim como a influéncia da psicologia da linguagem nos estudos didatico-pedagogicos para o ensino
de Portugués, bem como a fungao do professor e da escola. Assumiremos uma dicotomia importante para a discussao, que revela a
importancia da perspectiva histérico-cultural em pensar abordagens metodoldgicas na sala de aula que considerem os aprendizados
que antecedem a escola: os conhecimentos cientificos em relagao aos conhecimentos cotidianos, espontaneos (VIGOTSKI, 2000
[1931]). Tais termos referem-se, respectivamente, ao aprendizado sistematizado e cientifico, aqueles que normalmente envolvem

certo nivel de abstragao (cientificos), e o aprendizado adquirido pelas experiéncias da vida cotidiana (cotidianos, espontaneos).

Assim, a fundamentagao tedrica da perspectiva histérico-cultural, bem como a concepgao de sujeito singular constituido socialmente,
representa grande importancia neste estudo justamente por permitir (re)pensar as agoes escolares num viés que considere os
conhecimentos adquiridos pelos alunos em sua trajetoria até o momento de adquirir o contetdo cientifico/abstrato, objetivo
atribuido historicamente a esfera escolar. Sem compreender as diferencas de todos os alunos nas dimensoes intersubjetiva e
intrassubjetiva, tanto a escola quanto os professores continuariam fadados as tentativas fracassadas de homogeneizagio do ensino
cuja configuragdo contradiz o cardter heterogéneo de uma sala de aula e da prépria concepcao de aprender como processo de

internalizagao e apropriagao de cada um.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Tendo como base tais discussoes tedricas, vejamos, entao, os resultados de nosso estudo qualitativo dos materiais selecionados —
excertos de pesquisas presentes no banco de dados do nosso Grupo, bem como alguns documentos parametrizadores da educagao,
tais como BNCC (2016); PC/SC (2014) e PC/Floriandpolis (2016) —, que nos indicariam como a leitura vem sendo trabalhada na

esfera escolar, para, em seguida, apresentarmos nossas proposigoes teorico-epistemoldgicas, principal mote deste artigo.

3.1 A LEITURA NOS ESTUDOS DO GRUPO DE PESQUISA CULTURA ESCRITA E ESCOLARIZACAO

O primeiro passo desta pesquisa foi recorrer ao banco de dados do Grupo de Pesquisa Cultura Escrita e Escolarizagao, com o intuito
de resgatarmos estudos e discussoes acerca da aula de Lingua Portuguesa, sobretudo no que se refere a formagao do aluno leitor de
textos-enunciado. Em mais de uma década de atuagao, o grupo vem compreendendo que o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa encontra-se num “entrelugar”, com agoes pedagdgicas que ora tendem a retornar ao normativismo gramatical (tendo,
agora, ndo mais o texto, mas o género do discurso como pretexto) em atividades que entendemos como “pseudoandlises linguisticas”;

ora tendem a objetificar o género do discurso como objeto ontoldgico (alvo de criticas de GERALDI, 2010)”.

Para exemplificar tais conclusoes, apresentamos dois trechos do estudo de campo realizado por Irigoite (2015) em duas escolas
bésicas da rede estadual de ensino do municipio de Sao José, intituladas Escola 1 e Escola 2, nas quais a pesquisadora acompanhou
uma turma de 8° ano em cada escola. O primeiro dado consiste num quadro de objetos culturais tematizados nos atos de dizer no

decorrer de um semestre letivo, trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa observadas pela pesquisadora e registrados em diario

’ Tais interpretagdes ja foram apresentadas em publicagdes recentes do Grupo, a exemplo de Cerutti-Rizzatti e Pereira (2016); Cerutti-Rizzatti e Chraim (2017).
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de campo; e o segundo dado descreve uma atividade realizada em uma dessas aulas com o livro didatico. Utilizando o modelo de

Integragao Didatica disponivel na PC/Florianépolis (2016), e promovendo o didlogo com os objetivos veiculados no mesmo

documento, foi possivel promover uma reflexao das atividades empreendidas e como poderiamos ressignificd-las.

Em relagao aos objetos culturais das aulas de Lingua Portuguesa vivenciadas nas classes campos de estudo, Irigoite (2015) analisou

uma grade similar de contetdos nas duas escolas: ambas alternavam-se entre tépicos da chamada gramdtica normativa, com regras

prescritivas e representagdes normativistas que evocam o objetivismo abstrato (alvo de criticas de VOLOSHINOV, 2009 [1929]); e

determinados géneros do discurso — geralmente do tipo secunddrio (BAKHTIN, 2010 [1952/53]), valorados na esfera escolar —

tomados como objeto de ensino de maneira ontoldgica (alvo de criticas de GERALDI, 2010)®. Seguem os quadros apresentados em

tal estudo:
Aula de Portugués Objetos culturais tematizados no ato de dizer
1,2,3,4,9,15,22 Género conto
510,11, 12 Sintaxe: Oragoes Coordenadas

15,16,17 Género fibula
18 Morfologia: Classes Gramaticais — pronomes e verbos
21 Ortografia: Uso dos porqués

25,27,28 Ortografia: Homonimos e Paronimos

29,30, 31, 32,33, 34

Morfologia: Classe de Palavras

Quadro 1: Contetidos programaticos nas aulas de Portugués vivenciadas da turma 83 (Escola 1)
Fonte: Irigoite (2015, p. 261)

Aula de Portugués Objetos culturais tematizados no ato de dizer
1,2 Géneros conto e cronica
3,4,7,8 Historia da lingua portuguesa

5,6,7,8,9,10,13,14, 19, 20

Morfologia: Radicais Gregos e Latinos

7,8

Morfologia: Prefixos

13,14, 15, 16, 21, 22

Morfologia: Estrutura das Palavras

17,18

Género provérbio

19,20,21,22

Género cordel

27,28,31, 32,37, 38, 39,40

Morfologia: Formagao de Palavras

29, 30, 38,41 Nova Ortografia
33, 34,35,36 Ortografia
43,44, 45,46 Concordancia Nominal

17,20, 23, 25,27, 29, 31, 49, 50, 51, 52,
53,54

Tipo textual dissertativo-argumentativo

67,68

Géneros da esfera jornalistica

Quadro 2: Contetdos programaticos nas aulas de Portugués vivenciadas da turma 801 (Escola 2)
Fonte: Irigoite (2015, p. 263)

¥ Apesar dos géneros do discurso estarem na dimensdo operacional-reflexiva (com base em GERALDI, 2003 [1991]; BRITTO, 1997), e nio conceitual, ali receberam
tratamento objetificado caracteristico da dimensao conteudista da pedagogia tradicional, colocando-se pospostos a conceitos da tradigio escolar no tratamento que

recebem e no modo como foram trabalhados, segundo Irigoite (2015).
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Podemos observar que, na Escola 1 (Quadro 1), foram presenciadas, ao todo, 10 aulas nas quais os géneros foram objetificados, e 15
aulas ocupadas por conceitos gramaticais da tradi¢do escolar. J& na Escola 2 (Quadro 2), encontrou-se um espago significativo
dedicado a conteudos tipicos da historicidade da esfera escolar, sobretudo topicos gramaticais: 42 aulas com esse foco; enquanto os
géneros constituiram tema em 10 aulas. Presenciou-se, ainda, o ensino de tipo textual prototipico dessa esfera, a dissertagao,

amplamente cobrada em concursos e processos seletivos de naturezas diversas’.

Irigoite (2015) interpreta tal delineamento em convergéncia com o encaminhamento do livro diddtico adotado nesses espagos
escolares, artefato amplamente utilizado em praticamente todas as aulas de Portugués vivenciadas por ela. De todo modo, ambas as
escolas campo de pesquisa parecem estar no escopo da chamada educagao tradicional (com base em SAVIANI, 2012 [1983];

DUARTE, 2011 [2000]), por emergir tal alternancia entre topicos gramaticais e géneros do discurso tomados como objetos de ensino.

Podemos langar mao desse exemplo para elucidar a critica de Geraldi (2010) aos géneros do discurso como objeto de estudo
‘brigando’ por espago, numa espécie de concorréncia com estudos de cunho normativista, como a sintaxe e a morfologia, assim
como aspectos da ortografia; e nao podemos considerar uma tendéncia recente, uma vez que hd quase quatro décadas, tomando
como ponto de partida a publicacao de O texto na sala de aula (1984), ]. W. Geraldi vem chamando aten¢ao dos professores para
discussoes sobre a lingua ancorada na ideia de produto social. Em outras palavras, esse exemplo elucida, em nosso entendimento, o
“entrelugar” em que se encontra a disciplina de Lingua Portuguesa, anteriormente mencionado: a busca por um foco de discussao
exigido na proposta de interagao central que constitui uma aula (com base em MATENCIO, 2001) parece estar se encaminhando
para essas escolhas ali representadas — conceitos e regras da gramatica normativa/prescritiva (tipica da tradi¢ao escolar) ao lado de

géneros do discurso.

Assim, tais escolhas implicam o risco de vergar a vara ora para a aprendizagem (tal qual inferimos em GERALDI, 2010) e para o
relativismo (quando se olha exclusivamente para o polo do aluno), ora para o ensino e o universalismo. No primeiro polo estaria a
defesa em se trazer os géneros do mundo ‘extramuros’ para dentro da esfera escolar (alvo da atengao de BRITTO, 2012); enquanto
que, no segundo polo, terfamos a manutengio da tradigdo normativista e/ou o tratamento dos géneros como objetos ontoldgicos em
abordagens de cunho estrutural. Partindo do aporte tedrico deste estudo, buscamos o “equilibrio da vara” (com base em SAVIANI,
2012 [1983]) na dimensao conceitual necessdria na educagao em linguagem, tomando a gramdtica como instrumento psicologico
de mediagao simbdlica (VIGOTSKI, 2000 [1931]) para os atos de dizer nos géneros do discurso, o que implica recursos lexicais e
gramaticais agenciados nos projetos de dizer dos sujeitos (BAKHTIN, 2010 [1952/53]); enquanto os processos de leitura / escuta e
produgao textual sao entendidos como prdticas sociais que envolvem objetos ontoldgicos (GERALDI, 2010). Mas essas discussoes

fogem do escopo deste artigo e ficam para uma futura pesquisa.

O segundo exemplo consiste num artefato trabalhado em uma aula de Lingua Portuguesa na Escola 2, no qual se encontram
atividades de leitura e interpretagao de texto. Aqui, Irigoite (2015) interpretou a leitura sendo utilizada como pretexto para o estudo
de aspectos gramaticais, tomados como objetos culturais. Ainda que a finalidade das atividades esteja voltada para demandas
externas (como os exames nacionais, antes comentado), a autora inferiu haver encontro (PONZIO, 2010) uma vez que os alunos

realizam a atividade proposta.

* A exemplo do Enem e da prova de redagao da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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Leia atentamente o texto abaixo e, em seguida, responda as questdes:
OUSADIA

A moga ia no &nibus muito contente desta vida, mas, ao saltar, a contaricdade se anunciol:

- A passagem ja esta paga - disse o motorista,

- Paga por quem?

- Esse cavalheiro al.

E apontou um mulato bem vestido que acabara de deixar o Onibus, e agu:;rdava com um sorrisc junto a calcada,

- E um engano, nao conhego esse homem. Faga o favor de receber.

- Mas ja esta paga...

- Faga o favor de receber! - insistiu elz, estendendo o dinheiro e falando bem altc para que o homam ouvisse: -
Ja disse que no conhego! Sujeito atrevido, ainda fica ali me esperando, o senhor n3o esta vendo? Vamos, fago
questao que o senhor receba minha passagem.

O motorista ergueu os ombros e acabou recebendo; melhor para ele, ganhava duas vazes.

A moga saltou do énibus e passcu fuzilando de indignag&o pelo homem.

Foi seguindo pela rua, sem olhar para ele.

Se olhasse, veria que ele a seguia, meio ressabiado, a alguns passos.

Somente quando dobrou & direita para entrar no edificio onde morava arriscou uma espiada: la vinha ele! Correu
para o apartamento, que era no térreo, pos-se a bater, aflita:

- Abre! Abre al!

A empregada veio abrir e ela irrompeu pela sala, contando aos pais aténrtos em termos confusos, a sua
aventura:

- Descarado, como & que tem coragem? Me seguiu até aquil

De slbito, ao voltar-se, viu pela porta aberta que o homam zinda estava 14 fora, no sagudo. Protegida pela
presenga dos pais, ousou enfrenta-lo:

- Olha ele ali! E ele, venham ver! Ainda esta ali, 0 sem-vergonha Mas gue ouszdial

Todos se precipitaram para a porta. A empregada levou as méos & cabsga:

- Mas a senhora, como & que pode! E o Marcelo.

- Marcelo? Que Marcelo? - a moga se voltou, surpreendida.

- Marcein, ¢ mau noivo. A senhora conhece els, foi quem pintou ¢ apartamento.

A moga s faltou morrer de vergonha:

- £ mesmo, & o Marcelo! Como € que eu nao reconheci! Vocé me descu'pe, Marcelc, por favor.

No saguao, iMarcelo torcia as mécs, encabulado:

- A senhura é que me desculpe, foi muita ousadia...
FERNANDO SABINO

1 O rapaz pagou a passagem da moga e a esperou, com um sorriso, junto a calgada.
a) Como a moga entendeu esse sorriso?

5. Considere o seguinte trecho:
Em vez do médico do Milan, o doutor José Luiz Runco, da Selegao, é quem devera ser o rzsponsével pela cirurgia de
Cafu. Foi ele quem operov o volante Edu e o atacante Ricardo Oliveira, dois jogadores que tiveram problemas
semelhantes no ano passado. . , .
O termo “ele”, em destaque no texto, ralacese. . "
a) 20 médico do Milan. " b)a Cafu " ¢) ao doutor José Luiz Runco.
d} ao volante Edu. . e) a0 a!acanle Rncardo Diiveira.
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o SO DANDO GIZADA

. 7 2 0 Fepeptes
Chico, esse seu  \y Cloro.eleda ™} o ot coer Basta dizer:
diciondrio *Porty. || dicas decomo |~ i e L .

o cnn o Voo informar sobre|  SOber onde estd e onde Nossinhara, oncoto ?
ues Mineires” tem i . i Y el
g il pontos turisticos, peguracpqdu,co mais O"Q“‘?‘?Pu‘nvkﬂd
i por exemplo. proxime... maipartin .

frases uteis 7

(DJOTA. S6 dando gizada. Carreio Popular. Campinas, 12/08/2003. in: ABAURRE, M. L. M. et alii. Portugués: contexto, interiocugéo e sentido. S&o
Paulo: Moderma, 2002, p.205.)

Sobre a tira, anzlise as afirmativas.
| - Pode-se identificar, no tltimo quadrinho, a fala de um nordestino, exemplo de variedade linguistica regi

Il - E apresentada uma visao estereotipada de uma fala que suprime, quase sempre, as silabas finaiz da

1! - A fala no ultimo quadrinho retoma o exemplo dado no segundo quadrinho, tornando-se mais inteligivel.

IV - O produtor da tira usou seu conhecimento das variedades linguisticas existentes entre as regides do pvx’s para
produzir efeitos de humor.

Estao corretas as afirmativas

A) I, Il e lll, apenas. B) 11, lll e IV, apenas ¥ C)l, I elV, aranas
D) Il e IV, apenas E)LIL llelV. :
8. Assinale se a palavra destacada esta certa ou errada, da acordo com a nova ortografia
a) A exprefeita foi reeleita com 60% dos votos ( ) Certo ( } Errada
b) O quarto de Jodo precisa de uma superreforma urgente, ( )Certo ( )Errada
c) Estaautoestrada nao esta em boas condigdes. ( )Certo ( Errada
d) Nesta casa vocés véem muita televiséo! ( )Certo ( )Errada
e) O micro-6nibus estava lotado. ( )Certo ( )Errada

9. Explique o sentido da palavra destacada em cada frase

a) O técnico deslocou o jogador na linha paraadefesa...........c.... ..
b) A costureira, de t3o idosa, ndo conseguia mais enfjar alinhanaagulha..........c.cccccoviiinnn

O conferencista, apesar da agressividade, ndo perdeu alinha.............ccccccueee AL s

o

Figura 1: Questdes de interpretagao na Escola 2
Fonte: Irigoite (2015, p. 309-310)

Nessa atividade em questdo, representada na Figura 1, mais uma vez encontramos fazeres prototipicos da esfera escolar (HALTE,
2008 [1998]) no trabalho com a gramatica normativa descontextualizada, com énfase na memorizagao de regras prescritivas, ou a
partir do texto, na chamada leitura prefexto (GERALDI, 2010). Assim, semelhantemente a Escola 1, Irigoite (2015) também
encontrou na Escola 2 o ensino de objetos ditos como “tradicionais”™ no exemplo da Figura 1, o foco sao dois géneros do discurso —
uma cronica e uma tira em quadrinhos —, dissociados das esferas e dos suportes respectivos, sendo trabalhados a partir de uma leitura
pretexto (alvo de criticas de LAJOLO, 1993 [1982]; 2009) para atividades de interpretagio — fazer perguntas ao texto — e de teste de
memorizagao de regras prescritivas gramaticais. Trata-se de eventos prototipicos da esfera escolar, sobretudo a partir das décadas
de 1970 e 1980, com influéncias cognitivista — nos estudos da leitura — e sistémica — nos estudos da escrita — nessa esfera (com base
em WEEDWOOD, 2002). Mais uma vez, trata-se de discussoes além dos propositos deste artigo.

3.2 A LEITURA NOS DOCUMENTOS PARAMETRIZADORES DA EDUCACAO

Apds mencionarmos apropriagoes tedricas e epistemologicas que levamos a termo para fundamentar nossa proposta, partiremos
para uma discussao amplamente difundida no &mbito dos estudos da linguagem, principalmente quando relacionada ao ensino de
Lingua Portuguesa: os géneros do discurso e o trabalho pedagdgico nas escolas. Cabe analisarmos, aqui, nao apenas os documentos
que parametrizam a educagdo bdsica nacional, a saber, Proposta Curricular de Floriandpolis (2016), Proposta Curricular de Santa
Catarina (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2018), como também apresentar algumas pesquisas de tedricos da drea do

Ensino de Lingua Materna e da Educagao, cujas reflexoes revelam divergéncias entre o construto teérico fundamentado na obra do
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Circulo de Bakhtin e as praticas nas escolas pablicas, principalmente em se tratando das diversas realidades sociais e historicas que
envolvem cada institui¢ao, utilizando dados do nosso Grupo de Pesquisa para refletirmos sobre como unificar aquilo que trazem os

documentos em questiao com a agao diddtica sob a perspectiva historico-cultural.

E importante frisar que ndo temos a pretensio de responder quais método e abordagem seriam “ideais” para a aula de Portugués,
mas, sim, propor uma reflexdo de cunho teérico fundamentado na perspectiva historico-cultural sob a defesa de que é possivel uma
relagao direta entre as agoes metodoldgicas e a teoria, principalmente balizadas por documentos parametrizadores que suscitam

bases filosoficas proximas na regulamentagao de objetivos e métodos para a educagao.

Partindo da perspectiva de sujeito e de lingua assumidos neste estudo, importa evocar teoria de Mikhail Bakhtin, cientes de que se
trata de um filosofo da linguagem cujas teorizagdes voltavam-se para a relagao dialdgica entre a lingua(gem) e os sujeitos, € ndo em
uma filosofia voltada para educagao, necessariamente. Ainda assim, suas teorizagoes sao fundantes para o processo didatico-

metodoldgico proposto pelos documentos parametrizadores, principalmente por seu carater historico-cultural.

Pensar no dialogismo bakhtiniano e na palavra como encontro (PONZIO, 2010) implica pensar os géneros do discurso (BAKHTIN,
2010 [1952/53]) como o momento concreto de interagdo, que se realiza por intermédio da enunciagao entre sujeitos situados
historico-socialmente, constituindo-se na alteridade. Segundo o filosofo russo, o conceito de géneros do discurso recai na ideia de

enunciado situado num horizonte temporal-espacial, axiolgico e tematico:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e tinicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condigoes especificas e
as finalidades de cada referido campo nao s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selegao de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgio
composicional. [...] Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagio da
lingua elabora os seus tipos relativamente estédveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2010 [1952/53], p. 261-262)

Assim, por meio dos géneros do discurso, os falantes de uma mesma lingua conseguem compreender o outro, nao apenas pela
natureza do idioma, mas pelo carater regulador, organizador e significativo da interagio. Na nossa leitura, assim como aponta
Cerutti-Rizzatti (2012), os documentos parametrizadores da educagio estao fundamentados na perspectiva historico-cultural,
concebendo a lingua como objeto social e partindo do texto-enunciado (oral ou escrito) como objeto de estudo da aula de Lingua

Portuguesa. Conforme consta na Proposta Curricular de Floriandpolis (2016, p. 76):

Uma ancoragem historico-cultural compreende leitura, ausculta e autoria nao como ‘contetidos de ensino’, mas
como processos por meio dos quais se busca a ampliagao critica do repertério dos/das estudantes sobre os usos
sociais das linguas. Para isso, o foco estd na relagdo do sujeito com o(s) outro(s) por meio das linguas e ndo no

sujeito em si mesmo - risco do subjetivismo — nem na lingua em si mesma - risco do objetivismo.

O caminho para pensar a lingua a partir do texto no género, implementado nos diversos documentos que parametrizam a educagao,
no entanto, acabou por tomar o ensino dos géneros como contetidos da aula de Portugués, representados nas sequéncias diddticas
(problematizadas por GERALDI, 2010'?), tornando como objetivos da aula a apresentagio e o estudo de determinados géneros,
garantindo que, ao final de cada médulo, o aluno tenha dominio de mais essa ferramenta linguistica. Sobre essa discussao, Geraldi

(2010, p. 79) nos deixa a seguinte reflexao:

Foi preciso esquecer a estabilidade relativa dos géneros, o entrecruzamento genérico, a correlagio com
atividades sociais e sua distingao entre géneros primarios e secunddrios deixa de ser processual para se tornar
ontoldgico. Os géneros passam a ser “entes” e nao processos disponiveis para a atividade discursiva que se realiza

no interior das esferas de atividades humanas. [...] o estudo bakhtiniano, mantida a referéncia a linguistica da

' Um exemplo desse tipo de trabalho criticado por Geraldi (2010), que toma os géneros do discurso como objetos de ensino, seria as Olimpiadas de Portugués, as
quais determinam uma listagem de géneros por seriagao e oferecem sequéncias diddticas para o professor trabalhar, no intuito de facultar aapropriagio desses géneros.
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enunciagao, se prestou a um deslocamento no ensino que vai das tentativas de centragao na aprendizagem
através das praticas, para objetos definidos previamente, seriados, unificados e exigiveis em avaliagdes nacionais.

Agora se ensina um género no qual aluno pode se exercitar.

Esse processo pedagdgico é incoerente tanto com a proposta filosofica de Mikhail Bakhtin, uma vez que sua intengao ao conceituar
os géneros do discurso ¢ representar a linguagem como materializagao das relagoes em sociedade, incluindo as mudangas sociais,
historicas e culturais (GERALDI, 2010), quanto com a propria concepgao de lingua como mediagio simbdlica, teorizado por
Vigotski (2000 [1931]), e na apropriagao de conhecimentos linguisticos que devem ser ensinados aos alunos como contetudos
cientificos, sob a defesa de que tais recursos aumentam o repertorio dos alunos, conforme defendem Cerutti-Rizzatti e Pereira
(2016).

Desse processo de “conteudizagao” dos géneros resulta um novo fendmeno, que pode ser encontrado na BNCC (2014): a lista de
seriacao dos géneros por ano escolar. Segundo o documento, a justificativa de progressio estd na complexidade cognitiva exigida em

cada género do discurso de acordo com seu carater estrutural. Segundo o documento:

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades nio sio desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos
de atividade humana. Dai que, em cada campo que serd apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades de
leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas préticas, géneros e diferentes objetos do
conhecimento em questao. A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. (BRASIL, 2018, p. 71).

Tal progressao (ou seriagao) pode ser entendida, entao, pelas complexidades textuais e sociais de cada género, além da propria
habilidade de leitura de cada aluno em agenciar o texto — objeto de estudo. Embora o préprio documento apresente a divisao dos
géneros apenas como uma sugestao, sem descartar a hipétese do ensino “fora da ordem” ali expressa, nos preocupamos com a
abordagem essencialmente verbal dos géneros do discurso e até mesmo o estudo de especialidades de certos géneros, conforme o

exemplo abaixo:

X Reconstrucio das condicdes de producio e (EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de produ¢ao, a forma de organizacao dos textos
Leitura circulacdo e adequacio do texto a construcao normativos e legais, a |ogica de hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial

composicional e ao estilo de género (titulo - nome e data - e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secao, subsecao), artigos

(Lei, codigo, estatuto, codigo, regimento etc.) (caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposicdes pertinentes a sua implementacao) e analisar

efeitos de sentido causados pelo uso de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras
e expressdes que indicam circunstancias, como advérbios e locucdes adverbiais, de palavras
que indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o
carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

Figura 2: Praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades a serem trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa, de 6°a 9° ano

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 142-143)

Em nossa fundamentagao tedrica sobre os contetidos de Lingua Portuguesa, problematizamos a ideia de ensinar especificidades de
certos géneros justificando a apreensao de formas linguisticas nao conhecidas pelos alunos, uma vez que possuir os conhecimentos
de um profissional da lei (drea de Direito, por exemplo) nao garante a formagao de um leitor critico de estatutos, codigos e
regimentos. Em nossa andlise dos documentos e de dados retirados das pesquisas do grupo, percebemos nao rara a presenga dos
géneros jornalisticos/mididticos, algo que ja fora denunciado por Britto (2012), entre tantos outros autores. A repetibilidade dos
géneros jornalisticos no dia a dia das escolas origina-se na ideia de trazer os géneros do cotidiano para o contexto cientifico dessa

esfera.

O tensionamento entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos adquiridos no cotidiano de cada aluno ¢ imprescindivel
para dar sentido a aula de Portugués, e provém das reflexoes empreendidas por Vigotski (2009 [1934]). O estudo repetido dos
géneros mididticos/jornalisticos, contudo, conforme as metodologias aplicadas nas escolas atualmente, reflete tanto o despreparo dos
professores em propor préticas que envolvam as diversas situagoes de comunicagao/uso da linguagem, incluindo os géneros do

discurso da esfera literdria, como também a secundarizagio do cardter significativo que cada pratica/situagao social requer de cada
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género, resultando no ensino do género pelo género, com foco exclusivamente no tema e na composigao. Refletindo sobre o equivoco
em buscar abordagens metodoldgicas que envolvam apenas géneros vinculados as esferas cotidianas, Britto (2012, p. 59) argumenta

que

Um grave equivoco da pedagogia da motivagao reside na crenga de que a escola, para ser interessante aos alunos,
deve incorporar formas de educagao nao-formal, principalmente, os objetos de cultura que circulam nos espagos
sociais cotidianos (imprensa, internet, musica, catdlogo, rotulos, etc.). Ao contrério, se se deseja formar pessoas
capazes de operar com tais objetos de forma autonoma e criativa, é necessario oferecer coisas que se encontram

além desse espago, ou seja, objetos elaborados da cultura.

E complementa:

Nio € o caso de banir as formas cotidianas de ser e perceber o mundo, mas sim de ndo centrar o ensino nelas.
Desse modo, quando incorporadas a dinamica escolar, nao aparecem como esfera de referéncia do estudo, mas
como objetos de investigagio e reflexdo. Dessa perspectiva as atividades de leitura em ambiente escolar
priorizam contetdos e textos cujo acesso nao ¢ imediato e que s6 se dao a conhecer se devidamente ensinados.
(BRITTO, 2012, p. 60)

Contribuindo também para a critica a0 modo com que presenciamos os géneros do discurso na sala de aula, e para ‘fugir’ da
objetificagdo deles (na relagao género/ano escolar), as Propostas Curriculares de Florianopolis (2016) e de Santa Catarina (2014)
destacam dois subeixos que compdem o ensino de lingua: as esferas da atividade humana vinculadas ao cotidiano e as esteras da
atividade humana vinculadas ao grande tempo (tensionamento com base em HELLER, 2014 [1970]; BAKHTIN, 2010 [1979])

Obijetivo Geral das Linguas: Educar-se para 0 monitoramento*' e para ampliacao de vivéncias com
as linguas nas interagbes sociais por meio de compreensdo e auloria em textos nos géneros do
discurso nas diferentes esferas da atividade humana.

Subeixo I: Esferas da atividade humana vinculadas ao cotidiano

Objetivo especifico: Vivenciar a leifura, a ausculfa e a autoria em interagdes sociais por meio de textos em

géneros do discurso, considerando diferentes suportes/midias, nas seguintes esferas da atividade humana:

(i) Esferas familiar e comunitaria: interagdes por meio de manuais de instrucéo, bilhetes, e-mails, cartas,
receitas, historias familiares, documentos organizadores da vida em familia e afins.

(ii) Esfera escolar: interagbes por meio de atividades escolares, registros de agenda, textos didaticos,
redagbes escolares e afins.

(iii) Esfera do consumo: interagdes por meio de propagandas, rotulos, contratos comerciais, notas fiscais e
afins.

(iv) Esfera da satide: interacdes por meio de bulas de remédios, receitas médicas, relatdrios de exames e
afins.

(v) Esfera do jornalismo: interacoes por meio de noticias, antincios, propagandas e afins.

(vi) Esfera das redes sociais: interagbes por meio de aplicafivos de mensagens de texto e de voz, posts e
afins.

Subeixo II: Esferas da atividade humana vinculadas ao grande tempo

Objetivo especifico: Vivenciar a leifura, a ausculfa e a autoria em interagdes sociais por meio de textos em

géneros do discurso, considerando diferentes suportes/midias, nas seguintes esferas da atividade humana:

(i) Esfera literdria e das artes em geral: interagdes por meio de lendas, fabulas, trava-linguas, parlendas,
contos, mitos, crinicas, romances, novelas, pegas de teatro, poemas, sonetos, cangoes e afins.

(i) Esfera cientifica: interagdes por meio de ensaios curios, artigos, verbetes, resumos, glossdrios,
resenhas, fichamentos, semindrios e afins.

(iii) Esfera juridica/da moral/da ética/ das normalizagbes em geral: interagdes por meio de regimentos,
leis, estatutos, abaixo-assinados, cartas reclamatdrias, codigos de posturas e afins.

(iv) Esfera do jornalismo: interagdes por meio de editoriais, cadernos de cultura, cronicas, reportagens e
afins.

Figura 3: Coordenadas gerais para Anos Finais do Ensino Fundamental

Fonte: Florianopolis/SC (2016, p. 93)
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A PC/SC (2014) ¢ coerente em se basear tanto no cardter social — vivéncias historicas e culturais — quanto no carater verbal dos
géneros. Além de se preocupar com o equilibrio entre “escritas do passado e do presente, dominantes e marginais, do dia a dia e da
erudigao” (SANTA CATARINA, 2014, p. 121), estd fundamentada em defesa da formagao humana integral. Essa formagao visa nao
s6 & participagao e a sobrevivéncia em sociedade, como também pretende desenvolver a capacidade de “[...] lidar com 0 mundo e
com a vida no plano das ciéncias, da espiritualidade, das Artes, da Filosofia e campos afins, incluidas na Artes, as manifestagoes
linguisticas caracteristicas da literatura” (SANTA CATARINA, 2014, p. 121). A formagao humana integral implica promover a
superagao do problema do foco tnico do ensino, a saber, a transi¢ao da gramatica como objeto de estudo para leitura e produgao de
textos em géneros pré-selecionados, que de certa forma se voltam apenas para o nivel linguistico-verbal do texto. Como alcangar tal
formagao, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, ¢ o objetivo deste estudo, materializado na

proposta a seguir.

3.3 PROPOSICOES METODOLOGICAS DE FUNDAMENTACAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA HISTORICO-
CULTURAL PARA O TRABALHO COM A LEITURA

Como ja mencionado anteriormente, compreendemos que o texto deve ser objeto de estudo das aulas de Lingua Portuguesa, uma
vez que ndo existe enunciado adamico, ou seja, fora do fexto-enunciado, e nao existe texto fora do género. Esse, por sua vez, sempre
estara inserido em uma esfera da atividade humana, promovendo interagao social. Essa ultima compreende a dimensao social do
texto, e envolve a dimensao intersubjetiva da leitura. Um texto, seja qual for seu género, por sua vez, terd uma estrutura que convoca
certas sequéncias tipologicas, as chamadas fipologias textuais (MARCUSCHI, 2002), que determinarao o nivel lexical e gramatical
do texto. Segundo Cerutti-Rizzatti e Pereira (2016), esse seria o nivel conceitual (em uma abordagem vigotskiana) necessdrio em
uma educagao em linguagem, foco, em tese, da aula de Portugués, promovendo a capacidade de “autorregula¢ao” dos alunos em se
tratando de conhecimentos linguisticos ainda nao apropriados. Tal caminho metodoldgico encontra-se disponivel no diagrama de

Integralizagao Diddtica extraido da PC-Florian6polis (2016):

Estoras da ataidade humana
em que aconbece a interagio

" Ginesos do discurso por meio

—

oriaCad da SEA
g2 conhacimenics
ncabulang e

Figura 4: Integracdo Didatica
Fonte: Florian6polis/SC (2016)
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2 Enfoque na ampliacao das vivémias por meio da leifura

4.
Ano
3.1 Interpretar simbolos nédo alfabéticos (calendarios, rétulos, logotipos, | laeler| B
reldgio, e afing).
3.2 Familiarizar-se com livros e/ou outros suportes de textos. WA |AMC|CR|R | R
3.3 Interpretar histdrias lidas pebo/a professor/a por meio de desenho, wmlalelrlnr
dramatizacao, modelagem etc.
3.4 Inferir o conteddo de um texto antes de fazer a leitura, com base
em titulo, imagens, diagramagao e informagoes contidas na capa, I {A|C|R|R
confracapa ou indice.
3.5 Desenvolver disposigpdes favoraveis 4 leitura. ljrjajajclclc|rR|R
3.6 Desenvolver fluéncia em leitura. | I |A|AMC|C|C|JC|R|R

3.7 Identificar a finalidade interacional do género em que o texto é lido,
assim como a esfera da atividade humana em que esse género institui
relagbes interpessoais e especificidades do suporte em que o fexto &
materializado no género.

3.8 Reconhecer diferentes semioses nos géneros multimodais. | Il |AjaMm|C|JC|C|R]|R
3.9 Educar-se para a localizagio de informagdes explicitas, para a
interpretagdo de informagtes implicitas e para a reflexdo e avaliagio | Iltaflajcjcfc)cf|c

sobre o contetido lido.

Figura 5: Objetivos com enfoque na ampliagao das vivéncias por meio da leitura
Fonte: Florianopolis/SC (2016, p. 95)

Assim, baseada no documento Estadual, a Proposta Curricular de Floriandpolis (2016) exerce um importante papel em nosso
estudo por permitir compararmos os objetivos tragados pelo documento municipal e promover uma exemplificagao metodoldgica
defendida pelos integrantes do nosso Grupo de Pesquisa, por conceber tanto a dimensao social quanto a verbal do texto-enunciado,
que servird como justificativa para o estudo do nivel conceitual - 1éxico e gramdtica - nas aulas de Portugués. E nesse ponto que
precisamos (re)pensar nossas agoes metodoldgicas nas aulas de Lingua Portuguesa: o cardter significativo das interagdes por meio
dos géneros do discurso. Se pensarmos a enunciagdo como irrepetivel e tinica em se tratando de cada sujeito, as interagoes sempre
terdo interactantes em uma relagio dialdgica, de modo que seja possivel promover o encontro, defendido por Ponzio (2010).

Para uma aproximagio efetiva dos alunos com o texto no género e com o contexto de interagio, torna-se imprescindivel trazer a
concepgao de sujeito responsdvel e responsivo para 0 momento de enunciagao de cada aluno: a consciéncia de que cada enunciado é
unico e se endereca a um interlocutor, seja ele imagindrio ou nao, reduz a ‘artificialidade’ do ensino da lingua e contribui para a

formagdo de um aluno critico nas interagdes sociais.

Retornando aos exemplos apresentados anteriormente, retirados de Irigoite (2015), nosso intuito é comparar aquilo que estd sendo
posto em prética nas atividades que envolvem o texto e uma possivel formagao de leitores. No que concerne aos objetivos de ensino
daleitura — os chamados Enfoques de ampliagao das vivéncias por meio da leitura (Figura 5) —, os anos finais do Ensino Fundamental
devem criar condi¢des para um desenvolvimento da disposi¢ao do aluno em realizar leituras, assim como a fluéncia dele; além disso,
espera-se que o aluno possa identificar a finalidade de determinado texto em um determinado género e as relagoes interpessoais que
podem ser materializadas por meio de sua leitura. Em nossa perspectiva, nao é possivel promovermos o gosto pela leitura, assim,
apenas com estudos de andlises concentradas no nivel verbal do texto, principalmente em se tratando de estudos que focam aspectos

gramaticais pela memorizagao.

Partindo do diagrama de Integragao Didatica disponivel na Figura 4, assim, entendemos que o nivel intersubjetivo da leitura
implica a historicidade familiar de cada aluno, que terd uma relagio diferente com a palavra do autor do texto, e, consequentemente,
um encontro efetivado pelas proprias experiéncias anteriores, a partir de sua propria subjetividade. Nesse sentido, o diagrama propoe
um percurso para atividades que envolvam o texto partindo da interagao social, ou seja, a partir de uma discussao ampla sobre
necessidades e problemas sociais que estejam diretamente ligados a linguagem; tal necessidade inscreve-se em uma esfera da
atividade humana na qual opera suas relagoes, e, consequentemente, os géneros do discurso por meio dos quais as interagoes sociais
estao sendo estabelecidas no que diz respeito ao problema social em foco. Esse percurso permite que o aluno compreenda de onde
a discussao estd partindo antes de entrar nas apropriagoes linguisticas do texto, criando condigoes para que ele possa acessar os
conhecimentos prévios, adquiridos no cotidiano, e aqueles adquiridos cientificamente (papel da escola), o que explica a progressao

escolar estar sempre retomando questio para ampliacao de repertério — tensionamentos defendidos pela abordagem vigotskiana.
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No que diz respeito ao estudo da dimensao intrassubjetiva de leitura, e compreendendo que o ato de ler na perspectiva linguistica

significa compreender o enunciado do autor de determinado texto, retornamos ao conceito de encontro:

Trata-se pois, em nossa compreensao, de um ato que demanda apropriagao (também ou sobremodo) nos
processos de escolarizagao: encontrar o autor por meio do texto escrito, compreender seu projeto de discurso
(Bakhtin, 2003 [1952-1953]), dando acabamento a esse projeto em um encontro de subjetividades ¢, tal qual
menciona Gee (2004), um processo cultural, sobre o qual entendemos que a escolarizagao incide ou deveria
incidir significativamente. (CERUTTI-RIZZATTL; DAGA; DIAS, 2014)

Assim, os niveis linguisticos do estudo do texto comegam com o texto no género, l6cus em que efetivamente comegamos o trabalho
de leitura promovidos pelo Quadro de Objetivos da PC-Floriandpolis (Figura 5), seguido do estudo das tipologias textuais onde
encontramos contetidos que envolvem a apropriagao dos objetivos culturais junto com o trabalho de vocabulario e gramética, que
estao sempre a servigo de todo processo anterior. A partir do nivel linguistico, do que estd escrito pelo autor, é preciso capacitar o
aluno para decodificar o texto, fazer atividades que incluem o mapeamento de informagoes explicitas e implicitas, a fim de
compreender no todo o que o autor esta tratando sobre determinado assunto escolhido na discussao, qual sua posi¢ao, e promover
aposicao dos alunos diante das leituras e das discussoes. Em nosso entendimento, assim, teriamos uma educagio em linguagem que
desse conta de ambas as dimensoes do processo de leitura de um texto, foco das aulas de Lingua Portuguesa, considerando, a partir
do aporte tedrico deste estudo, as tensoes entre as singularidades dos sujeitos e as universalidades existentes no plano da histéria e
da cultura, entre Babel e Pentecostes (PONZIO, 2010), entre ideologias do cotidiano versus ideologias oficiais (BAKHTIN, 2012
[1927]), enfim, entre o mundo da cultura e o mundo da vida (BAKHTIN, 2010 [1920/24]), tensdes que emergem no encontro de cada

aula.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura constitui um dos principais eixos que guiam a educagdo brasileira e estd diretamente ligada & formagao integral do ser
humano, e, por isso, requer generosa atengiao no momento de planejamento e praticas que envolvam a formagao de leitores por
parte dos professores e educadores, especialmente por sabermos que a escola, para muitos, ¢ 0 inico ambiente no qual o sujeito terd
acesso a materiais escritos que estejam fora das leituras cotidianas. A partir das reflexoes realizadas neste artigo, com base nos
diversos estudos realizados por autores e pesquisadores que unem esfor¢os para compreender a educagao brasileira, e de acordo
com o material disponivel nos documentos parametrizadores — frequentemente esquecidos e “engavetados”, embora ricos em
informagoes —, compreendemos que toda agao metodoldgica envolve escolhas tedricas que balizam sua proposta, seja essa uma

escolha consciente ou inconsciente.

Nosso estudo consistiu em uma proposi¢ao teérica focada em balizar uma proposta metodoldgica, trazendo conceitos de tedricos e
tilosofos da linguagem, assim como ideias de documentos parametrizadores justamente para promover a desmistificagao de que
teoria e pratica nao ‘andam juntas’ na educagdo. Entendemos ser de extrema importéancia trazer estudos dos documentos para a
pesquisa académica, uma vez que nao vemos uma integracao entre os assuntos relacionados a licenciatura, com professores em
formagao, com as ideias concretizadas em documentos e com a pritica do cotidiano das escolas, cada esfera parece acontecer de

forma independente da outra.

No que consiste ao estudo da leitura, percebemos que a pratica atrelada a fundamentagao tedrica promove muito mais que a
memorizagao de conteudos gramaticais: somos capazes de promover a interagao dos alunos como sujeitos historicizados com textos
e vozes do passado e do presente, fazendo com que eles mesmos se projetem como autores do futuro, reconhecendo a mudanga pela
alteridade e assinando, pelo ato responsdvel, aquilo que consideram em relagao as necessidades sociais que somos convocados a

pensar.
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Como interactante mais experiente, o professor exerce um papel crucial no momento de ensinar os contetidos linguisticos que estao
a servico do nivel social de um texto. E dele que vem o conhecimento que os alunos nio dominam, e, portanto, nio vemos
possibilidade de formar leitores a partir de outro sujeito que nao seja também um leitor consciente de seu papel. Talvez essa seja a
maior tarefa das escolas e dos profissionais da educagao atualmente: para além de sermos apenas formadores de indices e nimeros,
precisamos do compromisso em formar pessoas criticas e cidadas, olhando cada sujeito em sua subjetividade, promovendo o ensino
dos contetdos que ainda nao dominam, propondo discussoes que estejam ligadas com a linguagem, fomentando o gosto pela

“leitura além do ébvio” e proporcionando momentos de encontro, de modo a buscar uma formagao humana integral.
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