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RESUMO: A virada do século XX para o século XXI no contexto brasileiro ¢ acompanhada por uma nova leitura sobre o conceito
de formagao linguistica do individuo. Nesse cendrio, a atengao volta-se para as tecnologias que atuam como instrumentos de
apropriagao das linguas, bem como para a sua eficicia. O presente trabalho segue uma orientagao lexicografica a partir de uma
perspectiva multidisciplinar e tem como objetivo provocar a reflexao sobre o uso do diciondrio em sala de aula. Expomos um breve
panorama sobre as politicas linguisticas no Brasil (BAGNO; RANGEL, 2005; TORQUATO, 2010; OLIVEIRA, 2013), em especial
as tentativas de reinsercio do diciondrio no cotidiano do cidadao brasileiro (BOLZAN; DURAO, 2011; KRIEGER, 2005; 2012;
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PONTES; SANTIAGO, 2009; PONTES, 2009, 2014). Em segundo lugar, analisamos a forma como isso vem sendo estimulado pelo
Estado no dia a dia em sala de aula. Para tanto, tomamos como base o material de apoio para o Ensino Médio fornecido para as
escolas publicas pela Secretaria de Educagio do Estado de Sao Paulo. Apesar dos esfor¢os tanto por parte do Governo Federal quanto
do Estado de Sao Paulo para nortear aaprendizagem, observa-se a falta de direcionamento da manipulagio de diciondrios, glossdrios
e enciclopédias, além da falta de estimulo quanto ao uso das obras de referéncia em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino/aprendizagem. Lingua materna. Diciondrio. Sala de aula.

RESUMEN: El cambio del siglo XX al siglo XXI, en el contexto brasilefio, va acompanado de una nueva lectura sobre el concepto de
formacion lingtistica del individuo. En este escenario, la atencion se centra tanto en las tecnologias que actiian como instrumentos
para la apropiacion de las lenguas, como en su eficacia. El presente trabajo sigue una orientacion lexicografica desde una perspectiva
multidisciplinaria y tiene como objetivo provocar una reflexién sobre el uso del diccionario en el aula. En primer lugar, presentamos
un breve panorama de las politicas lingiiisticas en Brasil (BAGNO; RANGEL, 2005; TORQUATO, 2010; OLIVEIRA, 2013) y, en
particular, los intentos de reintegrar el diccionario a la vida cotidiana de los ciudadanos brasilefos (BOLZAN; DURAO, 2011;
KRIEGER, 2005, 2012; PONTES; SANTIAGO, 2009; PONTES, 2009, 2014). En segundo lugar, analizamos la forma como eso viene
siendo estimulado por el Estado en la cotidianidad del salén de clase. Para ello, tomamos como base el material de apoyo de nivel
secundario provisto a las escuelas publicas por el Departamento de Educacion del Estado de Sao Paulo. A pesar de los esfuerzos,
tanto por parte del Gobierno Federal como del Gobierno del Estado de Sao Paulo, para guiar el aprendizaje, se observa una falta de
direccionamiento en la manipulacién de diccionarios, glosarios y enciclopedias, ademds de la falta de estimulo hacia el uso de obras
como consulta en el aula.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza/aprendizaje. Lengua materna. Diccionario. Aula.

ABSTRACT: The passage from the 20" to the 21* century in the Brazilian context is accompanied by a new interpretation of
language background. In this scenario, attention is focused on technologies that act as language appropriation instruments as well
as on their effectiveness. This work follows a lexicographic orientation from a multidisciplinary perspective, and aims to instigate
the reflection on dictionary use in the classroom. Firstly, we present a brief overview about the Brazilian language policies (BAGNO;
RANGEL, 2005; TORQUATO, 2010; OLIVEIRA, 2013), especially those of dictionary reintegration in the daily life of Brazilian
citizens (BOLZAN; DURAO, 2011; KRIEGER, 2005; 2012; PONTES; SANTIAGO, 2009; PONTES, 2009, 2014). Secondly, we
examine how dictionary use has been stimulated in Portuguese language classrooms of public high schools. Therefore, we analyse
the High School student's notebook provided to public schools by the Department of Education of the State of Sao Paulo. Despite
all the efforts by both the Federal Government and the Sao Paulo State Government to guide learning process, there is a lack of
orientation and encouragement to dictionaries, glossaries and encyclopedias use in the classroom.

KEYWORDS: Teaching/learning. Mother tongue. Dictionary. Classroom.

1 INTRODUCAO

O diciondrio, ao lado da gramatica, é um dos pilares do saber metalinguistico de uma lingua, ambos produtos do seu processo de
descricao (AUROUX, 1992). Desde o principio, as obras lexicograficas constituiram-se como artefatos culturais e sua produgao
sempre esteve relacionada a satisfagao das necessidades do ser humano (FUERTES-OLIVERA; TARP, 2008), desempenhando um
papel social bem definido e essencial para toda e qualquer comunidade, o que inclui a interpretagao de uma cultura e a compreensao
de seu progresso (JACKSON, 2002).

Como relato linguistico, o diciondrio é responsavel por memorizar o conjunto lexical de uma lingua, consagrando a expressao verbal
de uma cultura e o progresso de uma sociedade, permitindo sua interpretagdo por outros povos. Assim como a sociedade que o
produz, também o diciondrio modifica-se no decorrer do tempo. Como registro de uma lingua, tal obra descreve os efeitos das
mudangas da sociedade na atualizacao do léxico. A consulta ao diciondrio, por outro lado, revela a relagao de correspondéncia entre
objetos do mundo. Tal fato aponta para o seu papel de intermediar simbolicamente a determinagao dos significados e apoiar a

construgdo da rede de conhecimento linguistico (COROA, 2011).
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No decorrer dos séculos, a pritica de elaboragao de dicionarios assume diferentes propositos, refletindo as transformagoes sociais.
Assim, a partir do século XVIII, o diciondrio, entendido como um instrumento de autoaprendizagem, transita entre a fungao
cultural e a educadora, quando jé no século XX, devido ao seu cardter prescritivo e normativo, passa a ter a funcéo escolar (BEJOINT,
2010).

A virada do milénio traz consigo o cardter e o rigor cientifico necessarios para o papel do diciondrio como representante de uma
lingua, elevando a Lexicografia ao patamar de ciéncia. Sua preocupagao concentra-se em demonstrar o uso a partir de contextos
auténticos. Nesse aspecto, identificamos o referencial tedrico resgatado dos estudos da linguagem e retomamos sua parceria com a
gramdtica para o ensino-aprendizagem de linguas. A preocupagio quanto a eficicia do diciondrio demonstra-se pela ascensao da
Lexicogratia Pedagdgica, entendida como um ramo da Lexicografia que se ocupa 1. da analise das potencialidades pedagdgicas dos
diciondrios, 2. da investigagao do uso de tais obras por estudantes e professores e 3. da elaboragao de diciondrios pedagdgicos, tendo
como objetivo maior promover o diciondrio como uma ferramenta que proporciona o acesso ao conhecimento novo e o

aperfeigoamento das habilidades linguisticas.

Contudo, considerando a Lexicografia como disciplina que integra os vieses tedrico e pratico, a realidade atual demonstra o
descompasso entre o conhecimento produzido pela academia e a finalidade ultima do objeto diciondrio, isto ¢, a apropriagao do
saber linguistico pelo usudrio da obra. Isso significa que, embora os estudos contemporaneos em Lexicografia assumam como base
para a elaboragao das obras lexicogrificas as necessidades do usudrio, este ultimo sente-se inseguro e desmotivado quanto ao uso do

diciondrio.

O presente trabalho segue uma orientagao lexicografica a partir de uma perspectiva multidisciplinar, na medida em que o diciondrio
assume o papel de instrumento de reflexao sobre a lingua e de aquisi¢ao de conhecimento. Nesse sentido, partindo da andlise do
material de apoio voltado ao Ensino Médio das escolas publicas e formulado pela Secretaria de Educagao do Governo do Estado de
Sao Paulo, edi¢ao 2014-2017, analisamos a forma como o uso do diciondrio de lingua materna vem sendo estimulado pelo material
diddtico no dia a dia em sala de aula. Para tanto, nas proximas pdginas, primeiramente, expomos um breve panorama sobre as
politicas linguisticas no Brasil, em especial as tentativas de reinser¢io do diciondrio no cotidiano do cidadao brasileiro.

Posteriormente, analisamos o modo como tal missao é estimulada pelo Estado no dia a dia em sala de aula.

2 POLITICAS LINGUISTICAS, ENSINO DE LINGUA MATERNA E DICIONARIOS

E historicamente comprovado que a imposi¢ao da lingua é uma forma de dominio cultural, de implantacdo de poder e supressio de
identidade. Também a lingua ¢ organizada em sistemas estruturados, cujas assimetrias e dominagao refletem aquelas estabelecidas
pela sociedade. Como enfatiza Guimaraes (2001), o politico remete a forma de tomar a palavra. Por conseguinte, o Estado, na
tentativa de mediar conflitos e gerenciar as negociagoes que tenham como tema a relagao entre poder e lingua, ou entre a lingua e

seus usos na sociedade, propoe politicas linguisticas.

Calvet (2002, p.145 apud TORQUATO, 2010, p. 7-8) determina que a politica linguistica envolve [..] “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagoes entre lingua(s) e vida social”, ou seja, propostas elaboradas por individuos integrantes de um grupo
social, cujo objetivo ¢ estabelecer um vinculo entre lingua e sociedade. Oliveira (2013) baseando-se em Calvet (2007), enfatiza que
uma politica linguistica abrange as relagoes entre as linguas e a sociedade, pois determina "[...] em que lingua o Estado funcionara e
se relacionard com os cidadaos, em que lingua(s) a educagao e os servigos culturais serao oferecidos, que variedade de lingua serd

usada, se as outras linguas faladas pelos cidadaos serdo reprimidas, reconhecidas ou promovidas™.

Louis-Jean Calvet sustenta, nesses dois estudos mencionados, que ha duas maneiras de gerir as politicas linguisticas: in vivo,
procedendo das praticas sociais, ou in vitro, intervindo sobre elas. Cabe ao Estado executar tais propostas por meio do planejamento
linguistico, isto é, o caminho a ser seguido durante a implementagao das politicas linguisticas para a sua concretizagao, mediando as

reivindicagdes e as agdes politico-identitarias dos individuos.
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No contexto latino-americano, segundo o autor supracitado, as linguas sao instrumentos de relagoes de poder herdados do periodo
colonial e utilizados nos periodos posteriores para dominagao das linguas locais. Como bem observam Bagno e Rangel (2005), a
historia da formagao da sociedade brasileira demonstra a atuagao da lingua no processo de dominagao cultural, além da tentativa
de criar uma imagem de um pais monolingue e, portanto, nacionalmente coeso, harmonico e homogéneo. Tal fato é comprovado
pela repressao sofrida pelos habitantes brasileiros no que tange a lingua falada ao longo da histéria. Em um primeiro momento,
temos a imposicao da lingua geral; posteriormente, ja no século XVIII, a proibigao, por parte da metrépole portuguesa, da utilizagao
da lingua geral. Nesses casos, como apontado por Orlandi (1998), predomina a posicao de politica linguistica que tem como

principio a dominagao como valor, visto que ha a anulagao das diferengas e a absor¢ao da cultura do outro.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, ocorre a institui¢ao da lingua nacional, representante da unidade social brasileira.
Nesse periodo, nasce o conceito de norma culta como sinénimo de norma padrao, tal como o espelho do desejavel na interagao
entre falantes de escolaridade superior completa em situagdes formais. Como bem sublinha Madeira (2005), durante as primeiras
décadas do século XX predominava o sistema de ensino que ignorava as camadas populares, estando baseado no aspecto normativo

e discriminatdrio de toda e qualquer variedade linguistica desviante da norma padrao.

Tal cendrio se transforma a partir da década de 30, com a Constituicao de 1934, que propde a Lei de Diretrizes e Bases da educagao,
resultado das manifestacdes que clamavam pelo fim do ensino discriminatério e excludente. Contudo, no decorrer das décadas
posteriores, embora o ensino de lingua materna tenha assumido uma concepgao de lingua nacional como instrumento de
comunicagdo e expressao cultural, trazendo como proposta a insercao de diferentes textos em aula, a pratica continuou a adotar a
face homogeneizadora da lingua. Trata-se de um hdbito herdado do inicio do século passado que concebe a lingua como um objeto

estdtico, puro e correto, imortalizado nas obras dos grandes escritores e relatado nos livros de gramética e nos dicionrios.

Consequentemente, a concepcao de lingua abordada em sala de aula continuou sendo aquela portadora de autoridade, capaz de
assegurar o sentimento de unidade da sociedade brasileira. Assim, em prol do respeito as regras da desejada norma culta, optou-se
por desconsiderar a existéncia das variantes linguisticas e por ignorar a variagao inerente as linguas naturais. A face heterogénea,
representada pelas variedades utilizadas nas praticas cotidianas, continuou estigmatizada e desconsiderada nas reflexoes linguisticas

durante as aulas de portugués.

Esse panorama permanece estdtico até o final do século XX. Diante do nivel critico de conhecimento sobre a lingua portuguesa por
parte da maioria dos brasileiros, admite-se a necessidade de renovagao do seu ensino. Durante a segunda metade do século passado,
o debate volta-se a inconsisténcia tedrica e a falta de coeréncia do modelo normativo por nao explicar o uso real da lingua.
Reconhece-se que o papel da escola ¢ o de proporcionar condigoes para que o aluno conhega outras variedades linguisticas. Nesse
contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), langados no ano 2000, resgatam de modo mais evidente a contribuicio
dos estudos linguisticos, reflexo da intensa discussao acerca do ensino-aprendizagem de lingua materna. Dessa forma, ocorre a
transicao do foco concentrado na gramatica normativa para uma postura que privilegia o texto, sem que para tanto sejam excluidas
situagoes diddticas direcionadas a palavra ou & frase. Uma postura que exige a reavaliagao das concepgoes de linguagem, de lingua

e até mesmo de ensino de lingua materna.

Efetivamente, embora exista o didlogo entre as politicas de ensino e as reflexoes tedricas no ambito dos estudos linguisticos, as
mudangas em sala de aula ocorrem em um ritmo bem mais lento, que implica uma transformagao do sujeito-aluno, bem como a
dilui¢ao de uma ideologia linguistica impregnada na sociedade. Nesse aspecto, Bagno e Rangel (2005) defendem a articulagao entre
as demandas sociais, as politicas publicas e a pedagogia da educagdo em lingua materna, de modo a privilegiar a integracio de

diferentes recursos linguisticos em cada situagao comunicativa.

Castilho (2001), por sua vez, ao reconhecer o problema da performance na modalidade escrita, enfatiza que escrever é um trabalho
penoso que exige 0 compromisso com a palavra, ou seja, em dizer algo com coeréncia e com argumentos. Logo, ¢ preciso possibilitar
ao aluno o reconhecimento das caracteristicas discursivas tipicas de cada evento comunicativo para que ele se aproprie do
conhecimento em lingua materna e esteja apto ao seu uso em todo e qualquer contexto.
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Concernente a presenca do diciondrio em sala de aula e a sua contribuigao para o ensino-aprendizagem de lingua materna, embora
o objetivo de tais obras de referéncia seja descrever o léxico de uma lingua, durante muito tempo, tal descri¢ao restringiu-se a
variedade culta, representada pela literatura de lingua portuguesa. Logo, uma realidade distante daquela do aluno comum. Ao longo
do século XX, predomina o cardter prescritivo e normativo aliado a sua fun¢ao escolar (BEJOINT, 2010). Tal cendrio modifica-se
apenas no final do século passado, com o crescente avango da Lexicografia como disciplina e drea de estudo. A seguir, discorremos

sobre as politicas de inser¢do das obras lexicogréficas no cotidiano do aluno.

3 0 PNLD: DICIONARIOS E A APROPRIACAO DA LINGUA MATERNA

Nas ultimas décadas, o Governo Nacional, alarmado com os resultados negativos sobre a situagao de ensino-aprendizagem de lingua
materna obtidos através de testes avaliativos, dentre eles a Saeb para os anos finais do Ensino Fundamental e o Enem para os alunos
do Ensino Médio (EM), tem destinado maior atenc¢ao a formagao dos brasileiros. Para tanto, forcas-tarefas, tais como o Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD) foram implementadas para contornar esse cendrio. Como ressaltam Durao e Bolzan (2011, p.
183), o programa "[...] além de retomar o valor pedagdgico de gramdticas e diciondrios, propondo remodeld-los da forma mais
proxima possivel das situagoes e demandas do ensino e aprendizagem formais, também induziu a inclusdo da consulta a diciondrios

como objeto de ensino e aprendizagem escolar.”

E a partir dos anos 2000 que os diciondrios passam a integrar de forma efetiva o PNLD, fato que, segundo Santos e Sousa (2015),
estimula a producao de obras para o uso em sala de aula por parte das editoras brasileiras. A principio, os diciondrios sao distribuidos
de forma individual. Com a reformulagao do programa em 2006, duas mudangas ocorrem: 1) a partir desse momento, o objetivo é
"equipar as escolas com um numero significativo de diferentes titulos de diciondrios” (BRASIL, 2006, p. 31, grifo do autor); 2) os
diciondrios sao organizados em acervos distintos, cada um direcionado a um nivel de ensino-aprendizagem, obedecendo "a

propostas pedagogicas e lexicograficas particulares, voltadas para o aluno de um ou outro desses niveis” (BRASIL, 2006, p. 32).

Por conseguinte, observa-se em tais obras particularidades tanto na macro quanto na microestrutura, sendo respeitadas as
caracteristicas do publico ao qual a obra ¢ destinada. O PNLD/2006 define trés tipos de obras lexicograficas, todas direcionadas ao
Ensino Fundamental. O PNLD/2012, por outro lado, inclui um quarto tipo, destinado ao Ensino Médio (EM). Assim, temos a
seguinte distribui¢do dos diciondrios, de acordo com as etapas de ensino: "Tipo 1 — para o 1°ano do EF; Tipo 2 — para o periodo
entre 0 2° ¢ 0 5°ano do EF; Tipo 3 — para o segundo segmento do EF; Tipo 4 — para 0 EM.” (BRASIL, 2012, p.3). Também em 2006

¢langado o Guia Diciondrios em Sala de Aula (BRASIL, 2006), um incentivo para o uso dos diciondrios em sala de aula.

Seguramente, como instrumento didatico, o valor do diciondrio é inegdvel, visto seu objetivo em descrever o comportamento
linguistico, gramatical e pragmatico de uma unidade Iéxica. De acordo com Carstens (1995), o diciondrio auxilia o falante a atingir
a proficiéncia em uma lingua, o que significa domind-la quanto a leitura, a escrita, a fala e & compreensio. Logo, justifica-se a atual
contemplagao de obras lexicograficas pelo PNLD, que entende tais obras, ao lado da gramdtica, como textos metalinguisticos por

exceléncia.

Contudo, como enfatizado por Krieger (2005, 2012), o diciondrio ainda é pouco explorado em sala de aula. Tal fato, explica a autora,
relaciona-se, por um lado, ao descompasso dos estudos na drea, por outro, a falta de seguranca e preparo dos professores para utiliza-
lo de forma eficiente em sala. Carstens (1995) elenca uma série de fatores que contribuem para essa situagio: 1. auséncia nos
curriculos; 2. disponibilidade de diciondrios; 3. aversao ao uso de diciondrios; 4. interferéncia comunicativa (geralmente na fala, em
que ndo ha como interromper a comunicagdo para fazer uma busca no diciondrio); 5. conhecimento sobre os tipos de diciondrios;
6. falta de habilidade quanto ao uso de obras de referéncia por parte dos alunos; 7. a abordagem, o conhecimento e a atitude do

professor.

Apesar da insercao do diciondrio nos documentos oficiais, os proprios pardimetros curriculares resumem sua apari¢ao em sala a
uma ferramenta de consulta pontual, com propdsito especifico, por exemplo, uma divida em relagao a ortografia de uma dada

unidade lexical, ou em relagio ao seu sentido, porém nao como um instrumento de constante reflexao sobre a lingua. Diante da
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obrigatoriedade em definir qual o melhor diciondrio (KRIEGER, 2011), que requer uma anélise critica e avaliativa em consonancia
com o projeto de ensino, o professor acaba por render-se a l6gica comercial ou aos critérios praticos. A esse respeito, até o ano de
2006 os diciondrios escolhidos pelo MEC eram considerados inapropriados para alguns ciclos de ensino. Apenas a partir desse ano

que a andlise dos diciondrios submetidos a avaliagao passou a adotar critérios rigorosos e teoricamente fundados.

Sendo assim, dentre os itens supracitados propostos por Carstens (1995), a falta de habilidade e a atitude do professor sao aspectos
que necessitam de maior atengao no contexto escolar brasileiro. O despreparo do mestre frente ao uso das obras lexicograficas em
sala de aula resulta na utilizagao superficial da obra por parte do aluno, no desperdicio do potencial informativo da obra, assim como
no desenvolvimento da antipatia pelo instrumento por parte do discente e até mesmo na criagao/sustentagao de mitos e crengas

relacionados ao livro. Portanto, torna-se indispensavel tanto para o professor quanto para o aluno:

a)  entender que o fazer lexicografico nio se resume a compilagao de palavras listadas em ordem alfabética;
b)  perceber, consequentemente, que um diciondrio nao é igual ao outro;
¢)  reconhecer ariqueza linguistica e cultural que representa o objeto diciondrio.

Em contrapartida, é preciso que o professor, como orientador da formagao intelectual do aluno, saiba:
d)  identificar os principios tedricos e metodoldgicos que conduziram a elaboragio da obra;

e)  definira categoria de diciondrio mais adequada para o contexto de uso e para o seu projeto de ensino.

A partir desses pressupostos, o professor terd condigoes de aproveitar o instrumento diddtico que é o diciondrio em sua totalidade.
Sobre o papel do docente, Durdo e Bolzan (2011, p. 326) enfatizam que “[...] professores mais preparados podem ser agentes melhor

qualificados para a transformagao do meio escolar em conjunto coma consideragao dos conhecimentos ja dominados pelos alunos”.

Baseando-nos em Ciro (2007), acrescentamos que o dominio do dicionario como ferramenta de ensino potencializa a elaboragao
de estratégias de ensino de lingua, sobretudo no que diz respeito a apropriagio do léxico. Becerra Hiraldo (2012) afirma que os
exercicios envolvendo o trabalho com o léxico precisam estar sustentados em uma base tedrica solida. Por isso, é preciso que o
professor realize uma autoavaliacao sobre seus conhecimentos lexicoldgicos e lexicograficos.

Por outro lado, no que tange ao interesse por parte do discente, Nadin e Fuentes Mordn (2015) argumentam:

[...] el uso correcto de cualquier herramienta exige una cierta conciencia de para qué sirve, como funciona, qué
se puede esperar de ella, etc. [....] El conocimiento mas o menos profundo de esta forma de conglomerado
textual (Wiegand y Fuentes Moran, 2009) depende generalmente de la experiencia del usuario, en muchos
casos iniciada en el dmbito escolar, de su formacion, de sus intereses,y de las mds variadas circunstancias
individuales. (NADIN, FUENTES MORAN, 2015, p.2)

E evidente, portanto, que o sucesso da consulta da obra depende de uma iniciativa bilateral, em que o professor incita a curiosidade

do aluno e a orienta; por seu turno, o aluno age de forma autonoma e consciente durante a pesquisa.

Uma vez tendo assumido o aluno o papel de personagem principal no processo de ensino-aprendizagem, cabe também a ele refletir
sobre os significados das unidades lexicais, descrevé-los, contrap6-los em diferentes situagoes comunicativas, além de confrontar a
sua intui¢ao com o sentido dicionarizado, de modo a reconstruir a sua identidade e desenvolver o senso critico sobre a evolugao da
lingua e sobre as relagdes de poder por ela instauradas. Definitivamente, todo o processo de elaboragao de tais obras segue uma
ideologia, uma visao de mundo e um objetivo. Logo, ¢ preciso identificd-los e assumir uma posi¢do em relagio a eles. O professor,

nesse processo, atua como o mediador desse descobrimento.

Nesse sentido, torna-se fundamental o contato direto do profissional em Lexicogratia com o publico por meio do didlogo com
professores e alunos, de forma a evitar frustragoes de ambas as partes com a obra, por um lado, e desenvolver um olhar critico sobre
amesma, por outro, que desmistifique as crengas (PONTES; SANTIAGO, 2009) ainda arraigadas na sociedade brasileira, como por
exemplo a atemporalidade, a completude, a neutralidade e a qualidade de representante universal de uma lingua (PONTES, 2009,
2014).
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4 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DESTINADO AO ENSINO MEDIO OFERECIDO PELAS ESCOLAS PUBLICAS
DO ESTADO DE SAO PAULO.

O Caderno do Aluno - Lingua Portuguesa e Literatura (SAO PAULO, 2014) tem como base o Curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo e objetiva articular o curriculo com o ambiente em sala de aula. Cada caderno ¢é destinado a uma série do Ensino Médio e é
dividido em dois volumes. O educador, por sua parte, conta com o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), que traz orientagdes
diddtico-pedagdgicas para o desenvolvimento eficiente das competéncias e habilidades exigidas do alunado nesse periodo escolar.
O material em aprego é fruto do esfor¢o de implantar o Curriculo Oficial e articular os objetivos educacionais visados no Estado de

Sao Paulo.

No que tange a Matriz de Avaliagdo Processual - MAP (SAO PAULO, 2016), especificamente a versio langada pela mesma secretaria
em 2016, seu propdsito ¢ monitorar a qualidade do aprendizado das competéncias e habilidades em foco em cada etapa escolar. Ao
adotar uma perspectiva longitudinal de aprendizagem, ilustra o contetdo de forma progressiva, pois o desenvolvimento do
conhecimento do aluno ¢ visto como um processo. Assim, em cada ano, para cada bimestre, foca-se na Matriz, um conjunto de
contetidos a serem trabalhados pelo professor, com o auxilio do material de apoio, em uma dada modalidade organizativa e que
buscard uma determinada avaliagio processual/habilidade. As figuras 1 e 2 ilustram a proposta para o primeiro bimestre da primeira
série do EM.

Situagdes de Aprendizagem

Contetdos Avaliagdo P |/Habilidades
Competéncia/Habilidade
Esferas de atividades soclals da linguagem Situagio de Aprendizagem 1 — Comunlcagso: palavras no mural Aspectos Textuals
s s Hd)ﬂidf:duz' - ) ) . &nbdx relages entre textos verbais ¢
diferentes midlas 1. Relacionar linguagem verbal literria com linguagem néo verbal. nio verbais.
A ca 4o Dal 1 do Individ: 2. Reconh diferentes cl internos ¢ externos que 05 textos | » [dentificar ideias-chave em um texto.
e expositivoe, apropriando-se deles o processo de construgi do seatido. ”

8 B g s o bl 3. Reconhecer diferentes elementos internos ¢ externos que i * ldentificar o piblico-alvo de um texto.

cotidiano escolar noticia inf . i A::”" i i iando-sc deles no processo de |, [nferir informagbes implicitas (conceitos/
construgio do sentido. opiniées, temafassunto principal, entre

A litcratura na socledade atual 4. Identificar, pela 40, as principais diferengas ¢ semelhancas entre o5 u:,.m)m.mwm. et

textos informativos ¢ os cxpositivos.

Situagio de Aprendizagem 2 — Lusofonla — sim, nés falamos portugués!
Habilidades:

Lusofonia c histéria da lingua portuguesa

Leitura c expressio escrita

* Localizar informagbes explicitas em um
texto (verbetes de dicionirio).

* Reconhecer diferentes formas de tratar

Estratéglas de pré-leltura
* Relagbes de conhecimento sobre o género do texto ¢
antecipagio de sentidos a partir de diferentes indicios

Estruturagio da atividade escrita
* Projeto de texto

* Construgio do texto

* Revisio

Textos presctitivos (foco: escrita)

Texto lirico (foco: Icitura)

Pocma: diferengas catre verso © prosa
Texto narrativo (foco: leitura)
Conto tradicional

Texto argumentativo (foco: cscrita)
* Opinides pessoais

Projcto de atividade mididtica (reportagem fotogrifica,
da, d itlo cm video, )

1. Analisar ¢ produzir textos informativos.

2. Elaborar e produzir textos expositivos.

3. Identificar idcias-chave.

4. Expressar-se oralmente, respeitando a tomada de turno.
5. Valorizar a riqueza da lingua portuguesa.

6. Expressiva ¢ o patriménio social da lingua portugucsa.

Situagio de Aprendizagem 3 — Voct estd na midia?
Habilidades:

1. Localizar ideias-chave.

2. Concatenar ideiaschave na claboragio de uma sintese.

Situacio de Aprendizagem 4 — A histétia da lingua portugucsa
Habilidades:

1. Localizar ideias-chave em textos em verso e prosa.

2. Relacionar textos de géneros diferentes, aproximados pelo mesmo tema.
3. Valorizar o tumno no processo dialégico de expressio oral.

uma informagio na comparacio de textos
que se referem 30 mesmo tema.

* Reconhecer os clementos constitutivos da
organizacio de um género textual (noti-
cia, poema).

Figura 1: Conteidos da MAP
Fonte: Retirado de MAP (2016, p.46)
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Situagdes de Aprendizagem

Contetidos Avaliagdo Py |/Habilidades
Competéncia/Habilidade
Texto expositivo (foco: leitura c escrita) Situacio de Aprendizagem 5 — A palavra me faz cu... Linguisticos
* Tomada de notas Habilidades: * Identificar marcas linguisticas em textos,
* Resumo de texto audiovisual (novela televisiva, filme, | 1. Distinguir pocma de poesia. do ponto de vista do léxico, da morfologia
documentirio, entre outros) 2. Relacionar textos visuais com textos literitios. ou da sintaxe.
~Lagea 3. Analisar textosliterdrios. & lcoslEcar ecois s cepace
ko U e i) 4. Relacionar o uso da norma-padrio i diferentcs esferas de atividade socil. | (fguras de linguagem: ambiguidade, per-
« Noekcia sonificagio) em um texto.
) « Infirir o sentido de uma palavra ou ex-

Informagio, cxposicio de idcias ¢ midia impressa pressio (conotagio ¢ denotagio) em um
Intenclonalidade comunicativa texto.

X * Reconhecer o cfito de sentido produido
Esuatigies de pée-citura pela uilizacio de adjetivo, substantiva,
o o i laseamaciio o williesi ds Kakillidad verbo cm um texto.
desenvolvidas cm novos contextos de leitura * Reconhecer os usos da norma-padrio e de

outras variedades linguisticas em diferen-

Funclonamento da lingua s var sticas ¢
o tes situagoes de uso social da lingua.

Anilise estilistica: verbo, adjetivo ¢ substantivo

Aspectos L ificos d. d
género

Construgio da textualidade
Identificagio das palavras, sinonimia ¢ Idelas-chave em
um texto

1 Foe dl 2 Jossat Jonéd
Viséo critica do estudo da gramética
Compreensio  discussio oral

A oralidade nos textos escritos

Discussdo de pontos de vista: Litcratura ¢ Arte
Exptessio oral ¢ tomada de turno

Figura 2: Contetidos da MAP
Fonte: Retirado de MAP (2016, p.47 - continuagio)

Verifica-se, claramente, a expectativa quanto ao uso do diciondrio como um objeto didético e necessdrio em sala de aula. E evidente,
ainda, que se espera que um aluno da primeira série do EM tenha contato com aspectos lexicogréficos necessarios ao pleno uso do
diciondrio, especificamente, localizar informagoes explicitas a respeito de uma unidade lexical, seja ela utilizada nos discursos
cotidianos ou pertencente a um dominio especifico do saber cientifico-tecnoldgico, em verbetes de diciondrios. Contudo, nenhuma
atengao concreta ¢ dada ao direcionamento da manipulagao de diciondrios, glossarios e enciclopédias. Antes, no Caderno do
Professor apenas encontramos mengoes a tais obras de referéncia nos roteiros de cada unidade a ser trabalhada, como representado
na figura que segue, referente a Situagio de aprendizagem 1 “Comunicagao: palavras no mural”, do Caderno 1, Vol. 1, da 1° série do
EM.

Conteiidos e temas: o mural escolar; verbetes de dicionario ou de enciclopédia; noticia informativa; to-
mada de notas.

Competéncias e habilidades: relacionar linguagem verbal literaria com linguagem nao verbal; reconhecer
diferentes elementos internos e externos que estruturam os textos expositivos, apropriando-se deles no
processo de construgao do sentido; reconhecer diferentes elementos internos e externos que estruturam
a noticia informativa (texto informativo), apropriando-se deles no processo de construgio do sentido;
identificar, pela comparagéo, as principais diferengas e semelhangas entre os textos informativos e os
expositivos.

Sugestiio de estratégias: aula interativa, com a participagao dialogica do aluno, com a preparagéo e co-
nhecimento de contetidos e estratégias por parte do professor; uso de recursos audiovisuais; valorizagao
do cotidiano escolar e de um aprendizado ativo centrado na reflexdo e no fazer.

Sugestio de recursos: livro didatico; dicionario de lingua portuguesa; filmes; textos diversos; mural da
escola; comunicados escolares; musica.

Sugestio de avaliagiio: discussdo em classe; analise do caderno; texto poético; noticia informativa e texto

expositivo produzido pelos alunos.

Figura 3: Roteiro para o professor
Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 1°ano do EM (2014-2017, p.8)

No roteiro para a aplicagao da Situagao de aprendizagem 1 “Comunicagao: palavras no mural”, do Caderno 1, Vol. 1, da 1° série do
EM, sugere-se que o professor utilize verbetes de diciondrios ou enciclopédias para apresentar tal género ao aluno e incentivar

determinado uso no cotidiano escolar. No entanto, como discutido anteriormente, o despreparo do docente quanto aos
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pressupostos lexicograficos ¢ um empecilho para o uso de obras de referéncia em sala. Aliado a tal fator, a falta de tempo hébil, tanto

para o preparo quanto para a aplicagao de atividades extras, é outro impedidor do uso de obras lexicograficas em sala.

Por conseguinte, o professor limita-se as atividades presentes no Caderno do Aluno, tais como a ilustrada a seguir:

2. Relacione as palavras com as definigbes correspondentes:
a) interagio.
b) linguagem.
©) mensagem.
d) textualidade.
e) signo.

() “sequéncia de signos organizados de acordo com um cédigo e veiculados de um emissor para
um receptor, por um canal que serve de suporte fisico a transmissao” (Diciondrio Houaiss da
lingua portuguesa (edigio eletrbnica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2009).

() “conjunto das agdes e relagoes entre os membros de um grupo ou entre grupos de uma
comunidade” (Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa (edigao eletronica). Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009).

() faz de um texto mais do que um monte de frases soltas, ou seja, um todo com significado
para o leitor.

() “sistema de signos convencionais que pretende representar a realidade e que é usado na
comunicagio humana” (JAPIASSU, H.; MARCONDES, D. Diciondrio bsico de Filosofia.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006).

() “qualquer objeto, forma ou fenémeno que representa algo diferente de si mesmo e que é
usado no lugar deste numa série de situagoes (a balanga em lugar de ‘justica’; a sudstica, de
‘nazismo’ etc.)” (Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa (edigo eletronica). Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009).

Figura 4: Atividade com uso de diciondrio
Fonte: Retirado do Caderno do Aluno do 1°ano do EM (2014-2017, p.8)

De um modo geral, a proposta nesse exercicio ¢ o trabalho com a defini¢ao lexicografica. E preciso enfatizar, contudo, que as
unidades lexicais abordadas pertencem a uma terminologia especifica, cuja particularidade estd representada na definicao, fato que
dificulta o desenvolvimento do exercicio por parte do aprendiz. Definitivamente, trata-se de uma atividade que pouco contribui

para a integragao do dicionario no cotidiano do aluno.

Em suma, visto que se trata de uma unidade que tem como tema o trabalho lexical para a comunicagio, para a inser¢ao do objeto

diciondrio na sequéncia didatica, ¢ fundamental que o professor:

a)  tenha consciéncia de que o diciondrio, ao lado da gramética, ¢ um pilar do saber metalinguistico de uma lingua natural;
b)  tenha conhecimento tedrico aprofundado sobre as caracteristicas do léxico das linguas naturais;

¢) esteja familiarizado com as fungoes e as caracteristicas dos diciondrios.
Consequentemente, ele estard preparado para orientar o aluno a:

a)  identificar a riqueza do léxico da Lingua Portuguesa;

b)  reconhecer processos semanticos utilizados em determinados textos ou contextos;

¢) diferenciar as caracteristicas das unidades lexicais utilizadas nos discursos cotidianos daquelas pertencentes a
determinados dominios do saber;

d) familiarizar-se com as caracteristicas e fun¢oes dos diferentes diciondrios, transformando as informacoes contidas nessas

obras em conhecimento linguistico.

A Situagiao de Aprendizagem 2, intitulada “Lusofonia - Sim, nés falamos portugués!”, tem como objetivo provocar o
reconhecimento, por parte do aluno, da propriedade da lingua, especificamente a portuguesa, como identificadora de povos e

culturas distintos. O tema da variagao linguistica, portanto, dialoga com o diciondrio na medida em que este descreve os (ndo) usos
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de uma dada unidade lexical, além dos diferentes sentidos a ela atribuidos por comunidades distintas. Faz-se referéncia ao uso do
diciondrio em apenas dois exercicios e unicamente no material do professor. Em ambas as atividades, o diciondrio ¢ tratado como
um mero tira-ddvidas quanto ao sentido das palavras. Nao hd, em nenhum momento, indicagoes no material em analise, seja no

destinado ao aluno, seja no do professor, de possibilidades de aproveitamento do diciondrio que contribuam para a compreensao

do tema.

A Situagao de Aprendizagem 3, intitulada “Vocé estd na Midia?”, faz mencao ao dicionario durante a abordagem de processos
semanticos da linguagem. Também nessa unidade hd apenas dois exercicios que estimulam o uso de obras de referéncia. O primeiro

retoma a relagdo de metonimia entre midia e televisao, fazendo uso, para tanto, do verbete midia retirado do Diciondrio Houaiss da

Lingua Portuguesa, como ilustrado a seguir:

1. Acompanhe a musica selecionada pelo pro-
fessor. Anote a letra no caderno.
Professor, como dissemos, tendo em vista que a discussao
sera direcionada para midia e televisao, escolha uma letra de
mdsica propicia a esse encaminhamento.

2. Veja o que um dicionario explica sobre o
termo midia:

Midia: S. f. 1 todo suporte de difusdao da
informagao que constitui um meio intermedia-
rio de expressio capaz de transmitir mensa-
gens; o conjunto dos meios de comunicagdao
social de massas [Abrangem esses meios o
radio, o cinema, a televisdo, a imprensa, 0s
satélites de comunicagdes, os meios eletroni-
cos e telematicos de comunicagao etc.].

Dicionario Houaiss da lingua portuguesd (edigao
eletronica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

Figura 5: Atividade com base em verbete de diciondrio

Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 1°ano do EM (2014-2017, p.26)

O segundo exercicio retoma a relagao de sinonimia para enfatizar o efeito das escolhas lexicais no nivel de formalidade dos discursos.

Vejamos:

a) Que relacdo existe entre midia e televi-
sao?

Tendo em vista a definigao, é possivel dizer que a televisdo é

uma parte da midia.

b) Observe: A televisdo esta me deixando
muito burro.

O dicionario nos informa que um dos si-
noénimos de burro é obtuso. Que diferenga
de sentido faria para a frase se, em vez
do adjetivo burro, o autor tivesse usado
obtuso?

Ha diversas possibilidades de resposta que giram em torno do
fato de que a frase teria ficado menos informal.

Figura 6: : Atividade com base em verbete de diciondrio

Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 1°ano do EM (2014-2017, p.27)

Em ambas as situagoes, cabe ao professor identificar os fenomenos, defini-los e propor formas sistematicas de anlise.

Na Situagao de Aprendizagem 7, intitulada “Exposicao de fotojornalismo ‘O sabor da lingua portuguesa™, ha a proposta de

construcao de texto coletivo, cabendo ao diciondrio o papel de diluir davidas de grafia e significado.

Jd na Situagao de Aprendizagem 8, intitulada “Divulgando a exposi¢cao”, propde-se que o aluno procure no diciondrio a defini¢ao

de folheto que se enquadra no tema, como ilustrado a seguir:
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2. Procure no dicionario a definicao de folheto
que melhor se relaciona com o tema que es-
tamos estudando. Transcreva-a no caderno.
Com essa atividade, é possivel perceber se o aluno esta com-
preendendo a proposta com o folheto e, se necessario, fa-
zer intervengdes para corrigir concepgdes equivocadas ou
resolver duvidas.

Figura 7: Atividade para uso do diciondrio

Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 1°ano do EM (2014-2017, p.82)

A Situagao de Aprendizagem 9, intitulada “Quando as palavras resolvem fazer arte!”, retoma a reflexdo sobre acepgdes e sentido por

intermédio do vocabuldrio utilizado em um poema de Camoes:

Julga-me a gente toda por perdido,
Vendo-me tdo entregue a meu cuidado,
Andar sempre dos homens apartado

E dos tratos humanos esquecido.

Qual das acepgdes a seguir, retiradas do
dicionario, apresenta melhor o sentido do
termo cuidado nessa estrofe?

a) bem-feito.
b) previsto.
¢) ) dedicagao.
d) trabalho.

e) calculado.
Figura 8: Atividade que retoma os conceitos de acepgoes e sentido

Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 1°ano do EM (2014-2017, p.89)

Cabe ao aluno identificar a palavra que melhor se encaixa no poema. Importa ressaltar que nao ha referéncia ao dicionério utilizado,
tampouco ulteriores direcionamentos ao professor. Sendo assim, ¢ de sua responsabilidade entender e diferenciar acepgao de

sentido, situagao que se torna problematica diante da falta de cuidado com a elaboragio da atividade.

O tltimo exercicio que exige o uso do diciondrio estd presente na Situagao de Aprendizagem 10, intitulada “Um, dois, trés... A¢ao!”,

retomando o uso e os significados das palavras ao longo do tempo. Vejamos:

4. Como o texto de Martins Pena foi escrito
no século XIX, algumas palavras s6 podem
ser compreendidas em nossa época se pro-
curarmos seus significados em um diciona-
rio. Faga uso de um para resolver a questio
proposta.

b) heranga, ensinamentos, exigéncias, tor-
nar-se profissional.

() Jheranga, chateagdes, exigéncias, fazer
" votos.

d) heranga, exigéncias, votos, ensinar.

As palavras destacadas nos trechos a se-
guir podem ser substituidas, respectiva-
mente, por:

Solicite aos alunos que usem o dicionario para verificar o
sentido, no texto, das palavras “legitima” (porcao da he-
ranca reservada por lei aos herdeiros), "demandas” (exi-

gencias) e “professar” (fazer votos, ao entrar para uma
ordem religiosa). Explique-Ihes que O novigo, de Martins
Pena, &€ uma pega de teatro do século XIX, o que traz con-
sigo algumas dificuldades para o leitor do século XXI, mas
nada que o sentido geral do texto ou ir de vez em quando
ao dicionario nao resolva. Incentive os alunos a ler essa

I.  “Casar-se-a, e terds um genro que exi-
gira a legitima de sua mulher...”.

II. “[...] e desse dia principiardo as amofi-
nagdes para ti, e interminaveis deman-
das.” peca de teatro

III. “E eu julgo que podes conciliar esses
dois pontos, fazendo Emilia professar
em um convento.”

Pergunte, oralmente, as diferengas entre
fabula, como género narrativo e fabula no
texto teatral. Trata-se de uma questio de re-
capitulagio que visa a possibilitar que os
a) divisdo, exigéncias, penas, ensinar.

Figura 9: Atividade para compreensio dos sentidos

Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 1°ano do EM (2014-2017, p.112)
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O exercicio mostra-se problemdtico na medida em que contribui para a concepgao erronea de que todo diciondrio ird elencar todas
as palavras de uma lingua, assim como todos os sentidos a elas atribuidos. Nao hd indicagao de obra de referéncia, e cabe especificar
que os diciondrios elaborados segundo os pressupostos lexicograficos seguem uma metodologia rigorosa que inclui a defini¢ao de
um corpus que servird como base para o delineamento da macroestrutura, bem como das acepgoes e definigoes das entradas. O
Diciondrio Unesp do portugués contempordaneo, por exemplo, uma das obras que integram o conjunto de diciondrios do Tipo 4, foi
elaborado tomando-se por base um “[...] corpus de cerca de 90 milhoes de itens lexicais em textos escritos no Brasil a partir de 1950”
(BORBA, 2004, p. VII).

Tomemos como exemplo a palavra legitima que, nesse caso, significa uma por¢ao da heranca reservada por lei aos herdeiros. O
Diciondrio Unesp do portugués contempordneo nao traz em sua nomenclatura o item legitima. Em legitimo nao consta definigao
cabivel nesse contexto e também nao hd referéncia a esse sentido. Sendo assim, cabe a seguinte questao: Caso o aluno faga uso do
diciondrio indicado pelo PNLD: diciondrios, cujas obras deveriam estar acessiveis em sala, saberia o professor mediar uma situagao

em que as informagoes necessdrias para a resolugao da atividade nao constem na obra?

No segundo volume do Caderno do Aluno para o 1° ano, o incentivo ao uso do diciondrio acontece em apenas trés exercicios, um
deles na Situagao de Aprendizagem 3 - “Instalagao poética”, e outros dois na Situagao de Aprendizagem 6 - “O estilo que critica o
mundo”. Trata-se de atividades de compreensao de textos poéticos que recorrem as duvidas de significado sobre determinadas

palavras.

Jano primeiro volume do Caderno do Aluno para 0 2°ano a situagao regride, pois o aluno é estimulado ao uso de obras de referéncia
apenas em duas atividades. Em ambas, ele é confrontado com um verbete e, a partir das informagoes nele constantes, deverd atribuir

o sentido adequado de uma dada palavra que ocorre em um determinado texto literario.

No segundo volume do Caderno do Aluno para o 2° ano repete-se o padrao adotado nos cadernos anteriores. De modo geral, ¢
recorrente o enunciado “procure seu sentido no dicionario”. Obviamente, sobretudo devido a falta de tempo hébil em sala de aula,

¢ pouco provavel que o aluno recorra a obra.

Assim como nos outros volumes, o primeiro volume do Caderno do Aluno para o 3° ano faz mengao direta ao diciondrio Houaiss

ao reproduzir o verbete pau de arara, como ilustrado a seguir:

3. Observe que o dicionario nos fornece diversas acepgdes para o termo pau de arara.

' 1. Suporte de madeira no qual os sertanejos conduzem araras, papagaios e outras aves trepadoras, |
i para vender. 2. Instrumento de tortura que consiste num pau roligo em que o torturado é pendurado |
i pelos joelhos e cotovelos flexionados; cambau. 3. Caminhdo que transporta retirantes nordestinos. 4. |
i Derivagio: por extensdo de sentido (da acp. 3). Nordestino que migra ger. para o Sudeste do Brasil, via- |
i jando em paus de arara. 4.1. Derivagio: por extensdo de sentido. Uso: pejorativo. Qualquer nordestino.

Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (edigio eletronica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

Figura 10: Verbete retirado do Dicionario Houaiss

Fonte: Retirado do Caderno do Professor para o 3°ano do EM (2014-2017, p.48)

Entretanto, trata-se de uma informacao aleatdria, inutilizada nos exercicios e sem maiores orientagdes para o professor. Ademais,
ainda nesse caderno, nas propostas de elaboragao de texto, o diciondrio é vinculado 4 norma padrdo na medida em que se exige do

aluno a consulta as obras de referéncia para verificar o uso correto das palavras.

Por fim, no segundo volume do Caderno do Aluno para o 3° ano, repete-se o modelo anteriormente mencionado, em que se pede

que o aluno "Encontre no diciondrio a acep¢ao (definicao) que melhor se adapta ao conceito”.
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Isso posto, é evidente que os alunos nao dedicarao os esforgos necessdrios para ter familiaridade com as obras de referéncia.
Tampouco a escola contribuira para criar uma cultura do dicionério, na qual os membros de uma sociedade utilizam efetivamente
tais obras como instrumento de apropriacao de uma lingua. Torna-se evidente, portanto, a urgéncia da capacitagao dos profissionais

para que as politicas linguisticas alcancem o sucesso esperado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E de comum acordo que o aprendizado do léxico é constante, uma vez que frequentemente adentramos situagdes comunicativas
adversas, que nos exigem esfor¢os para compreender o que estd sendo dito, para identificar referentes. Como poderia ser diferente
se ¢ 0 léxico o responsavel por categorizar e tornar consistente o conhecimento acumulado por um povo? Logo, estimular a
curiosidade do aluno em aprender novas palavras, e inclusive conscientiza-lo a respeito da utilidade em adquirir tal conhecimento,

torna-se central.

Por conseguinte, desconstruir a idealizagdo que gira em torno do objeto diciondrio é fundamental. Para tanto, por um lado, é preciso
familiarizar-se com as etapas metodoldgicas envolvidas no trabalho lexicografico, além de conhecer a obra com a qual se lida; por
outro, o dominio das caracteristicas do género textual verbete de diciondrio traz praticidade a busca. Assim, como etapa basilar do
uso do diciondrio em sala tem-se a possibilidade de acesso a obra, que deve estar a disposi¢ao do aluno diariamente. Talvez esse seja
o principal desafio quando se trata da escola publica, onde geralmente os diciondrios permanecem trancafiados em bibliotecas

inacessiveis.

Aolongo destas paginas, enfatizamos o carater diddtico do diciondrio no que tange a apropriagao da lingua materna. Como indicado
nas andlises, apesar dos esforcos tanto por parte do Governo Federal quanto do Estadual para nortear a aprendizagem, efetivados
por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais e do Programa Nacional do Livro Didético, por um lado, e pelo Curriculo Oficial
do Estado de Sao Paulo, por outro, os efeitos ainda estio muito abaixo do esperado. A realidade em sala de aula demonstra o
desencorajamento causado por professores mal-preparados quanto ao correto direcionamento da manipulagao de diciondrios,
glossarios e enciclopédias. Embora constate-se o estimulo no material fornecido pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo,

poucas sdo as atividades que exigem do aluno tal pratica.
Visto que nosso foco esteve voltado ao exame do material diddtico distribuido pelo Estado de Sao Paulo, privamo-nos de maiores

aprofundamentos sobre o pertfil do sujeito-aluno, sobre o ambiente escolar e até mesmo sobre os diciondrios de Tipo 4. Contudo,

de maneira alguma consideramos tais temas irrelevantes. Antes, este trabalho representa apenas um passo nessa trilha de pesquisas.
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