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presentes em trabalhos como os de Marcuschi (2007) e de Dolz, Schneuwly e Haller (2004). Os resultados apontam que o dominio
da oralidade ¢ bastante presente no manual e dialoga parcialmente com o documento oficial em vigéncia, o Programa e as Metas de
Portugués do Ensino Basico (BUESCU et al., 2015). Em relagio aos tipos de propostas, identificamos atividades que possibilitam,
relativamente, aos alunos evoluirem em suas praticas de usos linguisticos, pois elas pouco contribuem para formagao do usudrio
competente da lingua materna.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-Aprendizagem de Portugués. Livro diddtico de Portugués. Atividades de oralidade.

RESUMEN: Tras desarrollar investigacion sobre oralidad en Libro Diddctico de Portugués adoptado en escuelas brasilenas (SILVA;
LUNA, 2014) y deseando investigar otro contexto, este estudio buscé analizar actividades de oralidad en manual adoptado en
Portugal. Para ello, se realizd una pesquisa cualitativa cuyo corpus estd compuesto por manual didéctico del 3° ciclo de la Ensefianza
Basica (equivalente al 9° ano de la Ensenanza Fundamental brasilena). Los andlisis estan basados en aportes tedricos de Marcuschi
(2007) y Dolz, Schneuwly y Haller (2004). Los resultados senalan que el dominio de la oralidad es bastante presente en el manual y
dialoga parcialmente con el documento oficial vigente, el "Programa e Metas de Portugués do Ensino Basico” (BUESCU etal., 2015).
Con relacion a los tipos de propuestas, identificamos dos: las que posibilitan relativamente que los estudiantes incrementen sus
practicas lingtiisticas y las que poco contribuyen para la formacion del usuario competente de la lengua materna.
PALABRAS-CLAVE: Ensenanza-aprendizaje de Portugués. Libro Didéctico de Portugués. Actividades de oralidad

ABSTRACT: After developing a research about Orality on Portuguese textbooks used at Brazilian schools (Silva; Luna, 2014) and
now undergoing another context, this study aimed at analizing speaking activities on manuals used in Portugal. By doing it so, a
qualitative research whose corpus is formed by a didactic manual on the 3rd cycle of basic teaching (which, in Brazil, is equivalent to
the 9th year of Elementary School) was carried out. The analyses were based on theoretical assumptions found in works like those
of Marcuschi (2007); Dolz, Schneuwly and Haller (2004). The results point out that the orality axis is way present on manuals and
has been partially in dialogue with current offical papers, that is, the Portuguese Curriculum Programs and Goals on Basic Education
(Buescu et al, 2015). Regarding proposal types, we identified some activities that make, in a relative way, students enhance their
practices on linguistic usage as well as others with less contributions to competent user training in terms of mother tongue.

KEYWORDS: Teaching and learning Portuguese. Portuguese textbook. Speaking activities.

1 INTRODUCAO

Os estudos sobre ensino-aprendizagem da oralidade, nos dltimos anos, vém, progressivamente, depreendendo o olhar de
pesquisadores preocupados em contemplar um eixo de ensino de lingua que, em periodo anterior, nao recebia tanta atengao como
os eixos da leitura e da produgdo escrita, por exemplo (MARCUSCHI, 2007; SCHNEUWLY, 2004; DOLZ; SCHNEUWLY;
HALLER, 2004). Nesse contexto, o Material Didatico, por ser muito presente nas salas de aula, torna-se um relevante e rico objeto

de estudo.

Em pesquisa anterior, foram analisados Livros Didaticos de Portugués (doravante LDP) utilizados no Brasil, e observou-se que a
presenga do eixo da oralidade ¢ minima, sobretudo quando comparado aos demais. Apesar disso, diante de praticas historicas de
apenas contemplar a leitura em voz alta e conversa com colegas, o material utilizado na aula de Lingua Portuguesa vem mudando
paulatinamente (SILVA; LUNA, 2014).

No Brasil, os avangos observados nos livros dos anos finais do Ensino Fundamental estao, principalmente, voltados para a produgao
de géneros orais. Dentre as razoes para explicar isso, podemos citar a necessidade do atendimento dos autores as exigéncias presentes
nos Editais do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Apés desenvolver estudos sobre a realidade brasileira e experienciar vivéncias em Portugal, em estdgios de doutorado e na realizagio
de pos-doutorado, levantamos algumas questoes relacionadas ao manual portugués: como se apresentam as atividades de oralidade

no que se refere a compreensao auditiva, a produgio oral e a andlise linguistica do texto oral? Quais os tipos de atividade de
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compreensdo auditiva? Quais os propositos das propostas de producao oral? As atividades de andlise linguistica permitem

articulagao com oralidade? As atividades em torno da oralidade dialogam com os documentos oficiais?

Considerando esses questionamentos, objetivamos, neste estudo, analisar propostas de atividades de oralidade presentes no Livro
Didatico de Portugués adotado em Portugal. Para isso, realizamos um estudo qualitativo, que tem como corpus uma colegao diddtica
portuguesa utilizada no 3° Ciclo do Ensino Bdsico, o que corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental no sistema de ensino
brasileiro. O recorte para este artigo, contudo, considera o livro do 9° ano, e o critério para a sua escolha foi estar de acordo com o

curriculo oficial Portugués: o Programa e Metas de Portugués do Ensino Bésico, doravante PMPEB (BUESCU et al., 2015).

A fim de alcangar os objetivos propostos, as atividades de oralidade foram todas identificadas e analisadas. Neste texto, trazemos, na
secao de andlise dos dados, excertos representativos dos casos observados, seguindo as macrocategorias: i. atividades de
compreensao auditiva; ii. propostas de produgao oral; e iii. atividades de analise linguistica. Os dados sao analisados & luz dos
pressupostos tedricos de Marcuschi (2007), Schneuwly (2004), Dolz, Schneuwly e Haller (2004), entre outros, e siao confrontados

com o que o PMPEB (BUESCU et al., 2015) prevé como objetivos a serem atingidos no trabalho com o eixo em pauta.

2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino de portugués como lingua materna esta presente nas escolas para formar usudrios competentes da lingua. Isso implica
tornar os estudantes aptos a fazerem escolhas adequadas em situagoes especificas de interagao social. Essa compreensao ¢é
fundamentada a partir do entendimento da linguagem como forma de interagao social e da lingua como um construto que vai além
das formas linguisticas (MARCUSCHI, 2007).

Os alunos, portanto, vao as aulas de portugués para apreender os usos da lingua em suas multiplas possibilidades de praticas sociais,
que ocorrem tanto na modalidade escrita quanto na oral. Logo, além de a escola ensinar a ler e a escrever, é relevante que o trabalho
com a oralidade seja fruto de praticas reflexivas. Essa ¢ uma visao que, indo na mesma dire¢ao da concepcao de linguagem
anteriormente apresentada, se pauta na compreensio da oralidade e do letramento como “[...] realizagoes enunciativas da mesma
lingua em situagoes e condigoes de produgao especificas e situadas que exigem mais do que uma simples habilidade linguistica, mas
um dominio da vida social” (MARCUSCHLI, 2007, p. 54).

E sob essa perspectiva que fazemos a consideracao de que tanto o texto escrito quanto o texto oral devem fazer parte das praticas de
ensino, confrontando, aqui, a ideia de que a escola cabe ensinar a ler e a escrever, uma vez que os alunos ji chegam nela sabendo
falar. O professor, segundo Schneuwly (2004), em se tratando de ensino da oralidade, precisa trabalhar com estruturas mais
complexas, que exijam dos alunos maior grau de reflexao sobre aspectos estruturais do género e da prépria lingua e de aspectos
sociodiscursivos associados aos contextos diversificados de interagao. Nesse caso, o autor aponta que nao ha “o oral”, mas, sim, “os
orais” e, além disso, suas relagoes com os escritos. Ao docente, logo, nao caberia pensar a oralidade de um modo geral, uma vez que

as especificidades precisam ser contempladas. Isso porque, para o referido autor:

A medida que postulamos que a aprendizagem deve ser dar sobre atividades complexas, nas quais possa intervir
um certo controle do sujeito, o angulo escolhido deve, consequentemente, ir a0 encontro das representagoes de
linguagem dos aprendizes e corresponder a modos sociais e socialmente reconhecidos de apreensao dos
fenomenos de linguagem, que nao sejam tao abstratos a ponto de se tornarem inacessiveis a atividade consciente.
(SCHNEUWLY, 2004, p.115)

Os géneros textuais orais, conforme apontam Dolz, Schneuwly e Haller (2004), configuram-se como objetos autdnomos de ensino,
pois fazem parte de uma variedade de praticas de linguagem, necessitando de andlise empirica, a fim de se compreender a
possibilidade de escolhas disponiveis aos usudrios da lingua. De acordo com os autores, partindo da compreensao bakhtiniana de

géneros discursivos, o trabalho com os géneros orais “[...] fornece um quadro de anilise de contetidos, da organizagao do conjunto
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de texto e das sequéncias que 0 compdem, assim como das unidades linguisticas e das caracteristicas especificas da textualidade oral”
(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 144).

A diversidade textual é fundamental para que sejam trabalhados, dentre outros aspectos, unidades de gestao da conversagio,
elementos para a manutengao da progressao dos tdpicos, estratégias como feedbacks, corregoes, encadeamentos e ajustes de
carateristicas formais da fala (variedade léxica, complexidade sintatica etc.) (NUNEZ DELGADO, 2000). E a partir da escuta e da
andlise de textos diversificados que os alunos vao entendendo suas caracteristicas, suas semelhangas e diferencas, sua funcionalidade,

seus usos, bem como os papéis sociais assumidos por falantes e ouvintes.

Considerando o contexto de sala de aula, ndao podemos deixar de contemplar nessa discussao o papel dos Livros Didéticos, uma vez
que eles ocupam um espago importante, contribuindo para o processo de ensino dos professores e, consequentemente, para o de
aprendizagem dos alunos. Os manuais sao, muitas vezes, o principal suporte de textos (LIMA, 2015). Com base nesse pressuposto,
alguns pesquisadores brasileiros tém realizado estudos no sentido de investigar como a oralidade vem sedo contemplada nos

materiais diddticos. Isso acontece para todos os niveis de ensino.

Ao focar nas colegoes dos anos iniciais do Ensino Fundamental aprovadas com distingao (categoria de avaliagao utilizada a época)
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em 2004, Leal, Branddo e Lima (2012) destacaram que, apesar da
presenca de atividades relacionadas a valorizagao de textos da tradicao oral, 4 oralizagao do texto escrito, a variagao linguistica, as

relagoes de fala e de escrita, a produgdo e a compreensio de géneros orais, a énfase é em leitura em voz alta e conversa.

Magalhaes (2007), ao analisar cole¢oes destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental, aprovadas pelo PNLD 2005, faz

apontamentos semelhantes aos anteriores, mas ainda mais preocupantes, destacando que:

Os exercicios mais comuns apelam para a oralidade na abordagem da leitura em voz alta e da corregao de
exercicios em voz alta (corrigir o exercicio oralmente), sem sequer recorrer aos géneros orais ou a andlise da
lingua falada. Nem mesmo no caso de oralizagio, recorre-se aos recursos prosédicos das apresentagdes, meros
exercicios ‘disfarcados’, ‘mascarados’ de oralidade, que ndo dao suporte para treinar a fala pblica, muito menos
possibilitar ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocugio. (MAGALHAES, 2007, p- 138, grifos

da autora)

Quanto ao Ensino Médio, o préprio Guia de Livros Diddticos do PLND 2012 (Brasil, 2011) destaca que, dentre as onze obras

aprovadas, seis parecem conceber a oralidade como “atividade-meio” e ndo como “atividade-fim™

Conversas com os colegas, trocas de opinides e discussoes em sala de aula sobre um tema determinado sio as
sugestoes mais recorrentes, deixando-se de lado os usos publicos e formais da oralidade. Na grande maioria dos
casos, ndo hd orientagdes especificas; em outras colegoes, as instrugdes sao genéricas, restritas ao indispensdvel
para viabilizar o encaminhamento do trabalho com leitura, escrita ou conhecimentos linguisticos. (BRASIL,
2011, p. 21)

Importante salientar o que estamos chamando de atividades-fim e de atividades-meio. O primeiro tipo sao as que se voltam para
alcancar objetivos propostos para o trabalho com textos orais; o segundo tipo sao as que, embora a modalidade oral seja utilizada,

servem de pretexto para o trabalho com a leitura ou com a produgao escrita.

Ainda no ambito do Ensino Médio, Cavalcante e Melo (2006, p. 182) argumentam sobre o uso recorrente de atividades da oralidade
limitadas a conversa com o colega, uma vez que “[...] os autores de manuais diddticos, em sua maioria, ndo sabem onde e como situar
o estudo da fala”. Acrescentam, ainda, a ideia de que o estudo da fala estaria posto apenas como uma curiosidade. Por sua vez, Silva
e Luna (2014), em momento posterior, analisaram uma colecao destinada a esse mesmo nivel do ensino e apontaram, como ponto
positivo, um trabalho significativo em relagdo a produgao de géneros orais. Contudo, destacaram que isso acontece em quantidade

muito pequena, além de nao se observar propostas sistematicas para a compreensao auditiva e a analise linguistica.

Luna, Lima & Rodrigues | Tipos de atividades de oralidade: um estudo sobre o livro didédtico...



8181

No ambito da Educagao de Jovens e Adultos, Mendes e Silva (2019), apés analisarem diferentes Guias de Livros Didaticos do PNLD
pertencentes a um recorte temporal de quase duas décadas, concluiram que houve a manutengao de critérios, como a adequagao de
géneros orais a diferentes situagdes comunicativas, mas houve, principalmente, o acréscimo e a ampliagao de topicos de oralidade

voltados ao atendimento de diferentes dimensoes do oral.

Como podemos perceber a partir dos estudos que contemplam materiais de diferentes niveis de ensino (anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio Educagao de Jovens e Adultos), apesar do espago que vem ganhando a oralidade no livro
didatico, o trabalho ¢ feito, muitas vezes, de forma timida. Esse, possivelmente, ¢ um dos fatores que se relacionam as dificuldades

existentes para o trabalho em sala de aula com os textos orais.

Ressaltamos, entretanto, que os estudos citados que investigam a oralidade no Livro Didatico sao todos relacionados a realidade
brasileira. Sobre a portuguesa, ndo foram localizados trabalhos especificos sobre a questao. A tese de doutoramento de Cardoso
(2016), por exemplo, que aborda a oralidade no material diddtico da Educacao de Jovens e Adultos, realizada na Faculdade de Letras

do Porto, Portugal, foi produzida por uma brasileira e tem como corpus manuais utilizados no Brasil.

Apesar desse fato, considerando o contexto portugués, hd alguns estudos relacionados aos livros diddticos de Lingua Portuguesa e
ao ensino da oralidade. Como exemplo do primeiro, cita-se o estudo de S e Lima (2015), no ambito da formagao docente, que
objetivou analisar as representagoes de futuros professores portugueses quanto ao papel dos manuais didaticos e de seu uso no
ensino-aprendizagem e quanto as caracteristicas que devem ter para o desenvolvimento de competéncias em compreensao na
leitura, na escrita, na oralidade e na gramdtica. Também sobre manuais, mas nao apenas sobre eles, uma vez que se considerou
documentos oficiais, hd o estudo de Rodrigues e Sa (2019), voltado & investigagao do lugar destinado & fonética e a fonologia nesses
materiais, por meio da andlise dos principios tedrico-metodologicos. Salienta-se que essa pesquisa, diferentemente da anterior,

considerou as realidades portuguesa e brasileira.

Em relagio ao ensino da oralidade, um exemplo é o trabalho realizado por Sd e Luna (2016), que contempla a diddtica da oralidade
na formagao dos profissionais de Educagdo em Portugal. A partir de um conjunto de dados coletados, por meio da aplicagao de
questiondrios em dois momentos distintos, das observagoes de aulas na Universidade de Aveiro e de planejamentos realizados por
estudantes em formagao para atuar como educadores de infancia e como professores do 1° Ciclo da Educagio Bésica (1° CEB), os
pesquisadores chegaram & conclusao, principalmente em fungao das interveng¢des do formador, que os discentes, em linhas gerais,
evoluiram significativamente, sobretudo no discurso (concepgdes tedrico-metodoldgicas), se comparado as propostas para as

praticas (planos de aulas).

Como se observa, diante da necessidade de melhor compreender como a oralidade esta contemplada nos livros didaticos de
Portugués, contribuindo para sua melhoria e, consequentemente, para o processo de ensino-aprendizagem, reforcamos a

importancia de estudos como esse.

3 ANALISANDO O LIVRO DIDATICO

A obra analisada pertence a colecio intitulada “Didlogos” (COSTA; MAGALHAES; MAGALHAES, 2016), é dividida em 4 etapas
(organizadas como unidades), tendo a Educacao Literdria e a Leitura como eixos centrais a partir dos quais, com a introdugao do

texto principal, boa parte das atividades se relacionam. Além disso ha a insercao de outros géneros secundarios.

Apos andlise, observou-se a presenca de diversos tipos de propostas de atividades de oralidade: umas mais significativas ao processo
de aprendizagem, em uma perspectiva de lingua como forma de interagio social, e outras mais estruturais, ndo oportunizando,
muitas vezes, a reflexdo a partir da/sobre a lingua (MARCUSCHI, 2007).
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Relacionando-se aos objetivos para aprendizagem da Lingua Portuguesa presentes no PMPEB (BUESCU et al., 2015), foi possivel
identificar que apenas alguns sao mais fortemente contemplados, mesmo o livro contendo um quantitativo significativo de questoes

que utilizam material de dudio e de video, conforme apresentado e discutido nos topicos seguintes.
3.1 COMPREENSAO AUDITIVA

A compreensao auditiva compreende a maior parte das atividades de oralidade. Foram observadas perspectivas diferentes de
trabalho, que vao de atividades de mera decodificagdo a questoes de interpretagio. No primeiro tipo, tem-se atividades similares a
algumas presentes em livros de lingua estrangeira. Um exemplo é a que propoe ao aluno assistir a uma reportagem sobre uma pega

e completar o texto escrito disponivel no livro com palavras ausentes, conforme pode ser observado a seguir:

i (3

. Uma companhia de teatro - Teatro das Beiras — encenou uma pega teatral a partir
de cinco contos de Vergilio Ferreira, entre 0s guais “A galinha”. Vé e ouve excertos
de uma reportagem sobre essa peca. De seguida, completa, no teu caderno, as
informacdes abaixo com as palavras em falta.

Vergilio Ferreira nasceu em (a. a localidade}, junto A (b. nome de sena), dai que
a neve esteja presente em grande parte da sua obra. Por esta razio o Teatro das

] Beiras escolhen para titulo da sua peca ®

A peca parte de um dos contos de Vergilio Ferreira — “d. I contn)™ =, que
narra a historia de um (e 0t que veio de fora trabalhar para a aldeia. A agio
decorre num espago fechado — uma (. 1.0a) —, onde um grupo de pessoas vai con-

tando historias ao forasteiro. Assim, sio recriados os outros quatro contos: (.|

Trata-se de um retrato da sociedade portuguesa do Estado Novo, época em
que os contos foram escritos, ¢ que era uma sociedade (. .

Um dos intervenientes na reportagem considera a obra de Vergilio Ferreira
muito (i, uma carcenstics), © que permite que o leitor consiga “ver™ os sitios onde a
acio decorre.

Ao longo da reportagem, para além dos contos, sdo ainda referidos os titu-
los de trés romances de Vergilio Ferreira: (. i,

DALY @ Poaio Bdiar

Figura 1: Excerto 1 do Manual Didatico
Fonte: Costa; Magalhaes; Magalhaes (2016, p. 47)

Ressaltamos que exercicios como esse nao fazem o aluno refletir acerca do processo da construgio de sentidos dos textos. Nao
contribui, portanto, para a forma¢ao do usudrio, nem se relaciona integralmente a nenhum dos objetivos propostos no PMPEB,
apenas parcialmente ao primeiro, no que se refere a retengio de informagao essencial: “adquirir e desenvolver estratégias de escuta
ativa com vista a reter informagao essencial, a desenvolver a compreensao, e a produzir enunciados orais em contextos especificos”
(BUESCU etal., 2015, p.5).

Apesar de atividades como essas se fazerem presentes na obra, elas nao correspondem a maioria das propostas de compreensao
auditiva. As de interpretagio de texto sdo, de fato, as que sobressaem. Contudo, apontamos a presenca de atividades-fim e
atividades-meio, conforme discutido em tdépico anterior. Como exemplo de atividade-fim, cita-se o exercicio de compreensao
auditiva, que, a partir de video com um excerto de documentdrio (“Grandes Livros”), traz questdes como: “[...] O primeiro ao chegar
ao cais ¢ a. o Fidalgo; b. o0 Onzeiro” (p. 90, at.1.1.b); “Seleciona, na coluna da direita, as agoes que conduziram as personagens
indicadas a entrar no hotel infernal [...]” (p. 91, at.1.2); “[...] - Serd que a sociedade portuguesa do século XXI é muito diferente da
caricaturada por Gil Vicente?” (COSTA; MAGALHAES; MAGALHAES, 2016, p. 91, at.1.2).
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Destacamos que, apesar de as respostas serem pautadas na modalidade escrita da lingua, trata-se de exercicio de compreensio do
video assistido pelo aluno. Como se observa nos exemplos citados, ha questoes de varias naturezas, como localizagao de
informagoes, inferéncias e construcao de opinido. Essa mesma perspectiva de trabalho pode ser observada nas atividades de
compreensio leitora do livro, que nao sao foco deste estudo. No que se refere aos objetivos do PMPEB, podem ser citados, em

atividades como essas, pelo menos dois:

1. Adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa com vista a reter informagao essencial, a desenvolver
compreensao, e a produzir enunciados orais em contextos especificos.

14. Interpretar textos orais e escritos, de expressao literdria e nao literaria, de modalidades gradualmente mais
complexas. (BUESCU et al., 2015, p. 5)

Por outro lado, identificamos, também, atividades-meio. Como exemplo, tem-se a sequéncia categorizada pelo Livro como
“Oralidade e Escrita”, que, no eixo da oralidade, traz proposta de compreensio auditiva e produgio oral, pois propde ao aluno assistir
aum video e conversar com os colegas sobre suas opinioes. Contudo, trata-se de um conjunto de atividades que, embora intituladas
de oralidade, tém como objetivo preparar o aluno para a produgio escrita: redagao de cronica, conforme se observa a seguir:

,
| Oralidade e Escrita | d/

1. Se, tal como um cronista, andares atento pelas ruas, descobrirds uma série de

histérias que poderdo servir de matéria para as tuas préprias crénicas. Propomos-te
a redacao de uma crdnica, de acordo com 0s passos seguintes,

| Fase 1 |
= Visiona o video que o(a) professor(a) vai projetar e que apresenta uma
iniciativa radiofénica brasileira.

= Discute, com os teus colegas, a relacao entre este video e a crénica da
pégina anterior e as reflexdes que ele pretende desencadear. Podes tomar
notas durante a troca de opinides.

= Em grupo, redige uma crénica, imaginando gue assististe a cena projetada.
0 texto deve apresentar caracteristicas idénticas a crdnica da pagina 22:
— cerca de 250 palavras;
— narracgao na 1.* pessoa;
— trés paragrafos: narragao da cena, reflextes pessoais, conclusdo:
— um titulo sugestivo.
= Antes da redagéo, recorda a informacao do Bloco de notas da pagina
seguinte.
Figura 2: Excerto 2 do Manual Didatico
Fonte: Costa; Magalhaes; Magalhaes (2016, p. 23)

A troca de opinido nao poderia ser caracterizada como uma atividade de compreensao auditiva, uma vez que se volta para o ambito
da produgao oral; nem hd, na proposta de produgao oral, sistematizagao para o alcance do objetivo seguinte do PMPEB: “3. Dominar
os procedimentos que asseguram um adequado desenvolvimento textual, temdtico e discursivo, com progressiva consolidagao do

dominio dos géneros escolares, nomeadamente a exposi¢ao e a argumentagao” (BUESCU et al., 2015, p. 5).

O que se observa, portanto, ¢ a presenca da atividade como uma etapa preparatoria para a produgao de texto escrito que vem na
sequéncia. Importante salientar que nao desconsideramos a importancia da preparagio prévia do aluno para a execugao de tarefas,
sejam elas de quaisquer eixos; no entanto, ressaltamos que nao consideramos como atividades-fim de oralidade propostas que nao
desenvolvem habilidades especificas do eixo (LUNA, 2016).
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32 PRODUCAO ORAL

Conforme afirmado anteriormente, a maior parte das atividades de oralidade é do ambito da compreensio. Entretanto, as de
produgdo estao presentes no livro também. Caracterizamos as propostas como sistematizadas e nao sistematizadas e, considerando

isso, apresentamos e discutimos alguns exemplos.

As sistematizadas sao aquelas atividades que trazem orientagoes aos alunos. Sao, portanto, possivelmente mais inter-relacionadas
com praticas sistematicas de ensino que permitem organiza¢ao de situagoes a partir da relagao entre planejamento docente e

objetivos de aprendizagem. A seguir, temos um exemplo de uma proposta de produgao oral sistematizada.

! Oralidade

1. Faz, oralmente, uma apreciacao critica deste conto, seguindo estes passos:

1
= Divisdo da turma em grupos de trabalho e escolha dos respetivos porta-
“Wozes,

« Preparacao da intervencao de cada portavoz, de acordo com os tdpicos
sRgUintes e para um tempo limite de cineo minutos:

Introdugin
= Brese rasumo do eonto.

= Apreciacio geral (posithva ou negatival:
Este conto agradou-me..,  Nao gostel multo do conto... © Considers este conto...

Desenvolvimento

= Exposicio das rasies / argumentss que sustentam a apreciagdo (identificacao com o tema,
0 enredo, a linguagam utilizada, ligacio com a expenéncia pessoal, reflasies suscitadas...).

« Recurzn & citacies do conto.

= Apresentacio de exemplos pessoais,

Conclusio
» Realimmagao da apreciecao iniclalmente apresantada.

| Fase 2| =

» Apresentacao das apreciagies criticas & turma.

| Fase 3

= Avaliagao das diferentes intervengies. Observacao: 4 medida que cada

parta-voz apresenta o trabalho, o5 restantes alunos tiram notas para a
avaliacao final.

LTl

Cdaluobvata Bl

Figura 3: Excerto 3 do Manual Didatico
Fonte: Costa; Magalhaes; Magalhaes (2016, p. 53)

Nessa proposta de produgao, sao dadas orientagdes de modo que o aluno tenha direcionamentos que partem do planejamento da
fala (fase 1) a sua avaliagao (fase 3). Observamos que hd um género textual a ser contemplado (apreciagao critica) e, por isso, os
topicos presentes (“breve resumo’; “apreciagao geral”; exposicao das razoes’; citagdes do conto”; “exemplos pessoais”; “reafirmacio
da aprecia¢ao inicialmente apresentada”) contribuem para o aluno atender as caracteristicas proprias dessa situagio de interagao.

Apesar da possiblidade de pensarmos em engessamento da fala, tal como acontece nas tradicionais redagoes de vestibular no ambito

da produgao escrita, temos, nesse caso, um género textual empirico e uma vivéncia semelhante as que acontecem na sociedade. De
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acordo com Schneuwly (2004, p. 115), “[...] ndo pode haver compreensio de um objeto sem um quadro de referéncias que oriente

nosso olhar e dé sentido as observagoes”.

Nessa perspectiva, para os alunos internalizarem caracteristicas basicas do género, as orientagoes com modelizagoes tornam-se
importantes. Observamos, aqui, ao tragarmos um paralelo com as metodologias para ensino da produgao escrita (SCHNEUWLY;

DOLZ, 2014), um direcionamento semelhante.

Por outro lado, é relevante destacar que cabe ao professor conduzir a atividade de modo a reforgar que os aspectos tematicos,
estilisticos e estruturais dos géneros sio flexiveis e dependem do contexto em que a interagio ocorre. Desse modo, o aluno vivencia
uma prética de linguagem que pode ser estendida e adaptada a outras situagoes a partir das adequagdes necessarias, a serem

realizadas por usudrios competentes da lingua.

Em relagao aos objetivos propostos no PMPEB, a proposta contempla o 3 e o 11, como se observa, respectivamente, a seguir:

o Produzir texto orais em portugués padrao, segundo categorias e géneros especificos, complexificando
progressivamente as suas diferentes dimensoes e caracterizagoes.

Dominar os procedimentos que asseguram um adequado desenvolvimento textual, tematico e discursivo, com
progressiva consolida¢ao do dominio dos géneros escolares, nomeadamente a exposi¢ao e a argumentagao.
(BUESCU et al., 2015, p. 5)

O outro tipo de atividade de produgao oral sao as que chamamos de nao sistematizadas, ou seja, com poucas orientagoes para a
produgdo, nio ficando claro sequer o género textual a ser produzido. Trata-se de exercicios do tipo “fale com o colega e dé sua
opiniao”, comuns nos Livros Didéticos brasileiros mais antigos, em que, juntamente com os de leitura em voz alta, eram os tinicos
presentes para contemplar a oralidade, servindo, muitas vezes, de atividade-meio (SILVA; LUNA, 2014). Nao estamos afirmando
que esse tipo de pratica impossibilite a aprendizagem dos alunos; contudo, esse processo naturalizado pode acontecer em outros

espagos para além da escola.

Nessa categoria de proposta no livro diddtico, o que acontece é a atividade de oralidade apenas (compreensao auditiva e produgao),
com temdtica relacionada ao material anteriormente lido (comentdrio de leitura sobre o livro que traz conto lido na atividade
anterior). A Figura 2 traz um exemplo disso quando solicita que os alunos assistam a um video, discutam com um colega e
produzam, por escrito, uma cronica. Como se observa, a primeira parte da atividade, destinada a oralidade, ¢ apenas uma etapa para

a produgao escrita.

Ressaltamos que, principalmente em atividades como essa, faz-se necessdrio um docente reflexivo para a condugio do uso do

material diddtico em sala de aula. Como aponta Lima (2015, p. 62), desse tipo de profissional, espera-se:

Um professor que veja no livro diddtico apenas um recurso — como tantos outros — que estd a seu servio e nio
o inverso; um material que deve ser utilizado a partir das escolhas feitas pelo professor com base no
conhecimento de que dispoe, construido durante sua formagao inicial e sua pratica; um objeto que, justamente
pelo contexto no qual foi introduzido no nosso ensino e pelas lacunas que possui, nio pode ser encarado como

o autor da aula, como o dono da verdade.

Cabe, portanto, ao docente fazer uso adequado do material diddtico, relacionando-o as suas concepgoes e considerando as
especificidades de seus grupos. Isso porque o livro diddtico nao substitui o planejamento realizado pelo professor, sendo, entao,
mais uma ferramenta contribuidora das praticas de ensino e aprendizagem, além de fazer parte de um sistema curricular que é,
segundo Sacristdn (2000), uma confluéncia de praticas, composto, dentre outros, pelo curriculo apresentado aos professores (ex.: os
proprios materiais didaticos), pelo curriculo prescrito (ex.: diretrizes oficiais) e pelo curriculo modelado pelos professores (ex.: usos

de conhecimentos do docente).

Forum lingaistic., Florian6épolis, v.19, n.3, p.8177-8189, jul./set.2022



8186

Apesar do apontado quanto s limitagdes do manual em andlise, destaca-se que, na maior parte das atividades de produgao,
independentemente de muitas orientagdes ou nao, hd consideragao das etapas de planejamento, execucao e avaliagao, sendo,

portanto, um ponto positivo se somado a condugao de uso do material por um professor reflexivo.
3.3 RELACAO ENTRE OS DOMINIOS

A articulagao presente no livro é muito mais relacionada as temdticas contempladas do que, de fato, aos eixos. No entanto, essa
articulagao tematica ja nao seria uma possivel articulagio entre os eixos? No que se refere a relagao entre a oralidade com a leitura e
escrita, o tema ¢é o elo existente entre as atividades. Por outro lado, quando consideramos a andlise linguistica/gramadtica

(MENDONCA, 2006), a articulagao com fendmenos da lingua ¢ mais evidente.

A atividade que solicita ao aluno assistir ao video “Parvo: os significados para 1d da palavra” ¢ um exemplo de compreensao auditiva
e,a0 mesmo tempo, de andlise linguistica. Isso porque hd uma reflexio sobre vocabuldrio, considerando desde a origem da palavra
“parvo”, seus multiplos sentidos, até seu significado mais comum, quando utilizada atualmente, como se observa em algumas das
questoes: “O que significa a palavra parvo em sua origem latina?”; “Qual ¢ o sentido mais comum deste vocdbulo nos nossos dias?”;

“Qual o sentido, de acordo com a entrevistada, que a palavra parvo pode vir a ganhar?”.

b=

1. Visiona, com atenc¢do, o video intitulado “Parvo: os significados para I3 da palavra”, -
e responde oralmente &s questdes que se seguem. ;
.. O que significava a palavra parvo, na sua origem latina?
b. Qual é o sentido mais comum deste vocabulo, nos nossos dias?
. A que propdsito se fala, no video, do grupo musical “Deolinda”™?
t. O que permite ao Parvo vicentino dizer “verdades inconvenientes"?
2. Por que razao, segundo a professora Maria Almira Soares, 0 Parvo do Auto da
Barea do Inferno se pode inserir na categoria dos “parvos espertalhdes™?

Qual o novo sentido, de acordo com a entrevistada, que a palavra parvo pode vir
a ganhar?

Figura 4: Excerto 4 do Manual Didatico

Fonte: Costa; Magalhaes; Magalhaes (2016, p. 108)

Além da relagao com a andlise linguistica presente na propria atividade, também se destaca a relagao com o eixo da leitura, pois é
contemplado o sentido da palavra no texto que vem sendo trabalhado ao longo da etapa. Nesse caso, portanto, ha uma relagao entre
oralidade e andlise linguistica, do ponto de vista dos fenomenos da linguagem, e uma relagao entre oralidade e leitura, do ponto de

vista tematico.

Na se¢ao seguinte (Gramatica), o trabalho com o diciondrio, o processo de formagao e a evolugao seméntica também se dao a partir
do mesmo vocdbulo (parvo), debatido nas atividades anteriores de leitura e oralidade, conforme se observa na Figura 5. Ressalta-se,
aqui, que nao ¢ objetivo deste estudo analisar se a atividade de gramatica ¢ adequada ou nao, mas, simplesmente, se hd relagao com
o eixo da oralidade. Apesar disso, evidenciamos a ideia de que a relagao da oralidade com os demais eixos deve possibilitar ao aluno
a habilidade de reflexdo, de modo a contribuir para que faga uso da lingua adequadamente. Assim também ¢ apontado em um dos
objetivos do PMPEB: “Mobilizar os conhecimentos gramaticais para aperfeigoar as capacidades de interpretar e produzir
enunciados orais e escritos” (BUESCU et al., 2015, p. 5).
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} Cramatica P. 275 - A Misha Gramiice e

1. Dbserva a seguinte entrada de dicionanao,

L = | E e 5 i i ¢ i = b i .'
A forma anrtiga parvoo @ o femining pdrrog dizem-nos que a efimologia
desta palavra estd no latim pareads-, diminutive de parias, isto €, “muiro
pequeno; muito jovern”,

sé Pedra Machado, im Didomdrio Evmcdigics da Limpwa Fortwgeesa, vol. IV, 3.° ed., Hoozonee, 1977
T

1.4, |dentifica o processo fonologico assinalado na evolucio da palavra parvo:
= parvilu- > parvo
1.2, Explicita a evelugao semantica que a palavra parvo sofreu, com o dacormer do
tempo.
2, Tal como a palavra parvo, muitos cutros vocgbulos evoluiram semanticamente, isto
&, 530 hoje usados com um significado diferents daguele gue tinham na sua origam,

) 2.1 Observa o quadro que s sepus,

A B
o) fogo {1 residencia da Meso, no Mante Palating, ém Rioma.
calamidade [2) diminutiva de caga, mario,
| palbcin 3 al:l:lmparm‘autﬂ,mni:lur.
1) capela 4 daenga que slaciva a pe dis Canas di olreass
- satélite 5) folha de papel dobrada am quatm,
1) cademna &) lar ande se acendia o lume.

Explicita o significado que atribuimos atualmente & palavras da coluna A,
h. Associa os vocdbulos da coluna A sos seus significados ariginais (coluna B).

Figura 5: Excerto 5 do Manual Didatico
Fonte: Costa; Magalhaes; Magalhaes (2016, p. 111)

Nessa atividade, a relagao entre o eixo da gramatica e da oralidade também se da a partir de aspectos teméticos, ou seja, o fragmento
de texto lido foi utilizado como ponto de partida para o estudo de palavra, considerando desde sua evolugao fonoldgica a semantica.
No entanto, pouco ¢ explorado o sentido da palavra “parvo” no texto lido e o seu sentido usual nos dias de hoje. Uma hipdtese para
que isso ocorra ¢ o fato de essa reflexao ter sido realizada anteriormente, na atividade de compreensao auditiva (Figura 4). Ainda
assim, ressaltamos que, apesar de existir uma articulagdo, ela ¢ inicial, uma vez que o foco central da proposta gramatical é
contemplar a evolugao seméntica de modo geral. Por isso, na segunda questao, varias outras palavras sao apresentadas para o aluno
fazer a correspondéncia com os significados de suas origens.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como observado no tépico anterior, o Livro Diddtico de Portugués analisado apresenta atividades de oralidade no ambito da: i.
compreensdo auditiva, por meio da disponibilizagio de material de dudio e video; ii. produgdo oral, com propostas consideradas
como atividade-fim e atividade-meio; iii. andlise linguistica, tematicamente relacionadas a exercicios anteriores. Desse modo,
podemos afirmar que o eixo se faz bastante presente no manual e dialoga parcialmente com o documento oficial em vigéncia em
Portugal, o Programa e Metas de Portugués do Ensino Basico (BUESCU et al., 2015).
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Em relacao aos tipos de propostas, identificamos algumas que possibilitam aos alunos evoluirem em suas praticas de usos da lingua
como, por exemplo, as de compreensdo auditiva, que visam a explorar o texto oral a partir da localizagao de informagoes explicitas
até a realizaao de inferéncias; ou as de produgao oral, que trazem orientagoes mais detalhadas e sistemdticas para o planejamento,

a execucao e a avaliagdo, considerando, assim, as diferentes etapas da produgao textual.

Por outro lado, também foram identificadas atividades de oralidade que pouco contribuem para a formagao do usudrio competente
da lingua materna, como as de compreensao auditiva, que se voltam para a escuta em uma abordagem de decodificagio (repetir o
que ouviu para preencher espacos em textos escritos); ou as propostas de producao oral que, além de nao trazerem orientagdes aos

estudantes, fazem-se presentes no livro apenas para a preparagao para outra atividade de escrita, por exemplo.

Enfim, a andlise do Livro Didatico de Portugués em pauta permitiu identificar pontos positivos e negativos das atividades de
oralidade, evidenciando, ao considerar algumas delas, avangos quanto ao processo de ensino-aprendizagem do referido eixo.
Ressaltamos, entretanto, a necessidade de mais estudos voltados aos materiais didaticos, a partir de outras colegoes, de modo a dar

continuidade as reflexdes tecidas neste artigo.
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