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RESUMO: Ser professor implica uma formagao de base especifica, que, segundo Shulman (1987), assenta-se na interse¢do entre o
conhecimento pedagégico e o conhecimento do contetdo, numa triangulagao com o conhecimento do contexto. Uma formagao
docente baseada neste quadro tedrico favorecera o desenvolvimento de priticas mais sustentadas e atualizadas, determinantes para
o desenvolvimento de competéncias multiplas e para a abordagem de virios conteudos (trans)disciplinares. Neste artigo,
refletiremos sobre as pontes possiveis e necessdrias entre a Linguistica e a Didética, advogando uma inseparabilidade entre o ensino
da lingua e da literatura nos primeiros anos de ensino formal. Apresentaremos como evidéncias a andlise de contetido de um
percurso semanal integrador para os 1.° ¢ 2.° anos de escolaridade do programa #EstudoEmCasa, decorrido durante o primeiro
confinamento em Portugal, no quadro da pandemia provocada pela COVID-19.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente. Ensino da Lingua Portuguesa. Linguistica. Didética. Literatura.

RESUMEN: Ser docente implica una formacion especifica, que, segiin Shulman (1987), se basa en la interseccion entre el
conocimiento pedagogico y el conocimiento de los contenidos, en una triangulacién con el conocimiento del contexto. La
formacion del profesorado basada en este marco tedrico favorecera el desarrollo de précticas mds sostenidas y actualizadas, cruciales
para el desarrollo de competencias multiples y para el abordaje de diversos contenidos (trans) disciplinarios. En este articulo
reflexionaremos sobre los puentes posibles y necesarios entre Lingiistica y Diddctica, abogando por una inseparabilidad entre la
ensenanza de la lengua y la literatura en los primeros anos de educacion formal. Presentaremos como evidencia el andlisis de
contenido de una ruta integradora semanal para el 1°y 2° ano de escolaridad del programa #EstudoEmCasa, que tuvo lugar durante
el primer confinamiento en Portugal, en el contexto de la pandemia provocada por COVID-19.

PALABRAS CLAVE: Formacion de profesores. Ensenanza de la lengua portuguesa. Lingiiistica. Didactica. Literatura.

ABSTRACT: Being a teacher requires a specific basic training, which, according to Shulman (1987), is based on the intersection
between pedagogical knowledge and content knowledge, in a triangulation with the knowledge of the context. A teacher training
based on this theoretical framework will favor the development of more sustained and updated practices, which are crucial for the
development of multiple competencies and for the approach of various (trans)disciplinary contents. In this article, we will reflect on
the possible and necessary bridges between Linguistics and Didactics, advocating an inseparability between the teaching of language
and literature in the first years of formal education. We will present as evidence the content analysis of a weekly integrating route for
the 1st and 2nd years of schooling of the #EstudoEmCasa program, which took place during the first confinement in Portugal, in
the context of the pandemic caused by COVID-19.

KEYWORDS: Teacher training. Teaching of the Portuguese language. Linguistics. Didactics. Literature.

1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Para se ser professor de Portugués constitui-se como requisito o dominio de um lato conhecimento (meta)linguistico, alicercado
em disciplinas como a Linguistica, a Linguistica Aplicada, a Histdria da Lingua, a Linguistica Educacional e a Didatica da Lingua;
visto que o docente deverd ser “[...] um utilizador proficiente da Lingua Portuguesa” (DUARTE, 2001, p. 29). Nesta perspetiva,
devera assumir-se como um utilizador competente da lingua e também como o responsavel méximo pelo crescimento de futuros
falantes competentes (CHOUPINA; BAPTISTA; COSTA, 2014). No entanto, este conhecimento necessita de ser complementado
com um sélido conhecimento pedagdgico, isto é, com saberes do dominio da Didatica, especificamente da diddtica do Portugués
(LEAL, 2009).

Por conseguinte, a formagao docente especifica, segundo o modelo de Shulman (1987), assenta-se na interse¢ao entre o

conhecimento pedagdgico e o conhecimento do contetido, numa triangulagio com o conhecimento do contexto.

A concepgao de professor de Portugués apresentada sustentou, em larga medida, o contetido e os principios do presente texto, que,
por sua vez, se encontra organizado em trés grandes partes, para além das consideragoes iniciais. Na primeira parte, clarificar-se-a
em que consiste a Didatica e como se afirmou como ciéncia e focar-se-d a articulagao existente entre esta drea e a Linguistica. A
segunda parte dedicar-se-a a defesa de uma inseparabilidade entre a Lingua e a Literatura no ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

(CEB), sendo a argumentagao estruturada em trés subpartes. A terceira e tltima parte deste texto corresponderd a andlise de
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contetudo de um percurso semanal para os 1.° e 2.° anos do 1.° CEB, apresentado no programa #EstudoEmCasa, decorrido durante
o primeiro confinamento em Portugal, no 4mbito da pandemia provocada pela COVID-19. Este percurso foi centrado na obra
literaria Silvio, Guardador de Ventos, de Francisco Duarte Mangas e Madalena Moniz. Refletiremos sobre a capacidade integradora

de aprendizagens deste percurso didatico, fornecendo algumas recomendagoes para o desenvolvimento deste tipo de percursos.

2 PONTES ENTRE A LINGUISTICA E DA DIDATICA

A partir dos anos 70 e 80 do século XX, a Didética comegou a emergir com o intuito de se constituir como ciéncia, advogando para
si um objeto de estudo prdprio, ou seja, tudo aquilo que se passa na sala de aula, e tendo como objetivo basilar a resolugao de
problemas emergentes da prética pedagdgica. Pese embora o exposto, esta drea nao descurou da articulagdo com outras areas do
saber (ALARCAO, 2010), uma vez que tal relagio contribuiu para reunir um leque de informacdes pertinentes para a atuagio do
professor. Assim, a Didatica foi-se afirmando, sobretudo, por meio da diferenciagao relativamente & Pedagogia e as Ciéncias da
Educagao, traduzindo-se, em Portugal, a titulo de exemplo, no ensino de disciplinas de Didatica e de Metodologia nas vérias

Universidades e Escolas Superiores de Educagao.

No que concerne especificamente a Diddtica das Linguas, a sua afirmagdo ocorreu noutros moldes, ou seja, por meio de um
movimento de emancipagdo em relagdo a Linguistica Aplicada, afigurando-se como uma drea direcionada para o fazer aprender e o
como fazer aprender (COSTA, 2016). De acordo com o autor citado, a constitui¢ao da Didatica das Linguas como ciéncia nao pode
dissociar-se da interagao instituida com a Linguistica, ja que esta tltima pode trazer contributos significativos para a investigagao e
a agdo em Didatica e vice-versa. Desta forma, ¢ possivel e desejavel falar-se de uma relagao de inseparabilidade entre a Diddtica e a
Linguistica quando em causa estao questoes relativas ao ensino da lingua e sem prejuizo de se considerarem as especificidades de

cada uma das disciplinas.

A referida inseparabilidade entre ambas as dreas ¢ evidente se, por exemplo, se recordar a ideia de que, na génese da Diddtica das
Linguas, se encontrou, precisamente, a Linguistica Aplicada e se se tiver em consideracao que muitas das questoes que se levantam
no ambito do ensino da Lingua suscitam contributos da investigagao em Linguistica, por forma a que se desenvolvam praticas
pedagdgicas mais sustentadas. Ademais, quer a Diddtica quer a Linguistica Aplicada visam a resolugdo de problemas relacionados
com os usos linguisticos, bem como ambas assumem a Lingua concomitantemente como objeto e meio de estudo. Inclusive, autores
como Fernanda Irene Fonseca e Joaquim Fonseca (FONSECA; FONSECA, 1990) afirmam que, hoje, as fun¢oes que cabiam a

Linguistica Aplicada recaem na Didatica das Linguas.

Em consonancia com o referido, torna-se vidvel afirmar que, enquanto as conclusoes da investigagao linguistica sao provisorias,
necessitando de uma revisao constante, em virtude dos novos contributos e das diferentes perspetivas (CAMPS, 1998), a atuacao
diddtica afeta o quotidiano dos agentes educativos e possui um papel primordial na formagao de individuos, pelo que nao pode
avangar por saltos, mas de forma progressiva e sustentada (COSTA, 2016). Segundo o autor citado precedentemente, os resultados
da investigagao em Didatica, que interagem com a Linguistica sincronica e a Linguistica diacronica, sao orientados para o objetivo
principal de desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e, por consequéncia, sao encaminhados para quem tem a
fungao de os prosseguir — os professores. Por conseguinte, tendo os docentes a fun¢ao de transformar os conhecimentos cientificos
em conhecimentos pedagdgicos adequados aos contextos, ¢ fundamental que os mesmos beneficiem de uma formagao inicial e
continua que valorize uma dimensao enunciada por Lee Shulman (1986; 1987), o conhecimento pedagogico do contetido, que, no caso
do professor de Portugués, envolve a Linguistica, a Didatica e todas as ciéncias que com elas dialoguem, como, por exemplo, a

Literatura, como adiante veremos.

Por fim, nao obstante os pontos de contato entre a Diddtica e a Linguistica, ¢ possivel detetar algumas diferengas entre ambas.
Repare-se que, enquanto a Diddtica se foca no conjunto complexo de processos de ensino e de aprendizagem das linguas,
assumindo-se como uma drea de intervengao, a Linguistica evidencia uma vocagao mais descritiva e explicativa e, de certa forma,
ndo interventiva. A par disto, a Linguistica Aplicada encontra-se num espago de transigao entre a Didatica e a Linguistica, nao

fornecendo técnicas de ensino, mas possuindo principios teéricos importantes neste ambito (McCARTHY, 2001) e permitindo
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delinear estratégias de intervencao cientificamente sustentadas. Na verdade, muitos percursos pedagogicos na drea do ensino das
linguas organizam-se em passos didaticos que apenas conhecimentos solidos de Linguistica Aplicada, de Linguistica Descritiva e de

Psicolinguistica permitem estruturar.

3 INSEPARABILIDADE DA LINGUA E DA LITERATURA NO ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO
3.1 DA TRANSVERSALIDADE DA LINGUA NO CURRICULO

Bartolomeu e Sa (2008, p.18) defendem que a Lingua Portuguesa constitui “[...] o instrumento de aprendizagem em todo o curriculo:
¢ veiculo de comunicagao entre professores e alunos e um espago privilegiado para o desenvolvimento das competéncias cognitivas,

linguisticas e comunicativas dos alunos”.

Com efeito, o dominio da lingua é crucial para o sucesso na vida extraescolar e para o sucesso académico do individuo (SA, 2016).
O conhecimento explicito da lingua e a reflexao sobre a sua estrutura afiguram-se, segundo a autora, como imprescindiveis para o
favordvel desempenho nas outras dreas do saber e até para o sucesso no ambito profissional. Inclusivamente, nos documentos
referentes as recentes politicas educativas internacionais (EUROPEAN COMMISSION, 2018) e nacionais (MARTINS et al., 2017),
advoga-se um ensino direcionado para o desenvolvimento de competéncias, sendo atribuido um lugar relevante ao ensino da
Lingua Materna. Este destaque compreende-se pelo fato de a Lingua Materna potenciar o desenvolvimento de competéncias em

comunicacio oral e escrita, essenciais a vida no século XXI e transversais a todas as dreas do saber (SA, 2019).

Compreende-se a preponderancia de uma formagao inicial e continua de professores que favoreca o desenvolvimento de
competéncias em trabalho colaborativo, bem como a abordagem transversal da Lingua Portuguesa nos diferentes niveis de
escolaridade (SA, 2012).

3.2 LINGUA E LITERATURA NA AULA DE PORTUGUES

A aula de Portugués ¢, sobretudo, uma aula de lingua e, de acordo com Fernanda Irene Fonseca (FONSECA, 1994, p.120-121), no
seu ensino ¢ crucial que se prime pela transparéncia, uma vez que nao importa apenas “[...] fazer ver a realidade a que a lingua da
acesso, mas essencialmente fazer ver a lingua como sendo ela propria uma realidade e uma forma de criar realidade”. Assim, a
caraterizagdo de uma aula de Portugués implica também, e indubitavelmente, a referéncia ao texto e a leitura, constituindo um
momento privilegiado de ensino e de aprendizagem. O texto corresponde a um elemento central, visto que ¢ o nticleo de toda a aula
(BERTOCHLI, 2006). Neste sentido, o texto jamais deve ser encarado como um pretexto (DUARTE, 2008).

De acordo com Bronckart (2005), o texto consiste num meio através do qual os discursos sio manifestados linguisticamente. E
fundamental a consciéncia de que os textos sao produzidos pela atividade de vdrios mecanismos estruturantes, heterogéneos e
facultativos, os quais se dividem em operagoes diversas que se realizam explorando os recursos linguisticos. Logo, a produgao de
texto envolve escolhas, referentes quer a selecao quer & combinagao dos mecanismos estruturantes, das operagoes cognitivas e das
suas modalidades linguisticas de execugao (BRONCKART, 2005). Acrescente-se ainda que, segundo o autor, o texto ¢ qualificado
como uma unidade comunicativa, uma vez que as suas condi¢des de abertura, de fechamento e até de planificagio geral sao
totalmente definidas pela agao que o concebeu. De igual forma, Coutinho (2003, p.122) enfatiza esta fungao comunicativa ao referir

que o texto é encarado como uma “producio linguistica inserida numa prética social”.

Nio obstante o exposto, é fundamental ter por base que, embora a aula de Portugués tenha ja constituido um espago mais
normativo, do ponto de vista discursivo e pedagdgico, e portanto menos focado na Educagao Linguistica e demasiadamente numa
abordagem pouco produtiva da Literatura, atualmente, assiste-se a sua reorientagdo no caminho do progresso metalinguistico e

comunicativos dos alunos, enfatizando a especificidade do professor de ortugués (LEAL, 2009). A este proposito, ha que realgar o
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fato de a habitual e tradicional abordagem 4 literatura ao servi¢o do ensino da lingua s6 ser proficua se ambas as vertentes forem

exploradas e trabalhadas com a individualidade e a articulagao necessarias.

Neste ambito, importa salientar a Pedagogia dos Discursos, uma metodologia proposta por Joaquim Fonseca (1992) e que tem como
proposito principal a exploragao das coordenadas enunciativo-pragmaticas que caraterizam os usos linguisticos. Por outras
palavras, pretende-se que a linguagem seja analisada através do seu funcionamento nos textos (OLIVEIRA, 2001), para que se assista
ao ensino da lingua em uso e para o uso, constatando-se a sua funcionalidade e procurando-se inseri-la em situagoes que se
aproximem mais da realidade (COUTINHO, 2012).

Em boa verdade, tal como afirma Fonseca (2000), a lingua e a literatura correspondem a termos que se associam de um modo

praticamente automatico, formando um sintagma sélido e coeso.

3.3 LINGUA E LITERATURA NA AULA DE OUTRAS COMPONENTES DO CURRICULO

No ensino do Portugués, a lingua e a literatura surgem, recorrentemente, lado a lado. No entanto, esta articulagdo com a Literatura
ndo se restringe unicamente a esta drea do saber, uma vez que, nos ultimos anos, em Portugal, se tem expandido para outras
componentes do curriculo. Assim, tem-se assistido a um reconhecimento da preponderancia do texto literdrio e da sua abordagem

no ambito das vérias dreas curriculares, muito particularmente no ambito do 1.° CEB.

Numa primeira instancia, ressalte-se a componente do curriculo da Matemdtica, visto que esta drea do saber requer do aluno uma
significativa capacidade de compreensao na leitura, com o propésito do desenvolvimento e da constru¢ao do conhecimento
matemdtico. Porém, em Portugal, a Matemdtica e a Lingua afiguravam-se como dreas que, tradicionalmente e em termos escolares,
se encontravam pouco articuladas e, porventura, esta constitui uma das razoes pelas quais se assistiu a uma dicotomia entre a
Matematica e a Lingua Portuguesa e uma tendéncia para a preferéncia dos alunos por uma destas dreas do saber em detrimento da
outra (MENEZES, 2011). Apesar do mencionado, hd uma relagao de complementaridade entre a Lingua e a Matematica, o que tem

aproximado, nos anos iniciais de formagao, a Literatura da Matematica.

No que respeita especificamente & articulagdo entre a Matemdtica e a Literatura, é de salientar que, desta forma, se possibilita a
criagao de situagoes de ensino que favorecem as relagoes existentes entre a Lingua Materna e a Matemadtica. Um estudo realizado
por Silva (2003) confirma as afirmagdes apresentadas anteriormente. Neste estudo, foram alvo de andlise as aprendizagens dos
alunos perante o processo de construgao do conceito de multiplicagio, tendo sido possivel constatar uma superior compreensao da
linguagem matematica presente em textos literarios e em situagdes probleméticas, assim como um enriquecimento da compreensao
e interpretacdo dos textos. Por conseguinte, revela-se crucial que o docente valorize e incentive a compreensao do texto literario e
que estabeleca as relagoes entre Lingua Portuguesa e a Linguagem Matematica. Logo, “[...] a literatura nao sera utilizada
simplesmente como um ponto de partida, mas sim em conexao real com outras dreas do conhecimento” (SOUZA; OLIVEIRA,
2010, p. 960).

Por sua vez, sublinhe-se a relevancia da Literatura para o ensino das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Humanas e Sociais. Galvao
(2006, p.32) indica que “[...] ciéncia e literatura, apesar de terem linguagens especificas e métodos proprios, podem ficar valorizadas
quando postas em interagdo, proporcionando diferentes leituras e novas perspetivas de andlise”. Com efeito, foi possivel observar,
em varios estudos, que os alunos que aprendem contetidos de ciéncias naturais com recurso a obras literdrias se revelam mais
capazes de compreender os conceitos cientificos e se encontram mais predispostos para a leitura de livros cientificos (MOORE;
MOORE, 1989; MORROW et al., 1990 apud SHROEDER et al., 2009).

No ambito das Ciéncias Sociais e Humanas, e considerando que a Literatura permite ler e interpretar o mundo e oferece ao leitor
variadas vantagens, nomeadamente tornando-o mais critico e culto e desenvolvendo a sua capacidade de imaginacdo e de
pensamento (AZEVEDO, 2004), a sua incorporagao nas aulas de Historia, por exemplo, revela-se também vantajosa, contribuindo

para o desenvolvimento da compreensdo dos alunos sobre determinados contetdos e construindo aprendizagens significativas.
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Efetivamente, a Histdria e a Literatura permitem mutuamente representar as questoes culturais que refletem uma sociedade, sendo
que a segunda acrescenta algo mais a primeira, e o que as distingue ¢ o conceito de verdade, ou seja, uma apresenta a realidade e a
outra pode representd-la, inclusive de forma ficcionada, ou seja, ¢ uma forma de interpretagao da realidade (ENGEL, 2007;
NOGUEIRA, 2012).

Em conclusao, sio multiplas as dreas do saber? que beneficiam da articulagao com a Literatura, para além das mencionadas, e esta
estreita relagdo potencia a aquisicao de saberes e o desenvolvimento ao nivel de vérias capacidades, desde o nivel cientifico ao nivel

literario e de desenvolvimento pessoal e social.

4 PERCURSOS DIDATICOS INTEGRADORES NO 1.° CEB: ANALISE DE CONTEUDO DE UM PERCURSO SEMANAL
PARA OS 1.° E2.° ANOS DE ESCOLARIDADE DO PROGRAMA #ESTUDOEMCASA EM PORTUGAL

4.1. CONTEXTUALIZACAO

Com a declaragao de pandemia, pela Organizagaio Mundial de Saude (OMS), a 11 de margo de 2020 e o subsequente fecho das
Instituigoes de Ensino, em Portugal, bem como o confinamento nacional obrigatdrio, as escolas tiveram de se recriar e reinventar
para dar continuidade ao ensino e a formagao dos alunos que albergavam e, assim, surgiu, como resposta politico-educativa, o

programa televisivo #EstudoEmCasa (2020), que passou a ser transmitido a partir de abril de 2020.

O programa televisivo foi transmitido no canal RTP Memoria, podendo ser acessivel na TDT. Foi ainda criada uma aplicacao digital
para que os alunos pudessem aceder as aulas, em diferido. Este programa de televisao foi pensado para os alunos que nao tinham
facilidade no acesso a recursos informadticos e aos recursos fisicos e digitais inerentes para a sua utilizagao. Ainda que o
#EstudoEmCasa surgisse para esse efeito, o mesmo, por si s6, ndo garantia as aprendizagens dos alunos, como tal, seria necessario o

acompanhamento do docente para auxiliar o aluno na construgio do conhecimento.

O programa decorreu ao longo dos dias uteis do ano letivo 2019/2020, particularmente no 3.° periodo, sendo que as primeiras aulas
do dia eram dos 1.° € 2.° anos de escolaridade, das 9 horas até as 10 horas e 10 minutos, tendo duas aulas em ciclos de 30 minutos,

terminando as 17 horas e 50 minutos. Todos os dias, os alunos tinham componentes curriculares distintas.

Verificou-se que este projeto educativo no contexto dos 1.° e 2.° anos de escolaridade se baseou numa articulagao das componentes
curriculares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio, com vista a criagao de um projeto semanal, partindo de uma obra literdria,
lida no primeiro dia da semana e levando a cabo a abordagem dessa obra ao longo da semana, explorando-se as diversas

componentes curriculares.

42 OPCAO METODOLOGICA

Dedicando-se o presente ponto a metodologia adotada neste trabalho, sublinhe-se, de imediato, a op¢ao pela andlise de contetdo,
que apresenta um conjunto de procedimentos metodoldgicos muito recorrentes em trabalhos de investigagdo no ambito da
educagao. De acordo com Laurence Bardin (2011), a analise de contetido encontra-se estruturada em trés polos cronoldgicos,
designadamente pré-analise, exploragdo do material e tratamento, inferéncia e interpretagao. Assim, num primeiro momento (pré-
andlise), procedeu-se a recolha do material a ser submetido a andlise. Como tal, o corpus deste trabalho ¢ constituido por cinco aulas
de diferentes dreas do saber, construidas no ambito da abordagem & obra literaria Silvio, Guardador de Ventos, de Francisco Duarte
Mangas e Madalena Moniz. Detalhadamente, analisar-se-d o projeto semanal que decorreu na semana de 27 a 30 de abril de 2020,
composto por um percurso articulado de duas aulas de Portugués, uma aula de Matemética, uma aula de Estudo do Meio e uma

aula de Estudo do Meio e Cidadania. A opgéo por este projeto semanal prendeu-se, unicamente, ao fato de coincidir com a semana

% Poderfamos ainda referir a evidente relagao com as Artes Visuais, a Misica e o Drama. Nio é o ambito deste estudo.
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em que este estudo estava a ser desenvolvido.

Posteriormente a constituicdo do corpus, tornou-se importante a realizagdo de uma atividade de leitura “flutuante” (BARDIN,
2011), que, neste caso concreto, consistiu numa observagao repetida e com algumas paragens das cinco aulas em andlise. Com esta

atividade, pretendeu-se a proje¢ao de teorias e a construgao de categorias a utilizar para o tratamento dos dados (ESTEVES, 2006).

Ao nivel da exploragio do material, a andlise iniciou-se com a defini¢ao das categorias, elaboradas a priori, sem se abandonar uma
postura de flexibilidade, caso se revelasse necessaria sua reformulagao. Por conseguinte, estabeleceram-se critérios para o registo de

observagao das virias componentes do curriculo, que vieram a funcionar como categorias de andlise do conteudo, nomeadamente:

i) Organizagio da aula e gestao do espago-tempo;

ii) Promocgdo de competéncias de interacao pedagégica;
iii) Atuagdo cientifico-pedagégica;

iv) Articulagao e flexibilidade curricular;

v) Metodologias e instrumentos.

Por fim, em termos do ultimo polo cronoldgico, proceder-se-d ao tratamento qualitativo, a interpretacao e a inferéncia dos dados

recolhidos nas cinco aulas em anlise, elencando-se recomendagoes para a conce¢ao de percursos integradores no 1.° CEB.

4.3. APRESENTACAO E ANALISE DE UMA PROPOSTA DO PERCURSO INTEGRADOR EM TORNO DA OBRA SILVIO,
GUARDADOR DE VENTOS, DE FRANCISCO DUARTE MANGAS E MADALENA MONIZ

1. AULA - PORTUGUES

A primeira aula foi transmitida no programa #EstudoEmCasa no dia 27 de abril de 2020, iniciando as 9 horas. A 1.* aula organizou-

se em cinco momentos.

Ainda sobre o programa, ¢ disponibilizada, na pdgina web (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020,
[https://estudoemcasa.dge.mec.pt/], por cada aula, a indicagdo de um conjunto de competéncias, pautadas pelas Aprendizagens
Essenciais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

A sequencializaao desta aula permitiu ao aluno compreender uma légica continua de atividades, o que ¢é fulcral para a sua
aprendizagem e motivagao para a realizagao das tarefas propostas. Nao obstante, esta é a primeira aula da semana, que concorre para

o desenvolvimento do projeto nos 1.° e 2. anos de escolaridade, como acima mencionado.

O primeiro momento de aula é recorrente, sendo que, em todas as aulas, a docente se apresenta e cumprimenta os alunos.

Seguidamente, apresenta um “plano de aula”, contendo os assuntos a trabalhar naquela aula.

No segundo momento, que corresponde a leitura da obra Silvio, Guardador de Ventos, de Francisco Duarte Mangas e Madalena
Moniz, realizada pela docente, nao ¢ feita qualquer apresentacao ou exploragao dos elementos paratextuais, iniciando-se de
imediato com a leitura do texto. Esta leitura poderia ter sido feita, por exemplo, com a docente de pé, melhorando assim a projegao
de voz e concorrendo para que o texto seja visto enquanto ato comunicativo, sendo interativo como se fosse um didlogo, uma vez
que a obra convidava a este tipo de leitura. Exige-se, desta forma, que o leitor se aproprie do texto, se esforce para ser claro, relevante
e captar a atengdo de quem o ouve (AMOR, 2006). Ainda que este programa se realize como resposta de ensino de emergéncia a
situagdo que decorria a data, existem momentos de extrema importancia, como ¢ o caso da leitura da obra, que devem ser pensados,

programados e significativos.
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Relativamente ao terceiro momento de aula, a docente indicou que os alunos iriam trabalhar a compreensao textual. Os exercicios
sao diversificados, no entanto, nem todos concorrem para a compreensao textual. Um dos exercicios consistia na apresentacao de
um conjunto de palavras retiradas do texto que os alunos deviam ilustrar. A docente propoe, de imediato, a constru¢ao de um
diciondrio ilustrado, quando o que parecia pretender era a ilustragdo de uma lista de palavras isoladas, ainda que retiradas de um
texto anteriormente lido. Convém ressalvar, porém, que existem palavras que nao sao passiveis de ilustragao com facilidade pelas
criangas desta faixa etdria, dado que nem todas as palavras designam referentes ou situagoes fisicamente visiveis ou suscetiveis de
representagao por meio de um desenho, como, por exemplo: o aluno pode ilustrar referentes de comida ou objetos de casa, mas nao
pode ilustrar sentimentos como a saudade ou 0 6dio, apenas desenhar as situagdes que ilustram as causas ou as consequéncias desses

sentimentos, além de que parecia nao existir uma relagdo motivada entre as palavras escolhidas e a compreensao textual a efetuar.

Seguidamente, foi proposta uma atividade de escrita a partir de palavras. No entanto, aconteceu o mesmo que anteriormente - esta
ocorre descontextualizada e distanciada da interpretagio que o texto exigia. Ainda assim, a docente adotou uma postura de refor¢o

positivo aos alunos, apresentando como modelo a sua escolha e a razao para tal:

1) “eu escolhi livros, que frase é que posso escrever com livros? Se vocés sentirem que nao estao a conseguir escrever alguma
palavra.... que querem escrever uma palavra, mas ndo conseguem, parem para pensar um pouco no som dessa palavra e
arrisquem.... nao deixem de escrever porque acham que nao sabem, pecam ajuda, pecam ajuda aos pais,  vossa familia ai em casa,
mas pecam também ajuda aos vossos professores, [es]td bem? Sempre que sentirem alguma dificuldade, ¢ importante partilharem”

(transcrigao ortografica realizada a partir da observagao).

Ainda que haja distanciamento da interpretagdo do texto, este tipo de intervengdo pareceu permitir ndo so a entreajuda e a
cooperagao adulto-crianga, mas também o pensamento reflexivo e critico promulgado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (MARTINS et al., 2017). Sendo a reflexdo uma estratégia de interagdo, o seu uso contextualizado permite & crianga
evoluir no seu percurso, compreendendo que a reflexao sobre a lingua favorece a aprendizagem (SIM-SIM, DUARTE & FERRAZ,
1997). Ainda neste momento, a docente iniciou a compreensao das diferentes profissoes abordadas pelo Silvio; porém, nao faz a
exploragao do motivo de ele querer ser “Guarda”, a partir da exploragao de expressoes como, por exemplo, guarda-costas, guarda-
redes, guarda-florestal, guarda nacional republicana, guarda-rios, guarda do sol e guarda-sol, além de que as profissdes enumeradas
como hipétese durante o didlogo que Silvio estabelece com a mae sdo diferentes e distintas, deixando por responder questoes como:
Para que serve?, O que se produz?, Quais as suas fungdes?, Que formagao exige?, Que importancia tem para a Sociedade?.

A docente também nao faz a interpretagao das associagdes que a mae vai fazendo, quando responde a Silvio, de forma a demové-lo
das hipotéticas profissoes que aquele vai elencando. Muito contribuia para a interpretagao textual a compreensao da associagao feita

entre, por exemplo, “guardar o sol” e “ficar cego”; “guarda da chuva” e “constipagoes”, entre outras:
(2) Quando for grande quero guardar o Sol.

Podes ficar cego!

- diz a mae.
E se for guarda da chuva?
E uma vida de constipagaes. ...

- diz a mde.

Também nao se explora o titulo — Silvio, Guardador de Ventos — e as possiveis explicagdes para a sua atribui¢ao. Portanto, ndo se
conclui sobre qual € ou vird a ser a profissao de Silvio e a associagao ao “guardador de ventos”. Silvio viria a ser escritor, tal como se

comprova no final da obra, quando a mae aprova a sua tltima opgao:

(3) “Limpo o musgo das palavras sombrias, afago ternura
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nas desavindas. Agua fresca dou as palavras mais

velozes e agasalho as que se perderam na noite”.

Muito bem, Silvio! E serds uma autoridade.

- diz a mde.

No quarto momento da aula, abordou-se o género gramatical, dando-se continuidade a introdugio a este conteudo, que ja tinha
sido feita no projeto semanal anterior, bem como se introduziu o conteido niimero formal. Especificamente, a abordagem do
género centrou-se em “regras de formagio do feminino de nomes e adjetivos”, ou seja, foram apresentados alguns processos de
marcagao/atribuicao do género (como alternancia do indice temdtico e redugio da forma do masculino), recorrendo a exemplos
presentes na obra em estudo, e propostos alguns exercicios com base na exposi¢ao realizada. Ja ao nivel do estudo do segundo
contetdo gramatical, a docente procurou clarificar os dois valores de niimero - singular e plural -, recorrendo a exemplos como o

lobo/os lobos; o peixe/os peixes, e explicar o processo de formagao do plural.

Ainda neste ambito, a professora apresentou duas listas de palavras retiradas previamente da obra literdria - uma com nomes no
singular e outra com nomes no plural - e, seguidamente, expds somente a lista de palavras no singular, solicitando a formagao do
plural. Considera-se que este momento da aula, que inicia com a gramética, se torna um momento extra, para além do texto, cuja
introdugao nao foi natural nem sequencial e o treino foi a partir de uma lista de palavras isoladas, descontextualizadas e afastadas
do seu contexto morfossintatico, sendo que nao contribuiu nem para a compreensao textual nem para a reflexao (meta)linguistica
dos alunos. Por outro lado, apresenta algumas informagoes equivocas do ponto de vista cientifico, designadamente no que respeita
ao estatuto que a categoria género evidencia na lingua, tal como veremos adiante, na segunda aula de Portugués, de forma mais

pormenorizada.

Sublinhe-se que a gramatica deve proporcionar aprendizagens para uma melhor compreensao do texto nos primeiros anos de
escolaridade, devendo estar devidamente articulada. Como tal, a pertinéncia nao estdi num enorme numero de atividades e
exercicios propostos aos alunos, mas sim no modo como esses mesmos sao aproveitados em prol da compreensio dos textos, como

forma de desenvolvimento de competéncias de compreensao e de comunicagao, no processo de ensino e de aprendizagem.

O tltimo momento da aula demarca-se dos restantes por conter a apresentacao dos desafios para casa, tradicionalmente conhecidos
como trabalho para casa. Os desafios propostos sio amplos e pouco diversificados, sendo que quatro das cinco atividades propostas
sdo de escrita e, como parece nao existir ao longo da aula uma orientagao de escrita compositiva longa. Na aula seguinte, nao existiu
uma correcdo destes exercicios de escrita, nem foram apresentados modelos, apenas houve a valorizagao pragmatico-discursiva da

importancia das atividades de escrita.

2.“AULA - ESTUDO DO MEIO E CIDADANIA

A aula de Estudo do Meio e Cidadania decorreu no dia 28 de abril de 2020, as 9 horas. Foi a primeira aula do dia e organizou-se em

cinco momentos de destaque.

No que concerne ao primeiro momento da aula, a docente cumprimentou os alunos, estabeleceu um momento simulado de didlogo
e indicou que seria uma aula de Estudo do Meio e Cidadania (isto porque existem duas aulas de Estudo do Meio na semana; no
entanto, apenas uma integra Cidadania). Subsequentemente, questionou se os alunos estao sentados e se lavaram as maos,
procurando concorrer para a nova normalidade associada a pandemia de COVID-19. Este tipo de questoes foi regular nesta
docente, sendo que demonstrou este tipo de preocupagio no decorrer das diversas aulas. Posteriormente, a professora procurou
saber se os alunos realizaram o desafio da aula anterior e, considerando que nao os pode visualizar nem obter uma resposta, tal como

indicou, prosseguiu para a apresentagao dos seus dois exemplos de caderno de campo, com os devidos registos.
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Seguidamente, a docente indicou que o tema da presente aula serd a dgua, dado que o Silvio era um menino curioso, apresentando
0 “plano de aula”, questionando os alunos: “O que vamos descobrir hoje?”. Este jogo de simulagao de dialogo é pertinente, dado que
os alunos ficam integrados e sao convidados a participar na planificagao. Por conseguinte, indicou o que iriam aprender sobre a
dgua, nomeadamente a sua estrutura e a sua importancia, e que realizardo uma atividade que se denomina “flutua ou nao flutua?”.

A professora reforcou ainda que este era um “plano de descobertas” a realizar na aula.

Foi no segundo momento da aula que a docente contextualizou o tema da aula no quadro da obra literdria do projeto semanal,
apresentando o momento em que a personagem Silvio decide ser guardador da chuva. Neste contexto, questionou os alunos
relativamente ao que ¢ a chuva, de que ¢ feita e de onde vem. A docente fez as perguntas muito pausadamente, supostamente para
que, em casa, os alunos tivessem tempo de responder. Posto isto, a professora iniciou as atividades com uma apresentagao em que
surge a molécula da dgua, com o seu nome cientifico “H,O” e explicou o seu significado. Para que este novo vocabulo fosse fixado

no léxico mental da crianga, a docente deu alguns exemplos de uso, integrando-o em momentos de uso do quotidiano dos alunos.

Jd no terceiro momento da aula, foi realizada a apresentagao de um video intitulado “aquametragem”, a partir do qual se

desencadeou o estudo da dgua e os restantes momentos da aula. A aula terminou com os desafios para casa.

3.“AULA - PORTUGUES

A terceira aula, dedicada 4 drea de Portugués, foi transmitida no dia 29 de abril de 2020, iniciando as 9 horas. A aula organizou-se

em quatro momentos.

No primeiro momento da aula, a professora comegou por saudar os alunos e indicar que iriam continuar com a abordagem a obra
literaria Silvio, Guardador de Ventos, de Francisco Duarte Mangas e Madalena Moniz. A docente aproveitou o momento para
relembrar que, na aula anterior, nao foram terminados os exercicios, sendo que nesta aula os retomariam. No “plano de aula”
incluiam-se “regras para formar feminino; determinantes; singular e plural”. No final deste primeiro momento de aula, a docente
questionou os alunos sobre se estes se recordaram da “histdria de Silvio”, que, sendo um menino corajoso e com o auxilio da sua
mae, optou pela profissao de guardador de palavras. Neste quadro, a professora poderia ter aproveitado este momento para a
exploragao da expressao “guardador de palavras” e a compreensao da tematica central da obra, contrariamente ao que ocorreu.
Seguidamente, recordou, ainda que de forma muito breve, que os alunos poderiam realizar diferentes tarefas, que implicassem
atividades de escrita, para aprimorar competéncias; promovendo, deste modo, a reflexao nos alunos, algo que se verificou também
na aula anterior e se verifica no decorrer das aulas. A obra literdria ficou pousada na sua secretdria e prosseguiu para o segundo

momento da aula.

Neste segundo momento de aula, retomou-se a parte final da aula anterior — o género linguistico -, partindo do exemplo
“filho/filha”, em que apenas se altera a ultima vogal da palavra para a formagio do feminino. Seguidamente, a professora apresentou
diferentes exemplos, indicando aos alunos que agora tinham de pensar mais um pouco sobre as palavras, utilizando exemplos como

“pai/mae; cavalo/égua; cio/cadela; carneiro/ovelha”.

Salienta-se a importancia deste momento, dado que se compreende que a crianga tem experiéncias e conhecimentos aquando da
entrada no ensino, como tal, a crianga ja conhece o léxico e a sua aplicagao, principalmente no que refere aos contextos que lhe sao
mais proximos. Porém, é inevitdvel a referéncia ao fato de a professora expor os exemplos — “pai/mae; cavalo/égua; cao/cadela;
carneiro/ovelha” — como pares de género, quando efetivamente se trata de contrastes de sexo entre as entidades que os nomes
designam. Melhor dizendo, sao oposi¢oes em termos da referéncia semantica, uma vez que cada vocdbulo apresenta sempre o
mesmo género, o que se verifica ¢ a existéncia de palavras distintas porque contém radicais distintos (heteronimia de radicais). Por
conseguinte, com esta abordagem, verifica-se a auséncia de atualiza¢ao dos conhecimentos cientificos do docente, em articulagao

com os conhecimentos pedagdgicos.
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Subsequentemente, a docente apresenta alguns nomes e adjetivos, embora nao distinga objetivamente as duas classes e as
propriedades que as definem, e indica que nem todos flexionam quanto ao género (“motorista; forte; guarda-redes; artista; veloz”).
Em seguida, para terminar este momento, sao realizados exercicios de consolidagao do contetdo gramatical, que consistem na

realizagdo de correspondéncias de palavras, indicando qual a palavra oposta ao nivel do género.

No terceiro momento da aula, a professora afirma “vamos agora entrar aqui nos determinantes” (transcri¢ao ortogréfica realizada a
partir da observagao), explicando a defini¢ao dos determinantes artigos definidos e indefinidos e apresentando o tipico quadro dos
determinantes. Compreende-se, ao longo das aulas, a tentativa da docente de aproximagao do seu discurso ao nivel escolar dos
alunos, no entanto, em determinados momentos, o seu discurso cientificamente nao ¢ o mais correto, nomeadamente ao indicar
que “os determinantes sao umas palavras pequeninas que vém sempre antes do nome” (transcrigao ortografica realizada a partir da
observagao). Este ¢ um dos diversos momentos em que a docente, ao tentar adaptar o seu discurso, incorre no reducionismo.
Posteriormente, a docente explica a utilizagio do determinante na frase, ilustrando com algumas estruturas agramaticais de modo
a explicar que o conhecimento intuitivo é importante para esta aplicagdo. Seguidamente, realiza diversos exercicios de aplicagio:
realizar correspondéncias, indicar qual o determinante certo, sublinhar e completar frases. Para terminar, sao realizados dois

exercicios finais de reescrita de frases, colocando no feminino e no plural, retomando, assim, o tema anterior da aula.

No ultimo momento da aula, a docente apresentou trés desafios para realizar em casa, até a aula seguinte, reforcando o pedido para
que escrevam bastante, valorizando a escrita. Tal como na aula anterior, a docente procurou diversificar as tarefas para casa. Seguiu-

se a despedida.

4.9AULA - MATEMATICA

Relativamente & Matemdtica, destaca-se que a aula observada foi transmitida no programa #EstudoEmCasa a 29 de abril de 2020.

Assim, a aula organizou-se em torno de cinco momentos.

O primeiro momento da aula é crucial para o desempenho dos alunos, na medida em que o docente explicou o que sera feito,
fomentando e estimulando o aluno para os processos conjuntos de ensino e de aprendizagem, ainda que a distancia. Neste contexto,
foi apresentado o “plano de aula” (como ¢ intitulado pelo professor) e foi retomada a obra literdria, pretendendo-se imaginar que a
personagem Silvio pudesse ser “Guardador de Ntimeros™.

No segundo momento da aula, o docente questionou os alunos acerca do que poderao ser numeros par e numeros impar e coloca
uma questio-problema que orienta toda a atividade: “O Silvio decidiu organizar as suas pedras preciosas, formando grupos de 2
elementos e registou a informagdo numa tabela. Vamos ajudar o Silvio a completd-la?”. Esta atividade remeteu para uma correlagao
da Matemdtica com a obra, ainda que se pretenda a Matemética a par do quotidiano, para que exista um sentido de aprendizagem
que seja verificado no dia-a-dia e, no caso, o conjunto de pedras preciosas pode ser pouco realista para o aluno (BOAVIDA et al.,
2008). Assim, a atividade caraterizou-se pelo distanciamento relativamente aos conteudos de Matematica com os quais o aluno

contacta no dia-a-dia.

No terceiro momento da aula, o docente questionou os alunos sobre a pds-reflexao e expde as definigoes de nimero par e de numero

impar, para clarificar qualquer duvida que pudesse existir sobre o tema.

Por sua vez, o quarto momento da aula prendeu-se com a consolidagao, em que sdo propostos varios desafios que concorrem para
as aprendizagens da aula. O primeiro desafio desenrolou-se através de varias etapas: indicar se o numero total era par ou impar;
indicar o total de pedras preciosas e se 0 nimero era par ou impar; sintese oral de como descobrir se um niimero é par ou impar. O
segundo desafio deste quarto momento de aula continha elementos da obra literdria, nomeadamente o copo dos ldpis de Silvio,
indicando que existiam 5 copos e cada um com 4 lapis. Para o resolver, o docente optou por recorrer ao quadro de escrever,

escrevendo a operagao matematica na horizontal e resolvendo-a através da estratégia “amigos do 107, algo que ¢ regular os alunos
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utilizarem para auxiliar o cdlculo mental, seguindo o desafio e indicando se 0 nimero é par ou impar. No terceiro desafio remeteu
para a obra literaria novamente, momento em que Silvio decidiu ser guarda de livros: a de uma estante com varios livros, deve ser
indicado qual o conjunto que s6 compreende nimeros impares. O quarto e ultimo desafio consistiu em organizar os numeros,
colocando-os em potes de par e impar. Salienta-se que, ao longo da realizagio dos exercicios, o docente foi realizando pequenas
paragens para que os alunos pudessem também tentar dar uma resposta, ainda que o mesmo nao as pudesse ouvir, a interagao

pedagdgica professor-aluno pareceu valorizar-se neste ensino remoto de emergéncia.

No dltimo momento da aula, o docente indicou que tinha outro desafio, mas que nao seria possivel de realizar uma vez que a aula

terminou. Nao houve tempo para o fecho da aula e a despedida final.

5.“AULA - ESTUDO DO MEIO

A quinta e tltima aula do percurso semanal observado foi uma aula de Estudo do Meio e decorreu no dia 30 de abril de 2020, pelas
9 horas. A aula organizou-se em: saudagio e retoma do desafio da tltima aula, e “plano de aula”; atividade para reconhecimento das
propriedades da dgua; apresentagdo dos locais da Terra onde existe dgua; realizacio de uma atividade experimental, para verificar o
estado fisico dos elementos; resolucao de exercicios; e, por fim, apresentagao do desafio para casa e de um breve resumo dos

conteudos da aula.

O primeiro momento de aula iniciou-se com a apresentagiao de um modelo de resolugio do desafio integrado no trabalho para casa

e integrou ainda o “plano da aula”, com o tema a abordar.

No segundo momento, a docente propos que os alunos utilizassem um copo com dgua para a identificagao das propriedades, de
acordo com os sentidos, nomeadamente a visao, o olfato e o paladar. A sequéncia em que tal aconteceu preconizou um momento
de demonstragdo e aprendizagem ativa, préprio da drea curricular. Seguiu-se um momento de transi¢ao, com a retoma da obra

estipulada para o projeto da semana, com a pertinéncia do Sol para a existéncia da vida.

No que diz respeito ao terceiro momento da aula, neste contextualizaram-se os locais naturais onde a dgua existe, recordando que a
dgua é o bem essencial @ vida humana e, como tal, € necessario compreendé-la. Posto isto, o quarto momento da aula compreendeu
arealizagdao de uma outra atividade experimental, que serve para compreender os estados em que a dgua se pode encontrar. O quinto
momento da aula prendeu-se com a resolugao de exercicios de aplicagao, pressupondo as aprendizagens ao longo da aula e
esclarecendo eventuais duvidas. No tltimo momento da aula, a docente apresentou o desafio para casa, denominado por “Gotas na

minha cozinha”, sendo solicitada aos alunos a realizagao de uma atividade experimental idéntica a realizada naquela aula.

5 INTERPRETACAO DOS DADOS ERECOMENDACOES PARA A CONCECAO DE PERCURSOS INTEGRADORES NO
1.°CEB

Neste ponto, procuraremos interpretar os dados, sendo que organizaremos a reflexdo segundo as categorias de andlise que nos
permitiram a observagao das vdrias sessoes do percurso. Sempre que se manifeste pertinente, faremos recomendagoes para a

concegdo de futuros percursos integradores de conhecimentos e competéncias varias no 1.° CEB.

Organizagao da aula e gestdo do espago-tempo. As aulas foram organizadas em torno de momentos bem delimitados, entre quatro a
seis momentos: o primeiro correspondeu a saudagao inicial e @ apresentagao do “plano de aula™; o segundo momento integrava, na
generalidade, a retoma de atividades propostas para casa na aula anterior; ja os terceiro e quarto momentos destinavam-se a
apresentacao dos contetidos e ao treino de competéncias; 0 quinto e/ou sexto momento da aula abrangia(m) os desafios para casa e

a despedida. Nas aulas com seis momentos, o quinto era dedicado a uma sintese da aula.
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Estes momentos eram apresentados inicialmente e eram constantemente retomados ao longo das aulas. Todas as sessoes do projeto
iniciavam com um plano de aula e terminavam com o langamento de desafios para casa. Embora nao houvesse grande criatividade
no ambito da organizagao da aula e da gestao do espago-tempo, esta estrutura facilitou uma aproximagao a estrutura de uma aula
tradicional, o que, de algum modo, trouxe alguma continuidade ao estilo de aprendizagens da maior parte dos alunos que assistia

a0 programa.

Promogao de competéncias de interagdo pedagégica. Ao longo da aula, os docentes procuraram promover o envolvimento constante
dos seus alunos nos virios momentos, nomeadamente, logo no inicio da aula, com a antecipagio da sua a¢ao e durante a realizagio
das tarefas propostas, com as questoes que iam langando e permitiam a orientagdo do pensamento e da aprendizagem dos alunos. E
notorio também que, no decurso da aula, os professores interagiam frequentemente com os alunos, questionando-os, colocando
hipéteses e dando, recorrentemente, alguns segundos antes de responder ou de apresentar um modelo de resposta. Exemplo disso
foi no inicio da aula de Estudo do Meio, em que a docente pediu aos alunos que fossem buscar um copo com dgua ou uma garrafa
de dgua reutilizavel e aguardou, tal como faria em contexto presencial, antes de dar inicio a experiéncia sobre as propriedades da
dgua. Apesar de nao terem os alunos no mesmo espago fisico, os docentes promoviam a permanente interagao, simulando o didlogo
pedagogico, tendo também situagoes de questionamento, a fim de promover a reflexdo nos alunos. De um modo geral, todos os
docentes procuraram colocar questdes que permitissem a orientacdao e a reflexdo, sendo vistas como meio facilitador de
aprendizagem. Alids, boas perguntas sao aquelas que levam a reflexao do aluno, implicam a aprendizagem para se responder, que
compelem a andlise, a reflexdo e a explicagao de raciocinio, mesmo que permitam uma diversidade de estratégias para a conclusio
ou a resposta (BOAVIDA et al., 2008).

Por conseguinte, com esta metodologia, os docentes deram continuidade a promogao de competéncia fundamentais (MARTINS et
al,, 2017), nomeadamente: o raciocinio e resolucio de problemas; pensamento critico e pensamento criativo; saber cientifico,

técnico e tecnoldgico.

Atuagdo cientifico-pedagdgica. A atuagao cientifico-pedagdgica dos docentes deve ser enformada cientifica e pedagogicamente por
conhecimento e competéncias sélidos, fundados nas especialidades, em particular, e na pedagogia, em geral, capazes de alterar as
metodologias e adaptar os instrumentos aos objetivos da aula e das aprendizagens a promover, num contexto educativo muito
particular SHULMAN, 1987).

No que se refere as aulas de Portugués, foi evidente que nao foram promovidas atividades que desencadeassem a compreensao da
obra literdria em questdo, em nenhuma das suas componentes da compreensao na Leitura: literal, inferencial, reorganizativa e critica
(VIANA etal,, 2010). Neste sentido, também nao foram promovidos momentos de exploragio dos sentidos conotativo e denotativo
das expressoes linguisticas (Leitura e Educagao Literdria). Ao ndo se promover a compreensao da obra e nao selevar o aluno a refletir
sobre os sentidos que envolve, parece-nos que os textos ficam muito reduzidos a outros propdsitos que nao o de serem textos e

valerem enquanto textos.

Os exercicios direcionados para o trabalho com os contetidos gramaticais, apesar de o material linguistico, na maior parte dos casos,
advir do texto da obra literdria de base ao projeto, mobilizaram palavras em lista, sem contexto linguistico e sem cooperagio para a
compreensao textual e o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas das criangas. Desta forma, o texto foi apenas encarado
como repositorio de material linguistico, como pretexto; quando o que se pretende é que seja o nucleo da aula, a partir do qual se
definem os conteudos passiveis de abordagem (BERTOCHI, 2006; DUARTE, 2008). Neste contexto, ¢ possivel exemplificar o
referido com a abordagem da categoria gramatical género, uma vez que foi promovido um trabalho assente em listas isoladas de
palavras, sem contexto linguistico e sem concorrer para a compreensao na Leitura. As atividades propostas procuraram, sobretudo,
que os alunos formassem o feminino de um conjunto de palavras retiradas previamente da obra literdria, recorrendo aos processos
de alternancia do indice temético e heteronimia de radicais. O recurso a estes processos pode conduzir a uma confusao entre a regra
de identificagao do valor de género (anteposigio do artigo definido) e a pseudorregra (alternancia do indice tematico -a ou -0), bem
como entre género e sexo dos referentes, pois a heteronimia de radicais é um processo de sinalizagdo de um contraste do sexo dos
referentes e ndo de marcagao e atribuigao de género. Nao obstante o exposto, importa realgar uma das atividades apresentadas neste

ambito, que, embora se baseie numa lista isolada de palavras, parece reveladora de algum acompanhamento da investigagao
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cientifica desenvolvida em torno deste contetido gramatical, jd que se solicita a identificagdo do valor de género de um conjunto de
nomes que se encontram antecedidos por determinantes artigos definidos. Desta forma, cré-se que exista uma tentativa de
demonstrar que a identificagdo do valor de género nao se baseia no indice tematico (-a ou -0), mas sim na anteposicao do artigo
definido (o, a, 0s, as) (BECHARA, 2003).

Ademais, é de ressaltar o fato de o ensino do género ter ocorrido, simultaneamente, no nome e no adjetivo, sem qualquer distingao.
Em boa verdade, o género ¢ uma propriedade inerente aos nomes, sendo obrigatorio e idiossincrético; contrariamente ao que se
verifica com os adjetivos, visto que estes ganham um género sintaticamente, ou seja, esta categoria ¢ transmitida pelo nome
(VILLALVA, 2000). Tais conhecimentos linguisticos devem encontrar-se em articulagdio com os conhecimentos pedagogicos do
docente, para o desenvolvimento de praticas devidamente sustentadas e atualizadas, que contribuem para o progresso linguistico

dos alunos.

Quanto ao dominio da escrita, deve ser notado que as atividades principais de escrita foram relegadas para o trabalho para casa,
pressupondo que: i) todos os alunos tinham acompanhamento por parte dos professores titulares da sua turma, o que ndo acontecia
porque alguns nao beneficiaram do ensino a distancia (sincrono ou assincrono) por falta de recursos necessdrios para tal; ii) os
alunos tinham um apoio extra fora da escola que lhes permita realizar atividades escolares, que, de partida, sabemos serem

complexas, exigindo tempo e apoio de um profissional cientifica e pedagogicamente competente.

Articulagao e flexibilidade curricular. Parece ser evidente que em todas as dreas cientificas houve uma tentativa de articulagio a temas
emergidos da obra literarias que estava na base deste projeto semanal — Silvio, Guardados de Ventos, de Francisco Duarte Mangas e
Madalena Moniz. Por conseguinte, parece reconhecer-se a importincia da Lingua Portuguesa e a sua transversalidade
(BARTOLOMEU; SA, 2008). Segundo os autores, a Lingua Portuguesa consiste num instrumento de aprendizagem presente em
todo o curriculo, sendo relevante para a promogao de competéncias cognitivas, linguisticas e comunicativas. A titulo de exemplo, a
articulagao entre o Portugués e a Matemética constitui uma mais-valia pela influéncia dos conhecimentos linguisticos, em termos
dos conhecimentos lexical e sintdtico, em relagiao a compreensao dos enunciados dos problemas matematicos (CORREIA, 2016).
Note-se também a relevancia da Literatura Portuguesa, em articulagdo com outras dreas do saber que nao o Portugués, para os

processos de ensino e de aprendizagem, conforme se pretende realgar nas linhas seguintes.

Na aula de Estudo do Meio e Cidadania, a docente contextualizou o tema da aula — a d4gua — no quadro da obra literdria do projeto
semanal, apresentando o momento em que a personagem Silvio decide ser guardador da chuva, ainda que néo se tenha explicado o
fenémeno que leva a ocorréncia de chuva. Na aula de Estudo do Meio, retomou-se o tema da dgua, seguindo-se um momento de
transi¢ao, com a retoma da obra selecionada, ao enunciar-se a pertinéncia do Sol para a existéncia da vida. Em consonancia com o
propdsito destas duas aulas, e de acordo com o que advoga Galvao (2006), confirma-se que a Ciéncia e a Literatura, muito embora
possuam linguagens préprias, podem tirar partido da interacao e do didlogo pedagdgico. A Literatura no ensino das Ciéncias
possibilita um maior envolvimento dos alunos nas diferentes atividades e proporciona uma abordagem significativa e equilibrada
paraaaprendizagem (FILIPE, 2012). Neste caso especifico, o estudo da dgua surge contextualizado no ambito da obra literdria Silvio,
o Guardador de Ventos, favorecendo um crescente envolvimento e uma maior motivagao dos alunos para a abordagem do mesmo.
No entanto, estas aulas nao contribuiram para a compreensao inferencial da obra, nem para a compreensao literal das referéncias a

chuva e as constipagoes, por exemplo.

A transigdo para a drea cientifica da Matematica foi feita com recurso ao imagindrio, extrapolando claramente o ambito do texto em
andlise. Foi retomada a obra literdria inicialmente apenas para levar os alunos a imaginar que a personagem Silvio pudesse ser
“Guardador de Numeros”™. Esta passagem leva-nos a questionar se, efetivamente, toda e qualquer obra literdria permite a articulagao
com o contetdo matemdtico ou devemos deixar que as obras permitam tal articulagao, sem forcar uma imperiosa relagio entre a
Literatura e a Matemética. Com efeito, quando a obra literdria o permite e se revela adequada e pertinente, esta articulacao promove,
ndo sé uma superior compreensao da linguagem matemdtica, mas também contribui para a compreensao textual (SILVA, 2003).
Neste caso especifico, a criagdo desta nova profissao para a personagem Silvio — “Guardador de Numeros™ -, assim como todas as
atividades elaboradas, tendo por base a personagem e a agao narrativa, poderao nao ter contribuido para a compreensao da obra;

no entanto, poderao ter enriquecido o imagindrio e favorecido a motivagao e o envolvimento dos alunos na abordagem do contetido
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matematico; por muito que ndo se trate de uma articulago, a primeira vista, evidente.

Metodologias e instrumentos. No que concerne as metodologias adotadas, estas sdo caracteristicas da drea curricular em questao.
Primeiramente, na drea do Portugués, ¢ visivel a exploragio dos contedidos numa légica de interagdo pergunta-resposta,
procurando-se, porventura, promover a reflexdo da lingua por parte dos alunos; assim como a promogao de exercicios de gramdtica
em moldes muito tradicionais. Estes tltimos encontram-se, maioritariamente, centrados na classificagdo de entidades gramaticais
e naaplicacao da regra pela regra, nao evoluindo para a analise efetiva (SILVA; PILATI; DIAS, 2010) e nao requerendo, da parte do

aluno, a reflexdo e a explicitagao metalinguisticas (DAMAR, 2009).

Nas Ciéncias, recorreu-se ao método experimental. Este método nao so envolve os alunos como os torna mais curiosos do mundo
que os rodeia, fomentando os processos de ensino e de aprendizagem (CARVALHO; FREITAS, 2010). Sabendo que esta aula foca
essencialmente o ensino das ciéncias, importa ressalvar que o professor tem ao seu dispor um conjunto de orientagoes que o
auxiliam nas suas atividades e que pretendem produzir bons niveis de literacia cientifica: a abordagem CTS Ciéncia Tecnologia
Sociedade). A tentativa de manter esta abordagem, recorrendo ao trabalho com varidveis experimentais e realizagao de experiéncias,
com usos do seu quotidiano, motivando a atitude cientifica, nomeadamente questionar, respeitar as evidéncias, refletir criticamente,
ter espirito de abertura, perseveranga e cooperagio (ROLDAO, 1995; CARVALHO; FREITAS, 2010), foi evidente.

Na Matemitica, a colocagao de problemas aproximados ao quotidiano nao foi bem conseguida inicialmente, porém, depois, com a
introdugio de elementos como os lapis, o copo para os colocar, os livros e as estantes, foi notdria a tentativa de promogao de uma
crescente aproximagao e de um maior envolvimento dos alunos. As obras literdrias cada vez mais se sustentam na realidade
quotidiana, por isso constituem uma excelente ferramenta para a abordagem de contetidos matematicos, desde que devidamente
contextualizados.

Em suma, tendo por base o enquadramento tedrico, a descri¢ao do observado nas aulas que integraram o projeto semanal em estudo
e, ainda, as consideragoes tecidas neste ponto, torna-se possivel afirmar que o desenvolvimento de um percurso integrador nao foi
alcancado com pleno sucesso. Apesar de todo o projeto ter decorrido em torno de uma obra literdria, as atividades desenvolvidas
ndo promoveram, na sua totalidade, a integracao de saberes. Se, por um lado, muitas das atividades propostas assentaram numa
articulagao forcada entre a obra e os contetidos programéticos; por outro, muitas foramas que ndo concorreram paraa compreensao
do texto. Por dltimo, resta sublinhar que, embora possuindo diferengas estruturais, metodoldgicas e orientadoras, a Diddtica e a
Linguistica caminham lado a lado em prol do ensino da Lingua e das restantes dreas do saber. Como tal, nao devem colocar em causa
as suas identidades, mas sim conviver com interagoes e negociagoes refletidas e proficuas para os processos de ensino e de

aprendizagem.
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