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RESUMO: Neste artigo, apresentaremos uma Unidade Didatica (doravante UD) que propoe estudar o uso da Construgao
Condicional com o marcador Si, nas variedades do espanhol contemporaneo. Para elaborar a UD, adotamos o modelo proposto
por Matos (2014a, b) e as metodologias de ensino-aprendizagem e de pesquisa experienciadas, na graduagio e na pds-graduagio.
Além disso, seguimos os pressupostos tedrico-metodoldgicos das abordagens cognitivo-funcionais e dos modelos
construcionistas baseados no uso. As atividades foram planejadas levando em conta a necessidade de articular ensino, pesquisa e
extensdo, nas aulas de Lingua Espanhola, nos cursos de Licenciatura em Letras Espanhol e em Letras Portugués-Espanhol,
oferecidos nas universidades brasileiras. A UD podera ser aplicada nas disciplinas que abordam, de maneira mais aprofundada, os
aspectos morfossintaticos, semanticos, pragmaticos e discursivo-funcionais do espanhol. Por essa razao, ¢ necessario que os alunos
tenham conhecimentos avangados desse idioma. Desse modo, também poderio desenvolver o letramento académico-cientifico
em lingua espanhola.
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RESUMEN: En este articulo, presentaremos una Unidad Didactica (en adelante UD) que propone estudiar el uso de la
Construccion Condicional con el marcador Si, en las variedades del espanol contempordneo. Para elaborar la UD, adaptamos el
modelo propuesto por Matos (2014a, b) y las metodologias de ensenanza-aprendizaje y de investigacién experimentadas en el
pregrado y posgrado. Ademads, seguimos los supuestos tedrico-metodoldgicos de las perspectivas cognitivo-funcionales y de los
modelos construccionistas basados en el uso. Las actividades se planificaron teniendo en cuenta la necesidad de articular la
docencia, la investigacion y la extension, en las clases de Lengua Espanola, en los cursos de formacién de profesores en Letras
Espanol y en Letras Portugués-Espanol, impartidos en las universidades brasilenas. La UD se podrd aplicar en asignaturas que
presenten, de manera mds profunda, los aspectos morfosintacticos, semdnticos, pragmaticos y discursivo-funcionales del espanol.
Por ello, es necesario que los alumnos tengan conocimientos avanzados de ese idioma. Asi, también podran desarrollar su
letramiento académico-cientifico en la lengua espanola.

PALABRAS CLAVE: Unidad Didactica. Construccion condicional. Lengua Espanola. Ensenanza-aprendizaje de lenguas

extranjeras. Letramiento académico-cientifico.

ABSTRACT: In this article, we will present the Didactic Unit (hereinafter DU) that proposes to study the use of Conditional
Construction with the marker Si, in contemporary Spanish varieties. To elaborate the DU, we adopted the model proposed by
Matos (2014a, b) and the teaching-learning and research methodologies experienced in undergraduate and graduate studies.
Furthermore, we follow the theoretical-methodological assumptions of cognitive-functional approaches and usage-based
constructionist models. The activities were planned by taking into account the need to articulate teaching, research, and extension,
in Spanish Language classes, in Degree in Spanish Language Teacher Training Courses, and in Degree in Portuguese and Spanish
Languages Teacher Training Courses, offered at Brazilian universities. The UD can be applied to subjects that approach, in a more
in-depth way, the morphosyntactic, semantic, pragmatic, and discursive-functional aspects of Spanish. For this reason, students
must have advanced knowledge of this language. In this way, too, they will be able to develop academic-scientific literacy in the
Spanish language.

KEYWORDS: Didactic Unit. Conditional Construction. Spanish Language. Teaching-learning of foreign languages. Academic-

scientific literacy.
1 INTRODUCAO

O ensino de Espanhol como lingua estrangeira (doravante E/LE), nas universidades brasileiras, tem uma longa trajetéria. No
entanto, somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 5.540 de 1968 (LDB de 1968), os cursos de
licenciatura em Letras com habilitacao em neolatinas sio reconfigurados, sendo instituidos os cursos com dupla habilitagdo, como
a Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol. Atualmente, no Cadastro Nacional de Cursos e Instituicées de Educagio Superior -
Cadastro e-MEC', constam em atividade trés cursos de Bacharel em Letras com habilitagao dupla em Portugués-Espanhol; dois
cursos de Bacharel em Letras com habilitacao tnica em Espanhol; 48 cursos de Licenciatura em Letras com habilitagao dupla em

Portugués-Espanhol; 85 cursos de Licenciatura em Letras com habilitagdo tinica em Espanhol.

E importante salientar que, além do E/LE ser ofertado como habilitagdo, nos cursos de Bacharel e de Licenciatura em Letras, esse
idioma consta na grade curricular de outros cursos de graduagio. Podemos citar como exemplo os cursos de Direito e de Relagoes
Internacionais (doravante RI) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])?, os quais oferecem o E/LE como disciplina
obrigatéria. Cabe assinalar que, nesses cursos, o ensino desse idioma atende as especificidades do perfil de aluno de Direito e de RI.
Também, vele destacar que o ensino E/LE ¢ ofertado em projetos de extensdo e em projetos internos de diversas universidades,

publicas e privadas. Para ilustrar, podemos mencionar o programa de extensio da UER] intitulado Linguas para a Comunidade

! Ao realizar a busca no Cadastro e-MEC, primeiramente, selecionamos “consulta textual”. Em seguida, “nome do curso”. Despois, preenchemos o espago em
branco com “Letras — Espanhol”. Posteriormente, digitamos o cddigo de verificagdo e iniciamos a pesquisa. Para facilitar a busca, baixamos o relatério disponivel
em “Historico de indices”. No relatério, processado em 17 de dezembro de 2021, as 10h25, foram encontrados 386 resultados. Nao obstante, apds a andlise dos
dados, verificamos que havia, em atividade, 138 cursos de graduagio em Letras Espanhol e Portugués-Espanhol, com suas respectivas literaturas.

? Ementdrio disponivel em: https://www.ementario.uerj.br/..
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(LICOM)?. Esse programa inclui vérios projetos, os quais oferecem o E/LE em cursos regulares e em cursos com fins especificos

(espanhol com fins académicos, espanhol para a terceira idade e outros).

A partir das informagoes apresentadas nos paragrafos anteriores, podemos observar que o ensino do E/LE apresenta um papel
relevante, no contexto universitdrio brasileiro. Nesse sentido, é imprescindivel desenvolver estratégias diddtico-pedagdgicas que
levem em conta as especificidades de cada curso e da universidade. Embora muitos saibam que essa instituicdo promove a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, com base na nossa experiéncia discente e docente, observamos que alguns alunos de
graduagdo desconhecem que a universidade estd constituida por esse tripé. Além disso, ainda que os discentes, durante sua
formagao, sejam expostos a diferentes géneros académico-cientificos (orais, escritos e multimodais), muitos deles nao tém a
possibilidade de participar de algum projeto de pesquisa ou de elaborar, por exemplo, um artigo cientifico ou um Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC). Ademais, a maioria dos alunos se formam sem ter tido a oportunidade de integrar um projeto de
extensao. Isso significa que muitos discentes nao experienciam o espago de integragao entre a universidade e a sociedade e, por

conseguinte, ficam alheios a fung¢ao sociocultural, politica e histdrico dessa instituigio.

Em virtude disso, neste artigo, apresentaremos uma proposta de Unidade didatica (doravante UD) que possibilite a articulagio do
ensino, da pesquisa e da extensdo, na microestrutura da universidade, ou seja, na sala de aula. A UD estd planejada para as
licenciaturas em Letras Espanhol (doravante LE) e em Letras Portugués-Espanhol (doravante LPE), mais especificamente, para as
disciplinas que abordam, de maneira mais aprofundada, os aspectos morfossintdticos, semanticos, pragmaticos e discursivo-
funcionais da lingua espanhola®. Portanto, a UD podera ser aplicada em disciplinas que exijam dos alunos conhecimentos
avangados de E/LE.

A UD proposta, neste trabalho, centrar-se-4 no estudo sincronico da Construgao Condicional (doravante CCond) introduzida
pelo marcador Si, @ luz dos pressupostos tedrico-metodoldgicos defendidos pelas perspectivas cognitivo-funcionais
(DANCYGIER, 1998, 2005; RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008; SWEETSER, 1990, 2005, dentre outros) e pelas abordagens
construcionistas® (CROFT, 2001; FILLMORE et al., 1988; GOLDBERG, 1995, 2006 e outros).

Levando em conta a concepgao sociohistérica e dialdgica de linguagem (BAKHTIN, 2011 [1979]), compreendemos que os
materiais diddticos sao formas concretas de um discurso. Portanto, a UD que serd exposta, na se¢do I11, revela nossa “concepgao de
lingua e de ensinar e de aprender ou adquirir uma nova lingua” (ALMEIDA FILHO, 2013, p.19). Sendo assim, salientamos que
nossa proposta didatico-pedagdgica para o ensino-aprendizagem de E/LE estd orientada pelos pressupostos da Gramatica de
Construgoes Baseada no Uso® (doravante GCBU) (CROFT, 2001; DIESSEL,2019; GOLDBERG, 1995, 2006; LANGACKER, 1987,

2008, entre outros).

Desde os anos 80, os expoentes dessa abordagem (CROFT, 2001; DIESSEL, 2019; GOLDBERG, 1995, 2006; LANGACKER, 1987,
2008, entre outros) vém desenvolvendo modelos de representagio do conhecimento linguistico armazenado na mente dos
usudrios. Um dos principais pressupostos das perspectivas construcionistas estd relacionado a compreensio de que a linguagem
humana emerge do uso, pois, constantemente, esta sendo moldada pela experiéncia dos usudrios, pela frequéncia de uso e por

processos cognitivos relacionados a conceptualizagao, a cognigao social, a meméria e ao processamento (BYBEE, 2010; DIESSEL,

? Website do LICOM: http://www.licomletrasuerj.pro.br/index.php/apresentacao..
* Optamos por ndo especificar o semestre, posto que a grade curricular varia conforme as necessidades de cada curso ¢ universidade.

* E importante assinar que existem diferentes modelos construcionistas. Isso significa que a Gramdtica de Construgdes (doravante CG) ndo constitui um modelo
de representagio do conhecimento linguistico unificado. Nao obstante, as abordagens construcionistas compartilham a concepgio da lingua com uma rede
taxonomica de construgdes (Cf. GOLDBERG, 2006; HOFFMANN, 2017; PINHEIRO; ALONSO, 2018). Em The Oxford Handbook of Construction Grammar
(HOFFMANN; TROUSDALE, 2013), podemos encontrar um conjunto de trabalhos acerca dos principais modelos da GC, tais como: Berkeley Construction
Grammar, Sign-based Construction Grammar, Fluid Construction Grammar, Embodied Construction Grammar, Parallel Architecture, Cognitive Grammar, Radical
Construction Grammar e Cognitive Construction Grammar.

% Nos tltimos anos, os modelos baseados no uso tém sido denominados de GCBU. Dentre esses modelos, estdo: Cognitive Grammar (LANGACKER, 1987, 2008),
Cognitive Construction Grammar (GOLDBERG, 1995, 2006), Radical Construction Grammar (2001), Nested Network Model of Grammar (DIESSEL, 2019), entre
outros.
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2019). Cabe assinalar que esses processos permitem a interagao entre a realidade (concreta, mental, digital etc.) e a cognigao,
sendo essenciais para a aprendizagem e para o uso de qualquer conhecimento humano. No caso especifico da linguagem, esses
processos auxiliam os usudrios na conceptualizagio da(s) realidade(s), mediante o uso de unidades simbdlicas (lexemas e

construgdes), as quais se relacionam na mente dos usudrios e constituem uma rede linguistica.

Além de adotar os pressupostos tedrico-metodoldgicos da GCBU, neste trabalho, adaptaremos o modelo de UD proposto por
Matos (2014a, b), pensado, inicialmente, para o ensino de E/LE nas escolas. Esse modelo constitui uma unidade de planejamento
diddtico que, embora se apresente em blocos sequenciais, pode ser reformulada, de acordo com a realidade de cada professor,
turma e instituigdo de ensino. Para além disso, empregaremos metodologias de ensino-aprendizagem e de pesquisa
experienciadas, na graduagdo e na pods-graduacao. Portanto, adotaremos estratégias diddtico-pedagdgicas que permitam
desenvolver os conhecimentos linguisticos, metalinguisticos e socioculturais de modo consciente e inconsciente; de maneira

sincrona e assincrona e de forma presencial e remota.

Assim sendo, elaboraremos atividades que aprimorem o letramento académico-cientifico, principalmente, por meio da
compreensdo leitora de textos tedricos, de artigos cientificos, de gramdticas (normativas e/ou nao normativas), de estudos
linguisticos descritivos, dentre outros. Também, proporemos atividades com coleta e andlise de dados disponiveis, digitalmente,
em diferentes corpora e/ou géneros discursivos. Entendemos que esses exercicios podem ser tteis nao s para a realizagao de
pesquisas, mas também para o processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Além disso, planejaremos atividades de
compreensao auditiva e de producao oral e escrita. Desse modo, apresentaremos praticas didatico-pedagdgicas que promovam
diversas experiéncias sociointerativas entre alunos, entre alunos e professor-pesquisador e entre alunos/professor-pesquisador,
texto e autores (Cf. KOCH; ELIAS, 2021 [2006, 2009])

No que tange aos objetivos deste artigo, buscamos promover um ensino-aprendizagem de E/LE que articule ensino, pesquisa e
extensdo, na sala de aula. Relacionar esse tripé contribuird para a formagao de docentes-pesquisadores autonomos, criticos e
conscientes do seu compromisso social. Além disso, considerando que os estudantes brasileiros apresentam dificuldades para usar
a CCond da lingua espanhola, visamos elaborar uma UD que proporcione o aprimoramento do conhecimento sobre o uso
contemporaneo dessa constru¢ao, nas distintas variedades do espanhol. Por fim, objetivamos apresentar uma UD que aborde
modelos de representagao do conhecimento linguistico baseados no uso, pois essas abordagens permitem conhecer de que modo
os usudrios da lingua espanhola conceptualizam as distintas realidades (fisicas, mentais, digitais, socioculturais e histéricas), a

partir de praticas sociointerativas, da frequéncia de uso e de processos cognitivos de dominio geral.

Aps esta breve introdugéo, na segao 11, apresentaremos a fundamentagio tedrico-metodoldgica que norteia este trabalho. Assim,
descreveremos o modelo de UD proposto por Matos (2014a, b), buscando articular esse método de ensino de E/LE com modelos
de representagio do conhecimento linguistico baseados no uso. Em seguida, na se¢ao III, exporemos a UD planejada para o
ensino-aprendizagem da CCond com o marcador Si, nas licenciaturas em LE e em LPE. Por tltimo, faremos as consideragoes

finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICO-MEDOLOGICA

Para organizar a UD, neste artigo, vamos adaptar o modelo pensado por Matos (2014a, b), incialmente, para o contexto escolar.
Segundo essa estudiosa, o conceito de UD vai além do trabalho em sequéncia. Ele permite realizar um trabalho que apresente “...]
uma unidade de pensamento que tenha como caracteristica a flexibilidade, baseada nos objetivos delineados na escolha e
elaboragio de temas, textos e atividades e, por fim, na reflexdo final em que todas as etapas perpassam pela avaliagio do processo.
Esta avaliagao vai ser util para que o material seja modificado, caso o professor perceba necessidade no decorrer de sua utilizagao”
(MATOS, 2014, p.121).

Em virtude disso, Matos (2014a, b) propds organizar a unidade diddtica em trés blocos, como se observa no esquema a seguir:
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Bloco o preparacido Bloco de atividades
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Avaliacdo do Processo

Figura 1 - Esquema de Unidade Diddtica
Fonte: Matos (2014, p.121)

O primeiro bloco corresponde a etapa da preparagao da UD. Nesse momento, sio escolhidos o tema e os textos. Além disso, sao
estabelecidos os objetivos a serem alcangados em cada etapa de execugao da UD. No que diz respeito aos textos, Matos (2014)
salienta a importancia de selecionar um material auténtico que permita abordar aspectos relacionados com géneros discursivos e
que contribua para a desconstru¢ao de preconceitos e esteredtipos. No segundo bloco, sao elaboradas atividades que promovam a
concretizagao dos objetivos determinados pelo professor-pesquisador, de modo a contribuir para a formagao de uma consciéncia
critica e cidada dos discentes. No ultimo bloco, é apresentada a produgao final, com o intuito de estimular a reflexao acerca do
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, serd possivel verificar se os objetivos tragados, inicialmente, foram alcangados. Ao
longo do processo de produgao e aplicagao da UD, ¢ necessdrio realizar uma avaliagdo continuada que permita ao docente
adequar as atividades as especificidades da turma. Nesse sentido, Matos (2014) afirma que a flexibilidade configura a caracteristica
principal do seu modelo de UD.

Para além disso, essa estudiosa assinala que os materiais didaticos e a lingua estrangeira sao mediadores culturais no processo
ensino-aprendizagem. Por esse motivo, Matos (2014a, b) defende o desenvolvimento de um trabalho educativo orientado pela
perspectiva intercultural. Por conseguinte, serd possivel contribuir para que a escola constitua um espago de transformagao social,

ou seja, um lugar de formacao de cidadaos criticos e conscientes do seu papel sociocultural, historico e politico.

A proposta de abordar o exercicio docente por um viés intercultural vai ao encontro do compromisso da universidade. Como
mencionamos na introdu¢ao deste artigo, a prdtica docente nessa institui¢ao requer a articulagao do ensino, da pesquisa e da
extensao. Nesse sentido, o papel do professor-pesquisador universitario exige a realizagao de um trabalho que auxilie na formagao
profissional, na iniciacdo cientifica e na atuagao extensionista. Dessa maneira, contribuird com a fungio da universidade. No caso
especifico do ensino de E/LE, nas licenciaturas em LE e em LPE, o labor com a formagao de professores-pesquisadores precisa
levar em conta o contexto sociocultural, politico, histdrico e linguistico do Brasil e dos paises hispanicos. Assim, esses professores-
pesquisadores, em formagio, poderdo estabelecer, consciente e criticamente, relagoes interculturais entre o Brasil e os paises

hispanicos, no ensino-aprendizagem de E/LE, na pesquisa e na extensao.

Vale destacar que as préticas didatico-pedagogicas interculturais defendidas por Matos (2014a, 2014b) podem ser associadas as
perspectivas cognitivo-funcionais e 4 GCBU. Na se¢do anterior, assinalamos que os modelos baseados no uso defendem que o
conhecimento linguistico ¢ moldado por processos cognitivos de dominio geral (metaforizagdo, categorizagdo, chunking
(agrupamento), memoria enriquecida, entre outros), pela frequéncia de uso e pela experiéncia fisica, mental, sociocultural e

historica dos usudrios. Em virtude disso, arguimos que ¢ fundamental para os estudantes das licenciaturas em LE e em LPE
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compreender o modo como a lingua espanhola ¢ armazenada na mente dos usudrios. Além disso, analisar esse idioma, tendo em
conta os pressupostos das abordagens cognitivo-funcionais e da GCBU, permitird entender como os usudrios representam
linguisticamente a conceptualizagao das realidades experienciadas. Por esse motivo, ¢ primordial realizar préticas didatico-

pedagogicas interculturais, dado que existem diferentes experiéncias e, portanto, distintas formas de metaforizar o mundo.

Como nossa proposta diddtico-pedagdgica estd orientada por modelos baseados no uso, adotamos o método de coleta e andlise de
dados linguisticos disponiveis em diversos corpora e em diferentes sites, plataformas, redes sociais, blogs etc. Sendo assim, esse
método de pesquisa pode ser implementado no ensino-aprendizagem de E/LE, pois permite a exposi¢ao do aluno a amostras
dessa lingua em uso. Por conseguinte, esse estudante poderd aprimorar seus conhecimentos linguisticos, metalinguisticos e

socioculturais, de modo inconsciente e conscientemente.

Em virtude do que foi exposto até 0 momento, na proxima se¢ao, apresentaremos uma proposta de UD pensada para o ensino-
aprendizagem de E/LE nas licenciaturas em LE e em LPE. Considerando as mudangas que vém ocorrendo no ensino, devido a

pandemia da COVID-19, planejamos uma UD que articule as modalidades virtual e presencial, assincrona e sincrona.

3 UNIDADE DIDATICA PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DA CONTRUCAO CONDICIONAL COM O MARCADO
SI

E importante assinalar que a UD que serd descrita, neste artigo, embora seja inspirada no modelo de Matos (2014a, b), apresenta
algumas diferengas. Uma delas estd relacionada a inclusao da atividade de reflexao acerca do processo de ensino-aprendizado em
todos os conjuntos de atividades. Portanto, a nossa proposta de UD estd organizada em dois blocos, ja que o bloco de produgcio
final foi incorporado ao bloco das atividades. Outra dessas diferencas estd associada a selecao dos textos, visto que esse trabalho
nao esta restrito ao professor-pesquisador. Isso significa que, em algumas atividades, os alunos também serao responséveis pela
escolha dos textos que serdo discutidos e analisados em aula. Dessa forma, promoveremos a autonomia e criticidade dos

estudantes, os quais precisam ser agentes, protagonistas, no seu processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 2011).

Na introdugao deste trabalho, salientamos que a UD foi planejada com o intuito de articular ensino, pesquisa e extensdo, nas
licenciaturas em LE e em LPE. Levando em conta as especificidades dessa realidade do ensino-aprendizagem, propomos tarefas
que promovam o letramento e a produg¢ao académico-cientifica, a formagao docente e a prética extensiva. Sendo assim, os alunos

poderdo ser participes, na sala de aula, dos trés pilares que constituem a universidade.

Ap0s estas observagoes, na proxima subsecdo, detalharemos a organizagao do primeiro bloco da UD proposta neste artigo.

3.1 PRIMEIRO BLOCO

Neste primeiro momento, selecionamos, de acordo com ementa da disciplina, o tema que serd abordado em aula. Também,
escolhemos a fundamentagio tedrico-metodoldgica que orientard a abordagem do tema. Ademais, elegemos estudos descritivos e
gramdticas (normativas e/ou ndo normativas) que discutam o tema da UD. Em seguida, desenhamos a metodologia, indicando os
métodos e os recursos que serao empregados durante o processo de ensino-aprendizagem. Por ultimo, tragamos os objetivos que

visamos alcangar em cada etapa de aplicagao da UD. A seguir, vejamos um quadro detalhado dos componentes do bloco inicial:
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Quadro 1: configuragio do primeiro bloco da UD

Disciplinas: Estudo das oragdes e enunciados da Lingua Espanhola.”

Publico-alvo: estudantes com conhecimentos avangados de Espanhol como Lingua

Estrangeira (doravante E/LE).

Tema: Uso da Constru¢io Condicional (doravante CCond) com o marcador Si, nas

variedades do espanhol contemporaneo.
Fundamentagao tedrica:

e  Gramatica de Construgoes Baseada no Uso (CROFT, 2001; GOLDBERG, 1995, 2006;
DIESSEL,2019; LANGACKER, 1987, 2008, entre outros)

Revisao da literatura:

e  Estudos sobre a CCond a luz da abordagem cognitivo-funcional (DANCYGIER, 1998,
2005 MONTOLIO, 1999; RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008; SCHWENTER, 1999;
SWEETSER, 1990, 2005).

Metodologia:

e Indicagao dos recursos que auxiliarao no desenvolvimento da UD: textos impressos ou
em formato digital, internet, aparelhos tecnoldgicos (computador, celular, tablete etc.),
programas para a elaboragao de textos e de apresentagoes, leitor de PDF, plataformas de
ensino em ambiente virtual, de busca, de musicas, de videos etc.

e Elaboragao de um corpus, a partir de exemplos encontrados em diversos géneros
discursivos disponiveis em diferentes suportes digitais (corpora, sites, blogs, redes sociais,
plataformas de streaming, de musicas, de videos etc.).

o Selecao do texto que sera lido e discutido com os alunos: Rodriguez Rosique (2008).

e  Determinagao da quantidade de atividades: trés conjuntos de atividades.

e Escolha da maneira como serao desenvolvidas as atividades: modalidade virtual e/ou
presencial, sincrona e/ou assincrona, exercicios individuais e/ou em grupo, tarefas de
compreensao leitora e/ou auditiva e/ou de produgao oral e/ou escrita.

e Estipulagio do tempo de duragao para a realizagao das atividades.
Objetivos:

e Articular a formacgao docente, a pesquisa e a extensao.

e  Contribuir para a formagao de docentes-pesquisadores autonomos, criticos e conscientes
do seu compromisso social.

e Promover o letramento académico-cientifico, primordialmente, por meio da leitura de
distintos géneros discursivos, produzidos no 4mbito académico-cientifico.

e Desenvolver o conhecimento linguistico, metalinguistico e sociocultural, mediante a

compreensao leitora e auditiva; a produgao oral e escrita e a andlise de amostras reais das

7 Ver nota de roda pé ntimero 5.
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variedades do espanhol contemporaneo.

e Aprimorar o conhecimento sobre o uso da CCond, nas variedades da lingua espanhola
contemporanea.

e Promover a compreensio de que o conhecimento linguistico se armazena na mente dos
usudrios em rede de unidades simbdlicas (lexemas e construcoes) e de que a lingua,
constantemente, ¢ moldada pela experiéncia dos usudrios, pela frequéncia de uso e por

processos cognitivos de dominio geral.

Fonte: autoria propria

Depois deste primeiro bloco, na seguinte subsegao, descreveremos todas as atividades planejadas para alcancar os objetivos

propostos na etapa de preparagao.
3.2SEGUNDO BLOCO DE ATIVIDADES

No segundo bloco, planejamos os trés conjuntos de atividades. Cada conjunto apresenta atividades assincronas e sincronas. Com
relagdo as atividades assincronas, elas serdo realizadas em casa, no horario de preferéncia dos discentes, respeitando os prazos
estipulados pelo professor-pesquisador. Todas as atividades contribuem no processo de aprendizagem dos alunos e sao avaliadas
continuamente. Por essa razao, ¢ imprescindivel que eles criem uma rotina de estudos que lhes permita elaborar as tarefas. Desse
modo, os estudantes e o docente-pesquisador poderdo analisar quais foram os conhecimentos aprendidos, quais foram as
dificuldades apresentadas e quais sao os conhecimentos que faltam por assimilar. Ademais, o professor-pesquisador podera avaliar
se as atividades estao contribuindo ou nao para alcancar os objetivos determinados no primeiro bloco da UD. Assim, caso o
docente-pesquisador observe alguma incoeréncia entre as atividades e os objetivos, ele poderd reelabord-las ou propor outro tipo

de exercicio.

Cabe assinalar que as atividades assincronas poderdo ser realizadas em algumas plataformas de ensino em ambiente virtual. Isso
facilita o trabalho do docente-pesquisador, dado que concentra em um unico espago as produgoes dos discentes. Além disso, essas
plataformas disponibilizam ferramentas que podem auxiliar na elaboracao das atividades assincronas. No que diz respeito as

atividades sincronas, elas poderao ser realizadas de modo virtual e/ou presencial.

Dito isso, na sequéncia, apresentaremos a organizagao de cada conjunto de atividades.

3.2.1  Conjunto de atividades 1

3.2.1.1  Atividades assincronas (uma semana antes do encontro sincrono)

o Inicialmente, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), apresentaremos, brevemente, o tema que sera abordado, a
fundamentagao tedrica, a revisao da literatura, a metodologia e os objetivos da UD.

. Em seguida, na atividade 1.1.a, realizaremos algumas perguntas (ver quadro 2) para fazer um levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o conceito de construgao e da CCond. Para além disso, solicitaremos exemplos de
uso dessa construgao nas variedades do espanhol e na variedade do portugués brasileiro (PB), com o intuito de verificar se os
alunos observam diferengas funcionais no emprego da CCond, dependendo do contexto e do idioma. Ademais, a partir do relato
de experiéncia escolar e/ou universitdria dos alunos, poderemos analisar se eles estudaram a CCond sob uma perspectiva
tradicional, que foca nos aspectos formais dessa construgao.

. Apos as perguntas de sondagem, na tarefa 1.1.b, indicaremos a leitura de um texto teérico que discute o tema da UD.
Esta atividade é fundamental, dado que promove o desenvolvimento do letramento académico-cientifico. Cabe salientar que a
escolha do texto ficard a critério do docente-pesquisador, pois vai depender da perspectiva tedrica adotada.

No caso da UD proposta neste artigo, escolhemos indicar um fragmento do livro de Rodriguez Rosique (2008, p.77-110). No

capitulo 2 deste livro, essa estudiosa apresenta uma andlise sobre a CCond introduzida pelo marcador Si, fundamentada nas
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perspectivas cognitivo-funcionais e nos modelos de Gramatica de Construgoes (doravante GC) propostos por Croft (2001),
Fillmore ef al. (1988), Goldberg (1995) e outros (ver nota de rodapé 6).

Nas abordagens construcionistas, as unidades simbolicas, mais conhecidas como construgoes, sao compreendidas como
pareamentos de forma e de significado (fun¢ao). Além disso, cada polo se caracteriza por apresentar propriedades especificas. De
acordo com Croft (2001, p.18), a forma estd constituida por aspectos fonoldgicos e morfossintéticos. Por outro lado, o significado

estd conformado por aspectos semanticos, pragmaticos e discursivo-funcionais.

A partir desse entendimento, observamos uma ressignificagao do conceito de signo proposto por Saussure (2012 [1916]). Nao
obstante, diferente da perspectiva saussuriana, a qual limita o signo as palavras, os modelos construcionistas entendem que
expressoes idiomaticas, colocagoes, oracdes simples, oragoes compostas, também estabelecem uma relagao simbdlica entre a
forma e o significado. Para os construcionistas, todas essas construgdes se relacionam em rede constituindo uma taxonomia

construcional.

Com o intuito de analisar a CCond, Rodriguez Rosique (2008, p.77-110) adota os pressupostos da GC, articulados com as
abordagens cognitivo-funcionais (DANCYGIER, 1998, 2005; SCHWENTER, 1999; SWEETSER, 1990, 2005). Portanto, essa
estudiosa considera que a CCond configura um pareamento de forma e significado. Nesse sentido, se contrapoe as perspectivas
estruturalistas e formalistas, as quais nao levam em conta as propriedades semanticas, pragmaticas e discursivo-funcionais da

CCond, tradicionalmente, classificada como Ora¢do Subordinada Adverbial Condicional (doravante OSAdvCond).

Sendo assim, mediante a leitura do texto de Rodriguez Rosique (2008, p.77-110), proporemos aos alunos outras formas de

compreender o conhecimento linguistico, especificamente, a CCond com marcador Si.

o A partir da leitura do capitulo 2, no exercicio 1.1.c, cada aluno vai elaborar duas perguntas sobre o texto, com suas
respectivas respostas. Contudo, os estudantes deverao compartilhar, no forum do AVA, somente as perguntas para que os demais
colegas possam responder.

Mediante esta atividade, visamos estimular uma leitura interacional (dialdgica) (Cf. KOCH; ELIAS, 2021 [2006]), mais consciente
e critica. Desse modo, os estudantes evitarao realizar uma leitura dindmica e superficial do texto. Ademais, através desta tarefa,
promoveremos a autonomia dos estudantes, pois eles serdo responsaveis por direcionar sua leitura e por elaborar as perguntas que
acharem pertinentes para a compreensao do texto.

o Por tltimo, no exercicio 1.1.d, solicitaremos que cada aluno responda, no férum do AVA, as duas perguntas elaboradas
por um dos colegas. Dessa maneira, o professor-pesquisador e os estudantes poderao cooperar na avaliagao e na autoavaliagao da

compreensao leitora e da produgao escrita.

3.2.1.2 Encontro sincrono, virtual ou presencialmente (2 tempos de 50min)

o Através dos exercicios propostos para o encontro sincrono, objetivamos promover a interagao entre alunos e entre
alunos e professor-pesquisador. Mediante essas atividades, realizaremos a avaliagdo conjunta e a autoavaliagio da produgao oral e
da compreensdo auditiva, bem como dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a CCond, da compreensao leitora dos textos
tedricos, da andlise critica das gramdticas (normativas e/ou nao normativas) e dos dados linguisticos coletados em distintos
suportes digitais.

0 Primeiramente, na atividade 1.2.a, faremos o levantamento das observacoes feitas pelos alunos acerca das atividades
assincronas e das dificuldades encontradas para desenvolver as tarefas propostas.

. Depois, no exercicio 1.2.b, apresentaremos algumas sentencas que, formalmente, assemelham-se as instancias de uso da
CCond introduzida pelo marcador Si. Nao obstante, essas sentengas nao estabelecem uma relagao de condigao suficiente entre a
protase e a apddose, tradicionalmente denominadas oragdo subordinada e oragao principal, respectivamente. Além disso, nos
exemplos que serdo expostos, essas construgoes nao estao associadas conceptualmente. Sendo assim, esta atividade servird para
que os alunos comecem a compreender a necessidade de estudar a CCond, levando em conta as relagoes simbolicas que ocorrem

entre o polo formal e o polo do significado dessa construgao.
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Segundo Montolio (1999), na lingua espanhola, o conceito de condicionalidade pode estar associado a diferentes construgoes.
Entretanto, a mais prototipica ¢ a CCond introduzida pelo marcador Si. Formalmente, essa construgdo se caracteriza por
estabelecer uma relagao de interdependéncia sintética (hipotaxe) entre duas construgoes, uma protase (P) e uma apddose (Q) (Cf.
NEVES 2018 [2006]). Essa relagao hipotatica ocorre também no polo do significado, dado que, independente da ordem da prétase
e daapddose, a CCond (Si P, Q; Q, Si P ou Q Si P), evoca um frame® de condicao suficiente e de nao assertividade (RODRIGUEZ
ROSIQUE, 2008). Isso significa que a realizagao do evento expresso na apddose esta condicionado ao cumprimento do evento nao

asseverado na prétase.

Cabe assinalar que a relagao de condigao suficiente e de nao assertividade estabelecida entre a protase e apodose de uma CCond
pode ser construida em diferentes dominios (DANCYGIER, 1998, 2005; RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008; SCHWENTER, 1999;
SWEETSER, 1990, 2005). Esses dominios correspondem a conceptualizagao da realidade fisica, mental, sociocultural, posto que o
significado é moldado pela experiéncia cognitiva humana, por meio da metaforizagao. Em virtude disso, em uma abordagem
cognitivo-funcional e construcionista, a andlise da CCond leva em conta diferentes dominios para compreender como se estrutura

o significado.

Sendo assim, essa construgdo pode representar a conceptualizagio da condicionalidade no dominio de conteudo, que
corresponde a experiéncia fisica e sociocultural. Portanto, a CCond configura uma Construgdo Condicional de Conteudo
(doravante CCCont) quando a relagiao de condigao suficiente e de nao assertividade se estabelece entre estados de coisas que

evocam o dominio de conteudo. Para ilustrar, vejamos o exemplo de Construgao Condicional de Contetdo (doravante CCCont):

(1) Si pierdo el autobiis llegaré tarde a clase. (RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008, p. 86)

“Se eu perder o 6nibus, vou chegar tarde na aula.” (Tradugao nossa)

Em (1), a assertividade do fato “chegar tarde na aula” fica suspensa, ji que estd condicionada & realizagao do evento “perder o
onibus”, o qual é apresentado de modo nao asseverado. Em virtude disso, se constréi um espago mental condicional preditivo (Cf.
DANCYGIER, 1998; DANCYGIER; SWEETSER, 2005) que, no exemplo (1), constitui uma hipotese, que podera ser confirmada

ou infirmada, a posteriori, em um na realidade fisica e sociocultural.

E importante assinalar que o dominio de contetdo constitui o espago base a partir do qual sio construidos outros espacos mentais
que configuram extensoes metaforicas desse dominio (DANCYGIER, 1998, 2005; SWEETSER, 1990, 2005). Esses espacos
correspondem ao dominio epistémico (realidade mental) e a0 dominio conversacional, o qual abarca o dominio ilocutorio
(realidade dos atos de fala) e dominio metatextual (DANCYGIER, 1998; DANCYGIER; SWEETSER, 2005). Embora em todos
esses dominios a CCond estabeleca uma relagao de condigio suficiente e de nao assertividade entre a prétase e a apddose, essa

construgao representa conceptualizagoes diferentes em cada um dos dominios mencionados.

No caso da Construgio Condicional Epistémica (doravante CCEpis), essa construgao representa a conceptualizagio do dominio
epistémico (realidade mental), no qual o vinculo de condi¢ao suficiente e de nao assertividade ocorre entre estados de
conhecimento. Assim, é construido um espago l6gico, em que a prétase funciona como uma premissa a partir da qual o usudrio
chega a conclusio descrita na apodose (Cf. DANCYGIER, 1998, 2005; RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008; SCHWENTER, 1999;
SWEETSER, 1990, 2005). Vejamos o exemplo (2), no qual o enunciador conclui que os moradores nao estao em casa, pois
pressupde que se eles estivessem, ja teriam pego a correspondéncia. Portanto, o usudrio faz uma dedugiao com base no seu

conhecimento de mundo:

¥ De acordo com a perspectiva cognitivista e a GCBU, a experiéncia ¢ conceptualizada por meio de estruturas cognitivas. Nesse sentido, o significado constitui um
modelo mental organizado a partir do conhecimento enciclopédico (conhecimento de mundo). No que tange ao conhecimento linguistico, esse modelo ou
estrutura conceitual pode ser evocada pelas unidades simbolicas (lexemas e construgoes), as quais constituem um pareamento de forma e significado. Dentre os
modelos conceituais mais estudados, podemos mencionar o frame, o dominio e o espago mental. Embora essas estruturas cognitivas apresentem semelhangas,
neste trabalho, vamos usar frame para nos referir a modelos mentais menores, dominio para fazermos referéncia a estruturas conceituais mais complexas e espago
mental para tratar de dominios cognitivos construidos a partir de um espago base, que corresponde ao dominio de conteudo, isto ¢, a conceptualizagao da
experiéncia fisica e sociocultural (Cf. FAUCONNIER (1994 [1985], 1997; FILLMORE, 1982; LANGACKER, 1987,2008).
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) Si no han recogido el correo es porque no estdn en casa. (RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008, p. 86)

“Se ainda nao pegaram a correspondéncia ¢ porque nao estio em casa.” (Tradugao nossa)

Com relagao & Construgao Condicional Ilocutéria (doravante CClloc), essa construgio cria um espago mental de negociagiao
conversacional, no qual a circunstancia descrita na protase constitui a condi¢ao de felicidade para a realizagao do ato de fala
presente na apodose (Cf. DANCYGIER, 1998, 2005; RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008; SCHWENTER, 1999; SWEETSER, 1990,
2005). Desse modo, em (3), a circunstancia “ter fome” funciona como condigao suficiente para a oferta dos biscoitos que estao no

armario da cozinha:

(3) Si tienes hambre, hay galletas en el armario. (Austin, 1961, p. 210-212 apud RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008, p. 80)

“Se vocé tiver forme, no armdrio da cozinha tem biscoitos.” (Traducio nossa)

No que tange a Construgao Condicional Metatextual (doravante CCMet), também ¢ criado um espago mental de negociagao
conversacional. Nao obstante, a protase apresenta as condigoes de adequagao para a emissao do enunciado descrito na apddose
(Cf. DANCYGIER, 1998, 2005 RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008; SCHWENTER, 1999; SWEETSER, 2005). Isso pode ser
observado no exemplo (4), no qual a prétase configura uma reflexao metalinguistica acerca da pronunciagao do toponimo

“México”, que em espanhol pode ser pronunciado de trés formas diferentes — [m’eksiko], [m’ehiko] ou [m’exiko]:

(4) Este verano nos vamos a México, si es asi como se pronuncia. (RODRIGUEZ ROSIQUE, 2008, p.91)

“Neste verao vamos para o México, si é desse jeito que se pronuncia.” (Tradugio nossa)
Em virtude dos apontamentos apresentados anteriormente, podemos observar a relevancia de compartilhar com os alunos outras

maneiras de compreender o conhecimento linguistico e a CCond com o marcador Si, jd que essa construgao ¢ utilizada para

evocar um frame de condigao suficiente e de nao assertividade, em diferentes dominios cognitivos.

o Na tarefa 1.2.c, realizaremos a discussao sobre as perguntas propostas e as respostas compartilhadas no AVA.

. Por ultimo, na atividade 1.2.d, faremos as consideracoes finais sobre a discussao realizada em aula e daremos as
orientagdes sobre o préximo conjunto de atividades assincronas e sincronas.

A seguir, compartilhamos um quadro, em espanhol, para ilustrar o conjunto de atividades 1:

Quadro 2: Conjunto de atividades 1

Uso de la Construccion Condicional (CCond) introducida por el marcador Si, en la lengua

espaiiola contempordnea

Conjunto de actividades 1

Actividades asincronas

Estimados alumnos, en esta unidad estudiardn la CCond, a partir de la perspectiva cognitivo-
funcional y de los modelos construccionistas. Para ello, realizardn actividades sincronas y
asincronas, presenciales y remotas. Algunas tareas serdn de comprension lectora de textos teéricos,
descriptivos y de gramdticas (normativas y/o no normativas). A parte de eso, habra ejercicios de
produccion escrita y de andlisis de datos lingiiisticos disponibles en distintos soportes digitales. Por
medio de muestras reales, podrdn observar el funcionamiento de la CCond en diferentes contextos
de uso, en las variedades del espariol contemporaneo. También, habrd actividades de produccion
oral y de comprensién auditiva. Por lo tanto, a través de distintas formas de interaccion (didlogo)
serd posible desarrollar el letramiento académico-cientifico y demds conocimientos lingiiisticos,

metalingiiisticos y socioculturales.
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Para empezar, vamos a hacer un sondeo de sus conocimientos previos acerca de la CCond. En el

foro del AVA, individualmente, respondan las siguientes preguntas:

o ;Quéentienden por CCond?

o ;En qué contextos discursivos usamos ese tipo de construccién en las variedades del esparnol y
en la variedad del portugués brasileno (PB)? ;Con qué propésito usamos la CCond?
Justifiquen su respuesta con dos ejemplos de uso de la CCond en espanol y en PB. Los
ejemplos pueden estar en diferentes géneros discursivos, disponibles en distintos soportes
digitales. jAtencion! Seleccionen ejemplos de uso publicados en los ultimos 10 aios y no se

olviden de mencionar las fuentes, de acuerdo con las orientaciones de la ABNT.

o Relaten, brevemente, su experiencia escolar y/o universitaria aprendiendo y analizando el

uso de la CCond en el PB y en las diferentes variedades del espanol.

a) Con el intuito de compreender la CCond introducida por el marcador Si, les comparto un
fragmento del capitulo 2 del libro “Pragmatica y Gramdtica: Condicionales concesivas en espariol”
de Rodriguez Rosique (2008, p.77-110). Léanlo con atencion, pues serd imprescindible para

realizar las proximas actividades.

b) Ahora, individualmente, van a elaborar dos preguntas, con sus respectivas respuestas, sobre el
texto de Rodriguez Rosique (2008). Luego, en el foro del AVA, solamente publiquen las preguntas

para que uno de sus compareros pueda responderlas.

¢) Relean el texto de Rodriguez Rosique (2008). En seguida, respondan, con sus palabras, las dos

preguntas elaboradas por uno de sus compaiieros.
Encuentro sincrono, virtual o presencialmente (2 tiempos de 50 minutos)

a) Con relacién a las actividades asincronas, ;qué les ha llamado la atencién? ;Han tenido alguna

dificultad para hacer las actividades?

b) Para iniciar la discusién sobre la CCond, vamos a comentar algunas de las respuestas que

ustedes compartieron en el AVA sobre las preguntas propuestas en el ejercicio 1.1.a.

¢) Ahora, lean las siguientes sentencias. Luego, senalen sus aspectos formales e indiquen si hay

alguna incoherencia conceptual.

e “Sila Luna es cuadrada entonces la Tierra es redonda”. (LLANOS-VILLAJUAN, 1998)

(“Se alua ¢ quadrada, entdo a terra é redonda.”)

e “Sila Luna es cuadrada entonces la Luna gira alrededor de la Tierra”. (LLANOS-
VILLAJUAN, 1998)

(“Se alua ¢ quadrada, entao ela gira em torno do sol.”)

e “Sila nieve es blanca o la nieve no es blanca entonces Bruto maté a César”. (LLANOS-
VILLAJUAN, 1998)
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(“Se a neve ¢ branca ou nao, entio Bruto matou César.”)

o “Si el hielo flota en el agua entonces Aconcagua estd en Chile”. (LLANOS-VILLAJUAN,
1998)

(“Se o gelo flutua na dgua, entao Aconcdgua fica no Chile.”)

d) A partir de las preguntas y respuestas sobre el texto de Rodriguez Rosique (2008) compartidas
en el foro del AVA, vamos a discutir un poco mds sobre la propuesta de andlisis presentada por esa

estudiosa acerca de la CCond.

Fonte: autoria propria

3.22  Conjunto de atividades 2

3.2.2.1 Atividades assincronas (uma semana antes do encontro sincrono)

o Dando continuidade ao estudo sobre a CCond, na atividade 2.1.a, proporemos aos alunos que realizem,
individualmente, uma pesquisa sobre o conceito de OSAdvCond apresentado em uma gramdtica (normativa e/ou nao
normativa). Em seguida, eles deverao redigir um texto breve (de 300 a 500 palavras) comparando o entendimento da gramatica
selecionada com a andlise proposta por Rodriguez Rosique (2008) sobre a CCond.

Por meio desta atividade, visamos promover o letramento académico-cientifico, a pesquisa e a produgao escrita. Além disso,
temos por finalidade desenvolver os conhecimentos linguisticos e metalinguisticos dos estudantes, bem como avaliar a

compressao leitora, a produgao escrita e a criticidade dos estudantes.

. Em seguida, no exercicio 2.1.b, pediremos aos alunos que, individualmente, selecionem um exemplo de uso da CCCont,
da CCEpis, CClloc e da CCMet.

Os exemplos poderao estar em diferentes géneros discursivos (orais, escritos e/ou multimodais), disponiveis em distintos suportes
digitais. Por meio da coleta e da andlise de dados linguisticos do espanhol, buscamos estimular a pesquisa e desenvolver os
conhecimentos linguisticos e metalinguisticos dos alunos. Como estamos realizando uma analise sincronica, solicitaremos que
selecionem exemplos de uso publicados nos ultimos 10 anos. Para concluir esta atividade, pediremos que eles compartilhem os
dados no férum do AVA, indicando o tipo de CCond de cada exemplo, o género discursivo, o &mbito e o suporte digital, bem

como a data de publicagao do texto no qual, originalmente, o dado de cada construgao apareceu.

o Na atividade 2.1.c, cada aluno vai analisar os exemplos compartilhados por um de seus colegas e verificar se as respostas
estao de acordo com o conteudo estudado até o momento.
A partir desta tarefa, pretendemos desenvolver os conhecimentos linguisticos e metalinguisticos dos alunos. Ademais, avaliaremos

a compreensao leitora, a capacidade analitica dos estudantes e os conhecimentos sobre géneros discursivos.

3222  Encontro sincrono, virtual ou presencialmente (2 tempos de 50min)

. Inicialmente, na tarefa 2.2.a, faremos o levantamento das observacoes feitas pelos alunos acerca das atividades

assincronas realizadas e das dificuldades encontradas para desenvolvé-las.

. No exercicio 2.2.b, realizaremos a discussao sobre a Construgao Condicional a luz das abordagens cognitivo-funcionais e
da GCBU.

Por meio desta atividade, examinaremos se os alunos compreenderam os conceitos de construgio e da CCond propostos pelas
perspectivas cognitivo-funcionais e pela GCBU. Ademais, visamos o desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos e
metalinguisticos dos alunos, a partir da interagdo coletiva. Também temos por finalidade promover a avaliagio conjunta e a

autoavaliagdo da compreensao auditiva, da criticidade e da produgao oral dos participantes.
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. Em seguida, na atividade 2.2.c, faremos uma comparagao entre o conceito sobre a OSAdvCond apresentado nas
gramdticas (normativas e/ou nao normativas) e a proposta de andlise da CCond exposta por Rodriguez Rosique (2008, p.77-110),

orientada pela perspectiva cognitiva-funcional e por alguns modelos da GC.
Por meio desta atividade, verificaremos se os alunos observaram semelhangas ou diferencas entre as gramdticas normativas e a
andlise da CCond apresentada por Rodriguez Rosique (2008, p.77-110). Assim, poderemos avaliar a criticidade dos estudantes,

bem como seus conhecimentos linguisticos e metalinguisticos.

J Apresentaremos as consideragoes finais sobre a discussao feita em aula e daremos as orientagdes sobre o proximo

conjunto de atividades assincronas e sincronas.

Abaixo, compartilhamos um quadro, em espanhol, com o conjunto de atividades 2:

Quadro 3: Conjunto de atividades 2

Uso de la Construccion Condicional (CCond) introducida por el marcador Si, en las distintas

variedades de la lengua espaiiola contempordnea

2. Conjunto de actividades 2

2.1. Actividades asincronas

a) Individualmente, seleccionen una gramdtica normativa y/o no normativa y lean el tépico
referente a la Oracion Subordinada Adverbial Condicional (OSAdvCond). En seguida, redacten
un texto breve (de 300 a 500 palabras) comparando el entendimiento presentado en la gramdtica
elegida con el andlisis propuesto por Rodriguez Rosique (2008) sobre la CCond. ;jOjo! No se

olviden de mencionar las referencias bibliogrdficas, conforme las orientaciones de la ABNT.

b) Individualmente, busquen en internet un ejemplo de uso de las siguientes construcciones:
Construccién Condicional de Contenido (CCCont), Construccién Condicional Epistémica
(CCEpis), Construccion Condicional Iocutoria (CClloc) y  Construccion Condicional
Metatextual (CCMet).

Los ejemplos pueden estar en diferentes géneros discursivos, disponibles en distintos soportes
digitales. jAtencion! Seleccionen ejemplos de uso publicados en los iiltimos 10 anos. Para concluir
esta actividad, compdrtanlos en el foro del AVA, indicando el tipo de CCond al que corresponden.
También, informen el género discursivo, el dmbito y el soporte digital en el que se encuentra la
instancia de uso de cada tipo de CCond. Por uiltimo, mencionen la fecha en la que se publicé el
texto en el cual aparecio, originalmente, el ejemplo de uso de cada construccion ;jOjo! No se

olviden de mencionar las fuentes, conforme las orientaciones de la ABNT.

¢) Ahora, individualmente, van a analizar los ejemplos compartidos por uno de sus compaiieros
y van a verificar si sus respuestas estdn de acuerdo con lo que hemos estudiado sobre la CCond.
;j0jo! No se olviden de mencionar las fuentes conforme las orientaciones de la ABNT.

Encuentro sincrono, virtual o presencialmente (2 tiempos de 50 minutos)

a) Con relacién a las actividades asincronas, ;qué les ha llamado la atencién? ;Han tenido alguna

dificultad para hacer las actividades?
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b) A partir de las lecturas realizadas en casa, vamos a platicar sobre el concepto general
presentado por las gramdticas (normativas y/o no normativas) sobre la OSAdvCond y la
propuesta de andlisis de la CCond expuesta por Rodriguez Rosique (2008, p.77-110), orientada
por la perspectiva cognitiva-funcional y por algunos modelos de la Gramdtica de Construcciones
(GC).

¢) Con base en los ejemplos y en las respuestas compartidas en el foro del AVA, vamos a discutir
un poco mds sobre la propuesta de andlisis acerca la CCond presentada por Rodriguez Rosique
(2008, p.77-110).

Fonte: autoria propria

3.23  Conjunto de atividades 3

3.2.3.1. Atividades assincronas (trés semanas antes do encontro sincrono)

A proposta da atividade consiste em que os alunos, em grupos de trés pessoas, elaborem uma versao do Juego de la Oca (Jogo do
Ganso), com suas respectivas regras, usando a CCond com o marcador Si. Esse jogo de tabuleiro ¢ composto por uma sequéncia
de 63 casas em formato de espiral, organizado em sentido anti-horario. Os jogadores podem avangar ou retroceder no jogo,
conforme o resultado dos dados langados ao acaso. Por meio desta tarefa, buscamos desenvolver os conhecimentos linguisticos,
metalinguisticos, socioculturais e a criatividade dos estudantes. Ademais, poderemos avaliar se os alunos conseguem compreender

a fungio da CCod com o marcador Si para usd-la na elaboragio de uma atividade ludica.

o Posteriormente, esse jogo serd aplicado em algum projeto de extensao (curso de idiomas, oficina de jogos, curso de
atualizagao de professores etc.) oferecido pelo Setor de Espanhol da universidade.

o A revisao do jogo e as sugestoes serdo feitas por meio do AVA.

3.2.3.2. Encontro sincrono (sugestao para a duragao do jogo: 25-35 min)

J Os alunos aplicarao a atividade com o jogo, virtual ou presencialmente, em algum projeto de extensao (curso de idiomas,
oficina de jogos, curso de atualizagao de professores etc.) oferecido pelo Setor de Espanhol da universidade.

Com esta tarefa, pretendemos articular o ensino e a extensao. Também visamos promover, durante a aplicagdo do jogo, a
interagdo sociocultural, a compreensao auditiva, a produgao oral e a pratica docente dos alunos de graduagio.

A seguir, compartilhamos um quadro, em espanhol, com o conjunto de atividades 3:

Quadro 4: Conjunto de atividades 3

Uso Construcciéon Condicional (CCond) introducida por el marcador Si, en la lengua

espaiiola contempordnea

3. Conjunto de actividades 3

Actividades asincronas

Para realizar esta actividad, primeramente, organicen grupos de tres personas. Luego, busquen en
internet modelos del Juego de la Oca. En seguida, elaboren una version de ese juego de mesa, con
sus respectivas reglas, usando la CCond con el marcador Si. Posteriormente, ese juego lo aplicardn,

virtual o presencialmente, en uno de los proyectos de extensién (curso de idiomas, oficina de

juegos, curso de actualizacion de profesores etc.) ofrecido por el Sector de Espanol de esta
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universidad.

jAtencion!

No se olviden de indicar:

o el proyecto de extension en el que aplicardn el juego;

o el perfil de los participantes, o sea, si los alumnos deben tener conocimientos bdsicos,
intermediarios o avanzados de la lengua espariola y

o ellimite minimo y mdximo de participantes y de duracion del juego. Para ello, averigiien con
los profesores-supervisores y/o con los profesores-pasantes cudntos alumnos participan del
proyecto de extension y cudl es el tiempo disponible para realizar la actividad lidica

propuesta.

Fonte: autoria prépria

E importante assinalar que, neste artigo, ndo apresentamos uma proposta de UD com um gabarito, dado que os professores-
pesquisadores tém liberdade para adaptar as atividades apresentadas a realidade da turma e da universidade. Além disso, cada
docente-pesquisador estd vinculado a uma linha de pesquisa. Desse modo, ele pode planejar a UD usando um arcabougo tedrico e

um método mais condizentes com as perspectivas tedricas adotadas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionamos anteriormente, o processo de ensino-aprendizagem de E/LE, nas licenciaturas em LE e em LPE, exige do
professor-pesquisador a elaboragao de aulas que relacionem ensino e pesquisa. Ademais, esse trabalho deve estar alinhado com
um propésito extensionista, mediante o qual a universidade estabelece um didlogo com a sociedade/comunidade. Nesse sentido, o

conhecimento produzido nesse espaco de saber pode ultrapassar as fronteiras da academia.

Levando em conta que nem todos os discentes, ao longo da sua trajetéria académica, podem participar de projetos de pesquisa e de
extensdo, neste artigo, apresentamos uma proposta de UD que permite relacionar ensino, pesquisa e extensdo em sala de aula.
Além disso, adotamos o modelo de Matos (2014a, b) com a finalidade de organizar uma UD flexivel. Isso significa que, embora
essa UD esteja planejada em blocos de atividades sequenciais, havendo necessidade, o professor-pesquisador podera fazer as

alteragoes pertinentes.

Ademais, para elaborar a UD, langamos mao dos pressupostos das perspectivas cognitivo-funcionais e da GCBU, pois eles
permitem compreender a aprendizagem de uma lingua (materna ou estrangeira) como um processo, ja que o conhecimento
linguistico ¢, constantemente, moldado pela experiéncia dos usudrios, pela frequéncia de uso e por processos cognitivos de
dominio geral. Portanto, a lingua emerge do uso, ou seja, da interacio entre os usudrios e de suas experiéncias fisicas, mentais,

digitais, socioculturais, historicas etc.

Em virtude disso, buscamos elaborar atividades sociointerativas (dialdgicas) que desenvolvessem o letramento académico, os
conhecimentos socioculturais, linguisticos e metalinguisticos dos estudantes, mais especificamente, os conhecimentos sobre o uso
da CCond, nas variedades do espanhol contemporaneo. Além disso, apresentamos diferentes tarefas que promovessem a

autonomia e a criticidade, com o intuito de conscientizar os discentes do seu papel no processo de aprendizagem.

Para finalizar, esperamos que este artigo estabeleca didlogos com a comunidade académico-cientifica, de modo a promover

reflexoes e praticas didatico-pedagdgicas acerca do processo de ensino-aprendizagem de E/LE nas licenciaturas em LE e em LPE.
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