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RESUMO: O texto em questao parte do principio foucaultiano de que a pedagogia surge marcada pelo problema do governo dos
filhos, mas em concorréncia com sua antiproducao — conceito deleuze-guattariano —, centrada nas exigéncias do cuidado de si para
chegar a conclusao de que nao bastou a pedagogia bem governar os filhos. Foinecessdrio engendrar uma maquina capaz de governar
a todos, ndo s6 pelas priticas extensivas da escolarizagao, mas, também, por meio das condigées intensivas do controle da produgio
¢ circulagdo dos padroes de subjetividade. Por meio das leituras de Foucault, Bakhtin, Deleuze e Guattari, o texto propoe uma
andlise-ensaio de discurso diante de um tema de amplo interesse na pedagogia e na filosofia da educacio, que ¢ a transi¢ao da
educagio dos individuos para a educagao da sociedade.
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ABSTRACT: This paper starts from the Foucauldian principle that pedagogy emerges marked by the problem of the government
of children. Still, in competition with a Deleuze-Guattarian concept called anti-production centered on the demands of caring for

the self to conclude that pedagogy was not well enough to govern the children. It was necessary to engender a machine capable of
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handling everyone through extensive schooling practices and the intensive conditions of production control and circulation of
subjectivity patterns. Through the readings of Foucault, Bakhtin, Deleuze, and Guattari, the text proposes an analysis-essay of
discourse on a topic of broad interest in pedagogy and philosophy of education, which is the transition from the teaching of
individuals to the education of society.

KEYWORDS: Bildungsroman. Utopia. Total pedagogies society.

RESUMEN:

1 SOCIEDADE PEDAGOGIZADA: O PONTO DE PARTIDA E TAMBEM DE CHEGADA

O que ¢ uma sociedade pedagogizada? Serd uma sociedade excessivamente marcada pela pedagogia? Mas o que seria isso de fato?
Serd uma sociedade que levou ao limite a pratica de escolarizagdo? Ou, ainda, uma sociedade que se enxerga educada? Em linhas
gerais, problematizar essa condigao parece ser um esforgo deslocado quando se parte do entendimento comum de que as sociedades
sao atravessadas pelo saber pedagégico desde muito tempo. O termo em questao nao ¢ novo, foi dito por Félix Pécaut (1828-1898),
pedagogo francés e inspetor geral da instrucao publica na Franca, que participou, com entusiasmo, do movimento de modernizagao
da educacdo dos paises europeus. A sociedade pedagogizada ¢, a um s6 lance, um ideal, uma marcha, uma constatagao ¢ uma
desilusao”. De fato, consiste em um movimento que surge na Europa, mas que se tornou fendmeno mundial com a escolarizagio
em massa. Ao processo que levou a concentragio da formagio do individuo e da individualidade na institui¢do escolar como

principio de civilidade recorre-se ao conceito de pedagogizagio da sociedade.

Desse modo, consiste em objetivo deste texto analisar, a partir do suporte discursivo do romance de formacao (Bildungsroman) e da
utopia, as condi¢des de produgio dessa sociedade. Contudo, o texto em curso se concentrara na chamada primeira formagao dessa
sociedade pedagogizada, localizada na origem da pedagogia grega até o Renascimento. A segunda formagao, por sua vez, concretiza-

se no estabelecimento da sociedade capitalista.

2 DO GOVERNO DOS FILHOS AO GOVERNO DETODOS

A primeira produgao do campo pedagdgico estd marcada pelo surgimento da pedagogia com o problema do governo dos filhos,
associado & sua antiproducio, que ¢ o governo de si. No entanto, serd tardiamente que essa produgdo serd tomada como expressao
de uma nova modulagdo social, como vetor por exceléncia da produgio de subjetividades. E por meio de uma cultura livresca, com
aedicao de obras que funcionaram como tratados gerais de educacio ou como manuais particulares para a educagio dos filhos no
dominio doméstico que essa producao pode ser delineada. Surgem exemplos variados, como De pueris statim ac liberaliter
instituendis (1529), de Erasmo, e A educagao de um principe cristdo (1516), de More, como investimentos discursivos em torno dos
problemas educativos do século XVT na Europa, ao passo que a antiprodugio desse processo radicaliza-se em outra forma narrativa,
o romance de formacio, rompendo com a positividade da génese desse campo social e favorecendo o desenvolvimento de uma

utopia pedagogica.

No século XVI, o desenvolvimento de uma arte de governar, mesmo que se encontrasse bloqueada pelas condicoes estruturais da
época (Foucault, 2008a), vislumbrou a emergéncia de uma fusao entre a politica, ainda focada no problema da soberania, de um
lado, e a economia, como principio de aplicagiao de uma governanca doméstica a escala geral do governo, de outro. Com isso,
paulatinamente, as decisdes politicas passaram a ser substituidas pelos indices das estatisticas economicas, ou entdo, resolvidas em
funcao delas. “A politica torna-se assim, o lugar da representagao da decisdo, mas nao é mais o lugar da decisao” (Galimberti, 2015,
p-7).

* Cf. Revue Pédagogique, tomo XII1, jul-dez., 1888.
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Foucault (2008b, p. 139-140), por outra via, sintetiza o problema com a seguinte afirmagao: “A populagao vai aparecer por exceléncia
como a meta final do governo”, ao que completa com uma questao crucial: “porque, no fundo, qual pode ser a finalidade deste
tltimo?”. O filosofo francés discorre longamente sobre as formas pelas quais o Estado poderd agir direta e indiretamente sobre a
populagao que, resumidamente, podem ser entendidas como a utilizagao da prépria populagao como instrumento para atingi-la.
Disso, depreende-se que a politica estd presente no conjunto molecular disperso, que pode ser cooptada e agenciada pelo Estado ou

resultar em uma linha de fuga, um devir-revoluciondrio, mobilizado em fungio dos grupos sujeitos.

Magquiavel ¢ um exemplo de como estiveram amalgamadas uma politica e uma pedagogia. A politica do Principe pretendia garantir
a soberania, ao passo que a pedagogia almejava uma (con)formagao do cidadao ao poder instituido. Nao obstante a uma teoria do
desejo, “[...] para o florentino, os homens e as coisas sdo instaveis, o desejo ndo deixa nada em repouso. [...] O homem é determinado,
fundamentalmente, pelo dinamismo da necessidade natural do desejo” (Ames, 2008, p. 140). Em suma, para Maquiavel, o desejo ¢

individual e fonte de conflito entre os homens.

Segundo Foucault (2008b, p. 126-127, grifo nosso), “[...] ¢ a pedagogia do Principe que vai assegurar, portanto, a continuidade
ascendente das diferentes formas de governo”, por meio, essencialmente, do controle que exercerd sobre a realidade a partir do seu
conhecimento objetivo e util. A ascendéncia estd na progressiva formagao do individuo que deve saber primeiro governar a si

mesmo, posteriormente, saber administrar bem a familia e a propriedade, para, sé depois, habilitar-se a governar o Estado.

Diante de tal cendrio, o Estado e a politica de Estado também se mostram modelos ineficientes na compreensio de um processo
produtivo da experiéncia educativa. Restariam ainda algumas possibilidades, mas todas elas, se confrontadas com o principio
processual e de produgao que se almeja alcangar, de antemao, nao obteriam éxito, como € o caso do Renascimento, do humanismo

ou das mobilizagoes militares presentes no século XVI em diante.

Resta, por fim, encontrar elementos em meio a multiplicidade capazes de identificar um movimento produtivo do campo da
educagdo e nao apenas um movimento evolutivo ou mesmo dialético. Nao se trata de buscar a origem da produgio da experiéncia
educativa, mas de eleger caracteres em destaque que percorreram o fluxo que sustentou o desejo de educar, de governar e, ainda

mais subterraneamente, o desejo de aprender em um momento que se creditou a pedagogia a representagao potencial desse desejo.

O modelo em questao, bem mais modesto do que a macropolitica poderia recorrer (o Estado, a Igreja, a familia), ¢ representado pela
pequena oficina de artesaos, chegando até a emergente manufatura, reconhecendo-se nas seguintes caracteristicas: a organizacio
familista; a producao independente; a nebulosa relagio entre os meios de produgao e a forca produtiva. Nao se trata de procurar
indicios de uma pedagogia do trabalho, pois nao havia nas oficinas uma organizagao de tal fim. A aprendizagem era um elemento
da produgido, mas ndo era objeto fim da oficina. Cabe, portanto, aqui, apreender o modo de producio da oficina em favor de uma

producao da experiéncia formativa nos mesmos moldes.

Em sintese, pode-se dizer que a pedagogia surge como peca da maquina econdmica, que depois serd acoplada & maquina social. E
entre a oficina e o palicio do soberano, funcionando nio no ambito da grande politica, ainda militar, mas no espago da
administracao doméstica que reproduzird para toda a sociedade a necessidade de um governo de todos a partir do governo dos
filhos por meio da aplicagio do principio econémico, que o campo pedagdgico realizard seu primeiro movimento tendo em vista a

sua consolidacio.

Foucault (2008b, 2014) mostra como a familia ¢ alcada a condi¢ao de modelo de governo. Na Grécia Cldssica, a familia, longe de
sustentar uma mera condi¢do reprodutiva de espécie, representava a prépria génese de administragdo da cidade, a formagio da
comunidade original. O casamento, mais do que uma unido ou um contrato, era uma associagdo para o governo da casa ¢ da
propriedade que, alcancando o sucesso, serviria de expertise a0 homem que almejava participar das decisoes politicas da cidade. Ja
no século XVI, o Estado, aos poucos, percebe que € necessdrio apropriar-se desse modelo nas suas formas de governar, ao mesmo

tempo em que passou a pressionar, pouco a pouco, uma abertura do governo familial a intervengio estatal.
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De modo geral, as oficinas do século XVI funcionavam segundo a légica familista. Por essa ldgica, entende-se nao apenas as
condigoes de filiagdo, mas também de alianca, em que ndo apenas associa os descendentes diretos, mas também aqueles que dispoem
de interesses comuns ou se submetem ao interesse do artesdo, o qual parece ser o primeiro problema de produg¢ao nao apenas de

ordem econdmica, mas desejante e também pedagdgica.

Em linhas gerais, pode-se dizer que, no &mbito familista, a produgao funciona por decalque e nao por criagio; a produgio econdmica
passa pelo dominio do oficio do pai ou do chefe da oficina que lhe ¢ total, mas parcial para os auxiliares ¢ aprendizes homens e
desigual para as mulheres e filhas; a producio desejante ¢ agenciada pelo interesse familial ou corporativista ¢ a produgao da

experiéncia pedagégica transita entre as duas formagdes, a subjetiva-parental e objetiva-profissional.

A mdquina pedagdgica do século XVI comega a se configurar a partir da agregagao de outras maquinas, algumas recém-criadas,

outras foram sendo redescobertas e soldadas umas nas outras e, todas elas, unidas ao socius.

A oficina do artesdo ofereceu os primeiros elementos — organizagdo familista, produ¢do circunstancialmente dependente,
disposicao a distribuicao e alienagao do trabalho e da produgao desejante pelo capitalismo; o paldcio também sobrepds os seus
elementos: a soberania, o conhecimento util, a disciplina; por fim, foram acopladas as maquinas técnicas emergentes, como as pegas
tipograficas de Gutenberg, a incorporagao de géneros literdrios como a sdtira e a utopia “como critica e a proje¢do mais radical da
realidade” (Manacorda, 2010, p. 249), a instituicdo escolar como lugar da produgio da formagao e tantas outras pegas do campo

social.

O proprio humanismo se valeu daquele invento para difundir-se por meio da oferta de publicagoes diversas. Se mais textos
poderiam ser produzidos e mais pessoas poderiam l¢-los, a pedagogia necessitaria absorver, como valores absolutos, o processo, a
seriacdo e a circulagdo nos indices de sua mdquina. Ele é marcado por uma ideia de realizagdo de si por si mesmo, sem a tradicional
mediacdo religiosa. E fazer o homem “viver no amor das coisas e dos seres”, como sustentara Rabelais, mas ¢ também o culto ao “...]
homem letrado, do homem da cultura classica dominando as linguas, a palavra e a escrita em qualquer circunstancia” (Simard, 2011,

p- 99), tal como prestigiava Erasmo.

O Renascimento produziu um novo modelo de homem, mas suspeita-se que nao tenha levado a cabo nada além de uma imagem
ou um simbolismo a ser instalado no corpo pleno do capitalismo que se consolidava, apesar do destaque feito por Simard (2011, p.
99), pois, “|...] fascinados pela natureza, os homens do Renascimento sio menos tedricos e contemplativos (como os gregos) e mais
observadores, empiristas e inventores. Assim suas ciéncias sao as do engenheiro e do mecanico”. A engenharia e a mecénica exigiram
uma nova ligacao dos saberes, que s6 foi efetivada em um novo modo produtivo, paralelo a chave interpretativa renascentista, mas

ndo dependente dela.

3 SATIRA E UTOPIA: A DEFORMACAO ESTA ENGENDRADA NA FORMACAO

Apesar de toda variagao possivel na produgio do pensamento durante o século XVI, de modo geral, toda ela remete-se a um mesmo
“[..] antimaquinismo humanista, que quer salvar o desejo imagindrio ou simbdlico, voltd-lo contra a maquina” (Deleuze; Guattari,
2011, p. 534), na tentativa de submeté-lo, mais uma vez, ao investimento repressivo molar. A Utopia (1516), de T. More, a Cidade
do Sol (1602), de T. Campanella, e a Nova Atlantida (1624), de F. Bacon, sio obras que oferecem uma “nova terra”, oriunda da
composicio de velhos estratos, bem definidos e conhecidos, pronta a capturar o desejo. Apesar disso, segundo Deleuze e Guattari
(2011, p. 534), “[...] o humanismo opera um desinvestimento das mdquinas desejantes, que nem por isso param de funcionar nele”.
E que mesmo esse desinvestimento é producao do desejo e s6 0 € em fungdo das mdquinas que estio funcionando em uma

determinada realidade.

Borges | O romance de formag¢do e a utopia como regimes discursivos...
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Pode-se dizer que o antimaquinismo humanista ¢ um elemento de oposi¢io a produgao desejante que foi sendo incrustado no
socius, ora em substitui¢do a modelos “rerritorializantes™ ultrapassados, ora como uma pega original “rerritorializadora”, porém,
defeituosa, a ser instalada na maquinaria social, compondo, portanto, o modelo produtivo em questao. Na medida em que emanava
da prépria multiplicidade molecular, agenciada pelos diferentes interesses em jogo, uma tentativa de regressao, seja ao dominio da
Igreja, ao Cristianismo primitivo, a outros regimes politicos, aos gregos etc., evidenciava-se que a contingéncia ¢, de fato, a principal

caracteristica da histdria universal e nao o progresso. Havia, com isso, algo a ser liberado ¢ nao propriamente criado.

A sdtira ¢ um tipo de liberagao e regressao. Por um lado, ela libera a critica da seriedade a que esta frequentemente relacionada, por
meio de uma técnica literdria que objetiva ridicularizar algo dado como indesconfiavel. Tal liberagao ocorre em dupla direio: a
primeira, em que o alvo satirico ¢ liberado por desdém de sua seriedade; e a segunda, em que a produgao artistica renova a si prépria
em uma linguagem transgressora. Por outro lado, ela representa um retorno, pois a imagem satirica ¢ a justaposi¢ao de outras
imagens capazes de tornar ridicula aquela tomada como real. Deleuze (2011a, p. 257) chama de “[...] satirico o processo pelo qual a

regressao ela propria regride”.

No livro de Rabelais, quando Gargantua ¢ enviado a Paris, por exemplo, ainda jovem, ¢ recebido sob a zombaria dos cidadaos
daquela cidade, o que irrita o gigante e motiva-o a inundar a cidade com sua urina, matando milhares de pessoas por afogamento.
Mesmo assim, os sobreviventes ndo se intimidam e continuam a rir daquela estranha criatura. O excremento ¢, até entdo, uma
expressdo impensavel e censurdvel, mas, na ocasio, o ato encontra-se a altura do comportamento preconceituoso dos cidadaos para

com o gigante.

Com o mesmo estilo, a narrativa de Rabelais expoe o sexo como prética e ndo como conduta contida; a gula como valor em uma
realidade marcada pela escassez de alimento; a embriaguez como busca de sentido, em confronto com a lucidez pretensiosa da
religido, entre outros temas ligados as pessoas e as instituigoes de sua época. Mas Rabelais também define um retorno, um ponto ao
qual finda qualquer ridiculo, uma critica aos vicios e aos regimes de censura a diversidade natural do homem: “Faz o que quiseres,
porque as pessoas livres, bem-nascidas, bem-educadas, vivendo em boa sociedade, tém, naturalmente, um instinto, um estimulo

que elas chamam de honra e que as afasta do vicio” (Rabelais, 2003, p. 203).

Deleuze (2011a, p. 254), por meio de um conjunto de séries que compoem a sua teoria do sentido, que vai de Lewis Carroll aos
estoicos, destaca que a combinagao de dois tipos de palavras, as obscenas e as injuriosas, estd presente na sdtira. O primeiro tipo,
conforme o filésofo, “remete a posicao esquizdide excremencial (agao-paixdo alucinadas)”; o segundo tipo, por sua vez, corresponde
ao estado de frustragio, em que o individuo ¢ impedido de atingir a satisfagao de uma pulsao na medida em que se retira ao se

contentar em expulsar o injuriado, revelando uma posi¢io manfaco-depressiva.

Por mais intima que seja sua ligacdo, a palavra obscena figura antes a agdo direta de um corpo sobre um outro que sofre a paixao,
enquanto que a injiria a0 mesmo tempo persegue aquele que se retira, retira-lhe toda voz, e ela prépria uma voz que se retira.
(Deleuze, 20114, p. 253-254)

H4, contudo, certa reagdo a sdtira, uma forga reterritorializadora marcada pela seriedade da critica que investe sobre o delirio comico
a repressao molar em nome da verdade, tal como ¢ descrito no romance de Umberto Eco de 1980, O nome da Rosa. Nessa obra, o
riso ¢ perseguido como um prazer proibido, ao passo que também seus perseguidores sdo alvos de uma forca opressora, que tenta
impedir o acesso ao livro-fonte dos risos. Deleuze (2011b) indica que esse movimento de retorno ¢ atribuido a Platdo com a elei¢ao
da ironia cldssica, aquela tomada por Socrates que define nao apenas quem fala, mas uma forma verdadeira de falar em condi¢des

efetivas de fala — realidade; necessidade; possibilidade. Ou seja, a ironia vence o humor na medida em que alcanga o “[...] estado

* Trata-se de um conceito recorrente na produgo dos filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, como O Anti-Edipo e Mil Platés, empregado com o objetivo de afirmar
o deslocamento da subjetividade dentro das formagoes territoriais, que pode se dar por meio de uma saida, uma fuga, ou uma intensificagao. Em sintese, diz
respeito a0 movimento que tanto o individuo quanto o coletivo ¢ capaz de fazer movido pelo desejo. Ele ¢ acompanhado de um conceito anterior, que ¢ a
desterritorializagio.
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perfeito quando chega a determinar nao somente o todo da realidade, mas o conjunto do possivel como individualidade suprema
origindria” (Deleuze, 2011b, p. 140).

A presen¢a da satira no Renascimento nao esteve imune a esse tipo de investimento. Tanto os escoldsticos quanto o clero ea nobreza,
alvos frequentes das expressoes satiricas, trataram de confrontar o ridiculo com a seriedade investida por suas maquinas, a fim de
reverter o burlesco. Mas a sdtira em si ¢ uma espécie de antimaquinismo, que tenta desmontar a maquina opressora por sabotagem

ou inoperancia. Em tltima andlise, a sdtira estaria para o antimaquinismo assim como a utopia estaria para a antiprodugao.
4 A ANTIPRODUGCAO UTOPISTA

A antiprodugao ¢ o estado especifico do corpo sem 6rgaos, o vetor de intensidades, afirmam Deleuze e Guattari (2011, p. 22), sendo
arepulsdo e a atragdo os polos principais desse processo em que ocorre o encontro entre “a produgio das mdquinas desejantes ¢ a
parada improdutiva do corpo sem 6rgaos”, gerando um conflito aparente de oposi¢ao ou interagio. E que o corpo sem 6rgaos ndo
suporta a agdo das mdquinas desejantes funcionando, portanto, “[...] como aquilo que vai neutralizar, ou que vai, ao contrdrio

desencadear as duas atividades, as duas cabegas do desejo” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 431).

O lugar da antiproducao ndo ¢ o simples impedimento da produgio desejante ou da producdo social, naquilo que ¢ didatico
diferenciar - a educagdo, a economia, a politica, a religido etc. -, mas uma interagdo da for¢a antiprodutiva com os agentes da
produgdo. E que a antiprodugio faz parte da produgio. Cabe a ela, por exemplo, inserir na produgao social o sentimento de falta,
bem como a ideia de fantasia. A antiprodu¢io nasce com a produg¢do e a acompanha, sempre na tentativa de apropriar-se do

sobreproduto, de justificar todo o processo e subjugd-lo ao seu funcionamento.

Logo, toda produgido deve ser considerada sob a agdo da antiprodugio, que age, igualmente, sobre o corpo social. Deleuze e Guattari
(2011, p. 313) mostram, por exemplo, como a antiprodugio ¢ a tinica capaz de efundir o capitalismo, pois, por produzir o sentido
de falta, pode generalizd-lo aos grandes conjuntos de produgio excedente, mas, por outro lado, ¢ também a antiprodugio a
responsdvel por garantir “a integracao dos grupos e dos individuos ao sistema” quando duplica o capital a um grau de imbecilidade
comunal capaz de inviabilizar qualquer saida. E, portanto, esperado que, no Humanismo, junto ao investimento critico advindo dos
diferentes pensadores da época, seja engendrado outro tipo de for¢a sobre essa produgao. Nao por acaso, parece ser a utopia literdria,

uma dentre outras formas assumidas pelos agentes da antiproducao, a que chama atencao.

O humanismo renascentista vislumbrou a liberagio do homem para viver sua humanidade a partir daquilo que ele proprio
considerou vilido diante das capacidades intelectuais e criativas que foram declaradas inerentes a ele, vai dizer um manual de
civilidade filos6fica a primeira mao. Nao obstante, o papel atribuido a educagio, em tal contexto, era o de desenvolver nesses homens
uma espécie de capacidade intelectual ilimitada. O humanismo pedagégico correspondente visava, portanto, produzir o polimata,
sendo a pansofia de Comenius, Wolfgang Rakte (1571-1635) e Johann Heinrich Alsted (1588-1638) expressio desse movimento,
ainda que a figura do especialista ja demonstrasse desenvoltura nas artes técnicas da manufatura, do comércio e da burocracia no

periodo em questdo.

Em sintese, pode-se dizer que a sdtira passava a margem da producdo humanista, achincalhando até mesmo o funcionamento das
méquinas, enquanto a utopia agia de dentro do processo produtivo da experiéncia educativa. Assim, mesmo Rabelais, que tanto se
empenhou em defender o humor como ferramenta mestra da desmontagem dos cendrios que tomavam o lugar da realidade,

encantar-se-ia com a utopia ¢ sua fonte de fantasmas.

Uma vez que nao ¢ matéria do texto em curso apresentar um conceito de utopia, velho ou novo, mas apenas se ocupar de alguns dos
elementos que a sustentam e que, de algum modo, colaboram para o entendimento de que esse género/conceito foi fundamental
nos processos de produgio da experiéncia educativa a partir do século XV1, destacam-se algumas consideragoes a seguir.

Ha quem veja a utopia estritamente, ou pelo menos, originalmente, associada a ideologia, uma vez que ela se apresenta como “[...]
um conjunto de ideias e crengas que formam um sentido coeso e norteador de comportamentos” (Bastazin, 2012, p. 2), os quais nao

sdo encontrados no momento atual, a ndo ser esparsamente, mas que compdem o objetivo principal na atividade criadora do autor
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— de generalizacdo. De fato, a utopia projeta esse conjunto, no entanto, pode-se creditar tal movimento nao a uma constituigao ideal,
puramente metafisica, mas virtual, de caracteristica transcendente. E que a utopia cria para si um plano de organizacio que ela
propaga como possivel, portanto, virtualmente real, que ainda nao se (rejterritorializou ou nao pode efetuar-se por alguma

contingéncia que a inviabiliza de se tornar atual.

Logo, outra ideia recorrente ¢ a de que a utopia esteja relacionada ao ndo lugar. Ainda que etimologicamente seja valida essa
afirmagao, a ideia de um nao lugar nao encontra suporte a nao ser em uma perspectiva estritamente idealista ou fantdstica. A utopia,
ao que indica, carrega uma porgao reterritorializante bem maior do que aquela que assume publicamente, ou seja, nela ainda se
encontram os elementos moleculares reconheciveis no campo social, mas subordinados a uma organizagdo molar mais intensa ¢

opressora. Nesse sentido,

A Repuiblica de Platao (1993) ¢, o que poderfamos dizer, um excedente de produgdo do mundo das idéias que,
necessitando tomar corpo, realiza-se como construgdo fantasiosa de uma sociedade modelar. Perfeita ¢
poderosa, A Republica representa, para o seu criador, o lugar onde ¢ possivel o avango perfeito da humanidade,
o exemplo de espago social onde 0 homem teria a possibilidade de sentir-se realizado, ou mesmo, ser feliz.
(Bastazin, 2012, p. 3)

Nao por acaso, ha quem sustente que a utopia esteja ligada a efetivagao de um estado de pura satistagdo. Bem-estar, igualdade, justica,
riqueza, felicidade aparecem como valores que estariam garantidos na nova terra. Ao contrario do que parece, a utopia seria a

virtualizagao de todo o investimento repressivo em nome de um novo plano de organizagao.

Apesar de todo o esfor¢o da utopia em se afirmar como expressao politica, cultural, educacional, economica etc., seu campo de
andlise ainda se inscreve no campo das idealizagoes. Suas mdquinas, ao contrdrio das mdquinas desejantes, sociais ou técnicas, nao
funcionam sem o acionamento de um primeiro motor, que nao ¢ Deus nem a Natureza, mas o primum utopian, aquele que carrega

consigo o mapa do territério e 0 manual de instrugo para as mdquinas que criou.

Por sua vez, a utopia pedagdgica, como produto da utopia literdria, alimentou-se dos mesmos elementos que condicionaram a
segunda ao estado de fonte fantdstica, animando o espago educativo nas mesmas condigoes de uma sociedade utépica: a supremacia
da falta, que impulsiona o individuo ao novo territério (por meio da formacao); o prazer como objetivo conclusivo do desejo, que o
langa em uma busca perpétua (e a promessa de futuro por meio da educagdo); o nao lugar que o coloca em desespero com a realidade
em que vive (e aposta na formacéo como saida); e o sentimento de que ¢ possivel interditar o devir em nome de um conjunto de
alucinagdes reconfortantes — a justica plena, o alimento infinddvel, o trabalho prazeroso, o lazer produtivo, enfim, a felicidade (dos

homens educados).

No caso da utopia pedagdgica, hd a vantagem, ¢ claro, de se direcionar a um campo que ¢, por vocagao, acompanhado por certo
discurso utopista, que parece ser intrinseco a esse tipo de atividade que, “[...] 4 luz de ideais reformadores, vem conjugar o modelo
de homem perfeito e harmonico, tipico da pedagogia humanistica, com a projecao de uma ideal sociedade justa” (Cambi, 1999, p.

273), ou seja, formar o homem da sociedade de amanha.
Bem como lembra Hannah Arendt (2018), em entrevista concedida a Luiz Fernando Texeira:

O papel desempenhado pela educacgio em todas as utopias politicas, a partir dos tempos antigos, mostra o
quanto parece natural iniciar um novo mundo com aqueles que sao por nascimento ¢ por natureza novos. |...]
Mas mesmo as criangas que se quer educar para que sejam cidadaos de um amanha utdpico ¢ negado, de fato,
seu proprio papel futuro no organismo politico, pois, do ponto de vista dos mais novos, 0 que quer que o mundo

adulto possa propor de novo ¢ necessariamente mais velho do que eles mesmos.

Em tempo, a utopia pedagégica, seguindo as pistas apresentadas por Arendt (2011), ndo se dirige, originalmente, as criangas, mas a
elas como adultas em potencial. A utopia conserva-se nova, apenas por um instante, no momento em que ¢ criada pelo seu autor e

logo passa a ser velha quando apresentada a outrem, pois ela é produto residual e nao processo de produgao. Assim, “[...] as formas
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de produgao social implicam também uma parada improdutiva inengendrada, um elemento de antiprodugao acoplado ao processo,
um corpo pleno determinado como socius, que pode ser o corpo da terra, ou o corpo despético ou, entdo, o capital” (Deleuze;
Guattari, 2011, p. 22)

E por isso que a instancia de antiproducdo inerente ao processo de produgio da experiéncia educativa serd marcada,
especificamente, nao pela utopia que se encontrava acoplada as maquinas sociais do século XVI, funcionando como prolongamento
da pedagogia livresca da época, compondo, portanto, a projecao ideal da sociedade, mas pelo romance de formagio —
Bildungsroman -, no final do século XVI11, como “parada improdutiva inengendrada” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 22) dos fluxos

que atravessavam o socius desde o Renascimento.

5 ROMANCE DE FORMACAO: A ENFORMACAO DA PERSONAGEM E A FORMACAO DO HOMEM

O romance de formagio ¢ mais um retorno, mas nio apenas isso. Ele provoca uma reterritorializagao no campo da formagio com
a inser¢do de um elemento que parece nao se preocupar em compor o plano pedagdgico em voga no campo social: o retorno ao
individuo e sua ligagao direta como o universal. Além disso, a valorizagao da cultura local e o cultivo de si como processo formativo,
proprios do Romantismo alemao, surgem desajustados ao cendrio dominante do [luminismo francés ou em relagdo a uma
retrograda pedagogia humanistica ao estilo renascentista. O romance de formagio contrariava, ainda, as expectativas técnico-
liberais, na medida em que também se opunha a compactuar com uma formagao estritamente profissional, ainda que o trabalho

seja um elemento importante em parte das narrativas formativas.

Se na utopia, com suas cidades ideais, “[...] a formagao do homem-cidadao ¢ de fato um momento central no equilibrio social e se
realiza, sobretudo, através de uma educacio coletiva administrada pelo Estado e disciplinadamente aceita por todos os seus
membros” (Cambi, 1999, p. 273), no romance de formagio hd uma centralizacao no personagem principal, pontuando o carater
individual da formacao, ainda que o mundo seja real e fonte dos problemas a serem enfrentados pela personagem. O individuo ¢
posto a percorrer uma jornada formativa que pode coincidir com seu préprio desenvolvimento bioldgico — da infancia @ maturidade
-, em que o herdi busca atingir certo grau de perfeicio em seu estado espiritual, psicoldgico, de convivio social, de integridade fisica
¢ moral. No contexto mais amplo, a Bildung, termo do qual decorre o romance de formacao, “[...] se impoe a partir da segunda
metade do século XVIII, exprimindo, a0 mesmo tempo, o elemento definidor, o processo ¢ o resultado da cultura [...] o sentido do
termo permanece razoavelmente fixo ao longo do século XIX, periodo em que a palavra se esvazia progressivamente ¢ o seu

conteudo entra em crise, 0 que jd atestariam as Consideragdes extemporaneas de Friedrich Nietzsche” (Suarez, 2005, p. 193).

De modo geral, pode-se dizer que o surgimento do romance de formagao operou uma tentativa de deslocamento da preocupagao
com o governo dos filhos para o governo de si, como introspecgio, a0 mesmo tempo, do individuo para consigo, mas também da
cultura para com ela mesma, como defesa diante do prendncio de novos tempos — a modernidade. Por isso, mais do que entender
como se deu esse processo, ¢ pertinente identificar, nessa variagao do género romanesco, 0 movimento que ele inspirou na formagao
de modo geral.

Bakhtin (2015, p. 223), ao analisar a construcao do género romanesco na literatura, apresenta uma tipologia que comporta trés
formas estilisticas — o romance de viagem, o romance de provagdo e o romance biogréfico —, que, de uma maneira ou de outra,
estardo presentes no desenvolvimento do romance de formagio/educagio, que surgiu na segunda metade do século XVIII, “como

caracteristica do [luminismo alemio”.

Nenhuma modalidade histérica concreta [de romance] mantém o principio em forma pura, mas se caracteriza
pela prevaléncia desse ou daquele principio de enformagao da personagem. Uma vez que todos os elementos se
determinam mutuamente, um determinado principio de enformagao da personagem esta vinculado a um
determinado tipo de enredo, a uma concepgao de mundo, a uma determinada composicao de romance.
(Bakhtin, 2015, p. 205)
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Em todos os trés casos, o destaque fica a cargo da enformagao da personagem que, basicamente, se mantém inalterada, seja durante
ou depois da narrativa. No romance de aventura, por exemplo, Bakhtin (2015) diz que a aventura ¢ maior do que o herdi que passa
por ela. O tempo da aventura nada tem a ver com o tempo historico, marcado pela linearidade dos fatos. Esse romance nao guarda
relagoes com o contexto social e o torna elemento exético e pano de fundo para a aventura, ele também “desconhece a formagao, o

desenvolvimento do homem” (Bakhtin, 2015, p. 207), tornando-o um herdi estatico.

O romance de provagio é, conforme Bakhtin (2015), o estilo que subsidia intensamente o aparecimento do romance de formacéo
germanico. O tempo da narrativa, assim como ocorre no romance de aventura, ndo ¢ o histérico, mas também nao € o aventuresco,
“constituido de uma contiguidade de momentos aproximados” (Bakhtin, 2015, p. 206). Surge como alternativa o tempo psicolégico

e o seu paralelo, o tempo lenddrio, que se misturam a um exotismo geogréfico.

Por sua vez, o romance biogréfico, talvez o que menos oferece elementos ao romance de formagao, sustenta um heréi destituido de
seu heroismo em nome da objetividade e da busca por resultados reais. Construido a partir da nogao de tempo biografico, o mais
proximo do tempo histdrico, nesse tipo de romance, “[...] os acontecimentos ndo formam o homem, mas o seu destino” (Bakhtin,
2015, p.215).

Assim, 0 romance de educagio como modalidade do género romanesco marca a transi¢ao da enformagio da personagem para a
composi¢do de uma personagem em formacdo. A questdo, conforme Bakhtin (2015), parece ser a inser¢io do movimento da
personagem em contraponto a inércia que antes a caracterizava. Segundo o autor, a “[...] imensa maioria dos romances [...| conhece
apenas a imagem da personagem pronta. |..] Paralelamente a esse tipo dominante e macigo, existe outro tipo de romance

incomparavelmente mais raro, que produz a imagem do homem em formacao” (Bakhtin, 2015, p. 218-219).

Bakhtin (2015), em A estética da criacao verbal, nao hesita em produzir séries e mais séries classificatorias do romance. Contudo, o
objetivo aqui é limitado e circunscrito a tomada de empréstimo de algumas de suas consideragdes acerca do romance de formagao

e, por isso, destaca-a, dentre as categorias extraidas do romance diddtico-pedagdgico.

A andlise bakhtiniana, entretanto, elegerd outra categoria como principal expressdo do romance de formagao — o romance realista
de formagéao. Apesar de todas as ressalvas feitas pelo autor que sustentam uma interligacao entre os cinco tipos (romance ciclico;
romance de experiéncia; romance biografico/autobiografico de formagao; romance didatico-pedagdgico; romance realista de
formagao), ¢ evidente a escolha do autor em privilegiar o ultimo tipo de romance como aquele que reuniria as qualidades de uma
narrativa de formagdo. Nota-se, contudo, que, na mesma obra, a abordagem do romance biografico/autobiogrifico de formagao
tem maior énfase do que qualquer outra. Vé-se, por exemplo, a extensa analise dedicada a Goethe nesse caso. Portanto, ainda que o
tedrico russo tenha predile¢iao ao modelo realista do romance de formago, elencando Rabelais com expoente dessa modalidade,
acaba por centrar sua investigagdo no modelo que consagrou o estilo de narrativa para a variacao do género: Johann Wolfgang von
Goethe.

Logo, parece ser o romance didatico-pedagdgico capaz de responder as razoes especificas do problema da producio da experiéncia
educativa, as quais podem ser expostas na forma de uma parada improdutiva — antiprodugdo — da pedagogia livresca que se
mostrava esgotada diante dos desafios do presente, conforme jd foi apresentado. Essa variagdo do romance de formagao ¢ relevante,
pois ndo apresenta apenas a trajetoria formativa da personagem, mas utiliza de blocos de conhecimentos aplicados a essa trajetoria
- ha, por exemplo, indicios de uma psicologia do desenvolvimento emergente, compondo, por fim, um romance com nuances ot
até evidentes recomendacoes educativas que extrapolam o limite da narrativa e ganham vida na realidade. Por isso, pode-se dizer

que essa modalidade de romance favoreceu uma antevisio do desenvolvimento de uma nova ambiéncia educativa.

Assim, o romance de formagdo como género romanesco, independente das suas diferentes variagoes, ¢ entendido como expressio
da antiproducao ao primeiro modo produtivo da experiéncia educativa, na medida em que provoca uma retomada do principio
idealizador da formagao. O fim do modus operandi da pedagogia livresca apontava para uma tecnificagao desse saber, uma sociedade

altamente instruida para o funcionamento pleno de uma humanidade devota a técnica. O trabalho, elemento diferenciador da escola
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moderna em relagdo aos espagos congéneres de outras épocas, passa a ser o balizador das relagoes afetivas e cognitivas entre os

individuos dispostos nesses ambientes.

Coube ao romance de formagao operar uma interrupgao desse movimento, fazendo ressurgir valores outros que, de forma geral,
contrariavam qualquer intengdo formativa que nao passasse pela forma idealizdvel de educagao do homem. Trata-se, em sintese, de
uma tentativa de regresso a enformacao, tal qual apresentara Bakhtin (2015) na questdo da formacdo de uma personagem estdtica

para um tempo nao histérico e uma realidade que nao encontrava lugar em parte alguma a nao ser no romance.

Essa interrupgao antiprodutiva foi responsdvel por fazer ressurgir o sentimento que antecipava e animava a emergéncia da
pedagogia no século XV1, que era a busca da arte de governar, alcangada na politica no século XVIII. No caso da pedagogia, essa arte
de governo obteve resultados comparaveis aos campos politico ¢ econdmico apenas no século XX, com a consolidagao de uma

educagao cientifica, analise do segundo modo de produgao da experiéncia educativa.

Ainda a esse respeito, é relevante destacar que a antiprodugio ¢ responsdvel, conforme Deleuze ¢ Guattari (2011), pela
contraprodug¢ao do mecanismo da falta, bem como o seu alojamento no interior do processo produtivo. Assim como ocorre na
economia de modo geral, a economia das cognigoes se vale, no socius capitalista, da propagacao do sentimento de falta, “[...] ao
organizar a falta na abundancia de produgéo, descarregar todo o desejo no grande medo de se ter falta, fazé-lo depender do objeto
de uma produgio real que se supoe exterior ao desejo (as exigéncias da racionalidade), enquanto a producio do desejo ¢ vinculada

ao fantasma (nada além do fantasma)”. (Deleuze; Guattari, 2011, p. 45).

Nio poracaso, os romances de formagao partem, frequentemente, nao apenas da falta, como se nutrem de outros dois contrassensos
da teoria do direito ao desejo — uma realidade natural em que a personagem se encontra, ¢ a conclusao da sua trajetéria como algo
festivo. Assim, também na literatura hd o registro da tentativa de colocar o desejo sempre “[...] em relagao com a falta ou com a lei;

com uma realidade natural ou espontanea; com o prazer, ou até mesmo ¢, sobretudo, com a festa” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 122).

A falta ou a lei é o ponto de partida do romance didatico-pedagégico, pois é a partir dela que a personagem pode ser provocada ou
direcionada a formagao. O Emilio carrega consigo, antes mesmo de seu nascimento, a missdo de um novo pacto, de uma nova
sociedade a partir da insercdo do jovem, segundo uma relagao de auséncias e de uma lei universal. A primeira auséncia ¢ positiva:
falta perversao ou maldade no homem por natureza. As demais auséncias se apresentam negativamente ao longo da trajetéria do
jovem: faltam-lhe cuidados primdrios proporcionados por uma mae... Falta-The um tutor... Falta-lhe contato com a natureza... Falta-

lhe maturidade para o contato com os classicos etc.

No romance de formagao, o sentimento de falta ¢ falsamente preenchido ao longo da trajetéria formativa, gragas, ¢ claro, a
estabilidade dos cendrios pelos quais percorre a personagem. Nao poderia ser diferente, pois o desejo como falta nunca se efetiva.
Emflio s6 nao se ressente da auséncia da vida agitada dos centros urbanos, por exemplo, porque a ele isso ndo é nem uma falta. A
cidade aparecerd apenas na vida adulta. Emilio se encontra constantemente inserido em uma paisagem favoravel e estavel, que lhe
oferece problemas e adversidades, mas, a0 mesmo tempo, solugoes e superagoes. Nada mais presente nesse romance do que a
expressao natural e espontanea do desejo. Nao por acaso, “[...] em Rousseau, a passagem do estado de natureza ao estado civil ¢ como

um salto no mesmo lugar [...]” (Deleuze; Guattari, 2015, p. 21).

A realidade natural, de que parecem ser partiddrios os romances de formacao, ¢ encarada ora como principio origindrio, ora como
elemento mistificador do desejo. As maquinas desejantes sio substituidas por formas fundacionais que foram perdidas no tempo

atual, no primeiro caso, ¢ por formas miraculantes que nunca sao efetivadas, no segundo caso.

Nesses mesmos romances de formagao, a tomada da festa como equivalente do desejo, ou a sua materializagdo na forma festiva de
encerramento do evento — que pode ser o autoconhecimento ou o sucesso da instrugao recebida —, faz com que frequentemente seja
atribuida equivocadamente a trajetdria formativa a ideia de conclusdo de toda a educacdo. No fim do romance, a personagem estd
pronta para a vida além do enredo. Ocorre, com isso, a transcendéncia da trajetdria formativa a ideia de formagao que foi sendo

depurada ao longo da narrativa e que, agora, servird de modelo para a vida cotidiana.
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Por sua vez, ainda que esse primeiro modo de producao da experiéncia educativa nao seja o plano preferencial a andlise pretendida,
seria impossivel ndo pontuar o problema que concerne a toda sua constituicao. Qual a posi¢ao do desejo (de aprender) no campo

social que se constituiu no periodo compreendido entre o século XV1e o XVIII?

De modo geral, esse primeiro modo de produgiao da experiéncia educativa estabeleceu relagdes importantes para a limitagao do que
viria a ser determinada ndo apenas a pedagogia, mas a educacao capitalista vindoura. O primeiro ponto dessa limitagio estd no atrito
entre um polo estatutdrio e outro contratual da pedagogia. Ao contrario de uma disputa entre um senso comum e¢ outro cientifico
que se revelara mais tarde na cena educacional, essa disputa vai provocar a concorréncia de um conhecimento especializado acerca

da formagao ¢ um enfrentamento contra formas alternativas de abordar o problema educativo.

Outro ponto a ser destacado é o fato de que o dever ocupard, cada vez mais, o lugar do desejo em matéria formativa, com a
institucionalizagdo do saber pedagdgico. Uma vez que o interesse de formar ¢ de fato o motor da realizagio educativa no socius
civilizado e, sobretudo, investido pelo fluxo molar, a fusao entre interesse e dever torna mais facil a concretizagao de projetos e a

estruturagao de sistemas de educagiao em massa.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro modo de produgao da experiéncia educativa ¢ aqui definido como a constitui¢ao de uma sociedade pré-pedagogizada,
responsdvel pela promogao da certeza de que por meio da formacio era possivel estabelecer novas relagoes entre os individuos e
entre eles e a cultura e a sociedade, operando, para tanto, fluxos discursivos em torno da sdtira, da utopia e do romance de formagéo.
Sob a influéncia de Deleuze e Guattari, chega-se a conclusao de que esse modo de produgao da experiéncia educativa resultou na
montagem de uma pedagogia-mdquina, pronta nao apenas a cumprir uma fung¢ao, mas, continuamente, a operar fluxos que

pudessem passar por ela.

Em sintese, o que se tem ¢ a composicao dessa pedagogia-mdquina nido como mdquina técnica, delimitada por um objetivo ou um

campo de a¢do, mas como maquina social, pronta a investir socialmente na producio de subjetividades.

Diante disso, a medieval oficina de preparagao para o trabalho ¢é o ponto de partida e nao a formagio do heréi ou do cidaddo. A
oficina, em linhas gerais, traz consigo uma nova hierarquia social do conhecimento atil, bem como uma disciplina pratica dos

corpos preparados para a producao econdomica e a vida social.

A pedagogia-mdquina tanto nao pode ser restringida a uma maquina técnica que o seu advento exigiu o acoplamento de outras
maquinas técnicas, como ocorreu, por exemplo, com a invengdo da prensa e dos tipos méveis de Gutenberg, que favoreceram a
disseminagao de textos que, por sua vez, coadunaram para a popularizagio da pritica de leitura ¢, consequentemente, para a

necessidade de instrucio.

O purgante de Pondcrates, por seu turno, nio ¢ uma metdfora, mas uma maquina. Quando o novo mestre de Gargantua lhe
administra a solugdo, para provocar no jovem gigante a evacuagao de todo conhecimento inutil que recebeu anteriormente, Rabelais
desdenha da seriedade de uma formagao estritamente erudita que ndo encontra sentido em quem a recebe. Mais do que isso, apesar
da limitagao do método que Pondcrates ird empregar na sua preceptoria, nem tanto revoluciondria, o purgante representa, em
poténcia, a possibilidade de produgao de linhas de fugas para fora do instituido, a partir da maquinagio do desejo de aprender frente
ao interesse e ao dever de aprender. A possibilidade de fazer o jovem excretar tudo o que entdo conhecera animava nao apenas o
sentimento de que ¢ possivel conhecer o que de fato interessa, mas também de que hd uma imposicao estéril e débil sobre o que ¢
necessario conhecer.

Na contramao da pedagogia de Rabelais, o romance de formagio, como hd pouco apresentado, funcionou como ultimato ao saber
pedagdgico, dizendo que era necessdrio regressar ao principio ideal de formagao. Néao obstante, a origem da pedagogia projetava

um ideal de que o governo como um todo dependia, em mesmas medidas, de um eficaz método de controle ¢ disciplinamento dos
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filhos, para 0 bem da casa, da prosperidade das riquezas e da imagem do governante como aquele apto por consequéncia a governar
a todos. Esse ideal, contudo, vai perdendo sua capacidade de imposi¢io na medida em que hd uma necessidade atual em constante
movimento que se impoe ¢ confronta a idealidade sempre estatica.

Por fim, ha uma decisiva conclusio a partir desse primeiro modo de producao, que pode ser resumida no argumento de que nao
basta governar os filhos, mas ¢ preciso governar a todos, nao sé pelas priticas extensivas do poder, como o direito ou o governo,
mas, também, por meio da formagao e do controle da produgao e circulagao dos padrées de subjetividade.
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