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RESUMEN: Inscrito en el ambito tedrico y metodoldgico del Andlisis del Discurso (AD) de Michel Pécheus, este articulo forma
parte de una investigacion doctoral que se centra en la lectura, la interpretacién y la autorfa en un contexto escolar. El corpus de
andlisis estuvo constituido por textos producidos por estudiantes de 6° a 9° grado a partir de una propuesta pedagdgica que buscaba
anclar los postulados teéricos de la DA en el contexto de la ensefilanza y el aprendizaje. El objetivo del estudio fue reflexionar sobre
el discurso pedagdgico escolar, las condiciones de produccion de la lectura y la escritura, asi como analizar como el sujeto-alumno
se representa a si mismo (funcién-lector/sujeto-lector/funcién-autor/sujeto-autor) cuando asume la autorfa de su discurso. Los
resultados del analisis revelaron que la mayorfa asumié una autorfa, ya que lograron historizar los dichos, marcando una posicion
ideoldgica.

PALABRAS CLAVE: Discurso. Discurso pedagdgico escolar. Condiciones de produccién. Lectura. paternidad literdria.

ABSTRACT: Inscribed in the theoretical and methodological scope of Discourse Analysis (DA) by Michel Pécheux, this article is
part of a doctoral research that focuses on reading, interpretation and authorship in a school context. The corpus of analysis
consisted of texts produced by students from the 6th to the 9th grade based on a pedagogical proposal that sought to anchor the
theoretical postulates of AD in the context of teaching and learning. The objective of the study was to reflect on the school
pedagogical discourse, the conditions of reading and writing production, as well as analyzing how the subject-student represents
himself (function-reader /subject-reader /function-author /subject-author) when he assumes the authorship of his speech. The
results of the analysis revealed that the majority assumed an authorship, since they managed to historicize their sayings, marking an

ideological position.

KEYWORDS: Discourse. School pedagogical discourse. Production conditions. reading, literary paternity

1 INTRODUCAO

Neste texto, propoe-se uma andlise da produgio escrita de alunos do 6°ao 9° ano a partir de uma proposta pedagégica de leitura,
interpretacao e produgao textual. Procura-se analisar como o sujeito-aluno se representa na materialidade de seu discurso: fungao-
leitor /sujeito-leitor /fungao-autor /sujeito-autor (Indursky, 2019).

Este artigo estd estruturado a partir de subtitulos: no primeiro, “Introdugio”, busca-se trazer uma visdo geral da organizagio deste
texto; no segundo, “Um principio de conversa: consideragoes sobre o Discurso Pedagdgico Escolar”, trata-se de uma reflexao acerca
do discurso pedagdégico e de como o seu funcionamento pode impactar o processo de ensino e de aprendizagem. O topico seguinte
“Reflexoes para a ancoragem de uma prética pedagogica a partir dos pressupostos da AD materialista” subdivide-se em dois: “Breves
consideragoes: alguns conceitos basilares da AD pecheuxtiana” e “Andlise de Discurso: autoria, texto e leitura”, os quais buscam
trazer, ainda que de forma sucinta, alguns conceitos tedricos importantes da AD. O préximo subtitulo “Discussoes e Andlises”
concentra-se na apresentagio e no detalhamento da proposta pedagdgica e na andlise do corpus; para isso, também, apresenta-se
subdividido em dois momentos: “Proposta pedagdgica pelo viés dos pressupostos da AD” e “O que revelou o corpus?”. Por fim, o
artigo finaliza com algumas “Consideragoes finais™ sobre a andlise empreendida na certeza de que as reflexoes e discussoes sobre
leitura, interpretagdo e autoria em contexto escolar ndo se encerram aqui; ao contrdrio, este trabalho insere-se no amplo leque de

contribuigdes da Anilise de Discurso (AD) pecheuxtiana para o ensino e aprendizagem.
2 UM PRINCIPIO DE CONVERSA: CONSIDERAGCOES SOBRE O DISCURSO PEDAGOGICO ESCOLAR
Para pensar a questao da autoria e da leitura na escola, € necessario refletir sobre algumas questdes: concepgao de linguagem, lingua,

sujeito, ideologia, discurso etc. Inicia-se, portanto, pelo funcionamento do discurso, mais especificamente sobre o discurso

pedagdgico escolar (DPE)'.

! Optou-se por referir ao DPE (discurso pedagogico escolar) para contextualizd-lo na institui¢io em que ocorre, ji que outros tipos de discurso (como o religioso ¢ 0
familiar) também podem ser considerados pedagdgicos quando seu funcionamento foca educar/disciplinar o sujeito.
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A instituicao escolar, por ser um aparelho ideoldgico do estado, possui suas relagdes de poder que refletem no seu funcionamento
estrutural (hordrio de entrada, de saida, regras, filas, normas etc.) ¢ ideoldgico (sentidos cristalizados, submissao, ordem social
vigente etc.). O discurso circulante neste espago vai refletir diretamente nas préticas pedagdgicas propostas pelos professores, ¢, por
isso, ¢ importante compreender como se dd o funcionamento desse discurso.

A polissemia e a pardfrase sao dois processos fundamentais da linguagem. Segundo Orlandi (2011, p. 84), “[...] a polissemia se define
como multiplicidade de sentidos e a pardfrase como sendo formulagoes diferentes para o mesmo sentido”. Ou seja, a polissemia
possibilita a instauracao do novo, do diferente, enquanto que a pardfrase apenas repete o ja dito. Numa situagio de ensino ¢
aprendizagem, a polissemia seria possibilitada quando hd uma abertura para que os alunos se exponham, coloquem seus
posicionamentos, suas pondera¢oes e reflexoes sem que, para isso, haja um direcionamento no sentido de homogeneizagio do saber;
ja a parafrase ocorre quando ao aluno s6 ¢ permitido responder aquilo que o docente espera como resposta, efetivando, assim, um
processo puramente de repeticao. Com base na diferenca entre esses dois processos ¢ que Orlandi (2015a) vai propor refletir sobre
trés tipos de discurso: o ludico, o polémico ¢ o autoritdrio. Cabe ressaltar que, “[...] a0 analista a tipologia pode até ser til em alguns
momentos, mas nao faz parte de suas preocupagdes centrais. O que caracteriza o discurso, antes de tudo, nao ¢ seu tipo, é seu modo
de funcionamento” (Orlandi, 2015a, p. 84).

Desta forma, o que diferencia cada um deles ¢ a relagao do referente e os interlocutores do discurso. Assim, no discurso lidico, no
seu funcionamento, o referente se mantém presente, ¢ os interlocutores se expoem a ele. Como resultado, tem-se a polissemia
extremamente aberta, o que pode beirar o non-sense; no discurso polémico, ha a presenca do referente, a relagio entre polissemia e
parafrase equilibra-se e hd uma certa abertura, mesmo que controlada, para a interlocugao; no discurso autoritdrio, o referente estd
ausente, pois o locutor se impoe, sem haver interlocugao (Orlandi, 2011). Ainda conforme a autora, o discurso pedagégico ¢ definido
como: “[...] um discurso circular, isto é, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a institui¢ao em que
se origina e para a qual tende: a escola. O fato de estar vinculado a escola, a uma instituigao, portanto, faz do DP aquilo que ele é, e 0

mostra (revela) em sua fungio” (Orlandi, 2011, p. 28).

Percebe-se que o discurso pedagégico escolar, através das relagdes de poder que instaura e pelas caracteristicas préprias de uma
instituicao inserida num aparelho ideoldgico de estado (a escola), tende a ser do tipo autoritdrio, ja que, de modo geral, observa-se
que osalunos (e, algumas vezes, o préprio docente) tém suas vozes ceifadas. Essa autoridade ¢ exercida nao s6 pelo sujeito-professor,
através do poder que as proprias praticas ideoldgicas presentes na escola lhe concedem, mas também por toda a organizacio e
estrutura institucional que configuram o espaco escolar. Nao se pretende aqui culpabilizar o professor, visto que ele também ¢é um
sujeito interpelado e assujeitado ideologicamente e sua atuagao nada mais ¢ do que o reflexo de sua inscricao numa formagao
discursiva que desconsidera (inconscientemente) que os sentidos sio administrados e gerenciados pelo viés da ideologia dominante

que cria a ilusao do sempre jd ai e, por conseguinte, do sempre ja assim.

E importante salientar que, na instituigdo escolar, os protagonistas do DPE ndo sio somente os sujeitos-professores, mas também
os sujeitos-alunos. Estes possuem uma imagem, ou melhor, projetam uma imagem de como funciona o espago escolar e de como
devem se comportar e agir neste espago: de forma passiva, de receptor do conhecimento, de reprodutor do que o professor diz para
que sua avaliagio ndo seja prejudicada (reflexo da ideologia circulante neste espago). Isso faz parte da construcio do imagindrio
sobre o discurso escolar em que nao sé os sujeitos-professores, mas os sujeito-alunos ocupam lugares determinados e hierarquizados

representados pelas formagoes imagindrias.

A questdo que se coloca é: como romper com o DPE autoritdrio se o discurso circulante na escola ¢ o que estimula a transmissao, a
repeticio e a recepgao do conhecimento? Como promover uma pratica pedagégica, cujo DPE seja voltado ao polémico para
promover a interlocugdo? Acredita-se que, através de uma abordagem ancorada nos pressupostos da AD materialista, seja possivel
oinicio de um didlogo reflexivo para as préticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem, em especial, as voltadas para o texto, a leitura
¢ a autoria. No entanto, ndo se trata de simples aplicacao das contribui¢des dessa teoria numa proposta pedagdgica isolada como
um manual de instrugio. E, antes de tudo, assumir essa perspectiva e materializd-la em sala de aula, e isso significa ter outro olhar
sobre a lingua, pensando-a na sua relagao com a exterioridade. Propoe-se, entao, num segundo movimento deste estudo, refletir

sobre alguns conceitos basilares da AD que dardo suporte para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas pelo viés discursivo.
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3 REFLEXOES PARA A ANCORAGEM DE UMA PRATICA PEDAGOGICA A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS DA AD
MATERIALISTA

Este subtitulo serd subdividido em duas partes: a primeira busca trazer breves consideragoes sobre alguns conceitos importantes da
AD paraa reflexdo que se pretende aqui. E claro que tais conceitos nao se esgotam nem dio conta da vasta e complexa teoria da AD;

asegunda, pretende deter-se mais especificamente nas questdes de autoria, texto ¢ leitura.
3.1 BREVES CONSIDERACOES: ALGUNS CONCEITOS BASILARES DA AD PECHEUXTIANA

Iniciam-se essas consideragoes com a colocagao de Michel Pécheux sobre o discurso, ji que este € o objeto de andlise nesta teoria.
Pécheux (2014 [1975]) vai nos dizer que ndo ha discurso sem sujeito e nao ha sujeito sem ideologia, logo, este ¢ um objeto histérico-
social. Essa colocagdo remete a reflexdo necessdria que a AD coloca para o estudo da linguagem, a qual nao pode estar isolada da
sociedade que a produz, assim, sujeito e lingua se constituem, nao existindo uma sem o outro “[...] nao hd lingua independente dos
sujeitos que a colocam em funcionamento. Por isso, dizemos que lingua e sujeito se constituem mutuamente” (Lagazzi-Rodrigues,
2015, p. 96). Tampouco, a lingua ¢ vista como uma estrutura fechada e homogénea, ao contrdrio, “[...] a lingua da AD admite a falta,
o furo, a falha” (Leandro-Ferreira, 2010, p. 21).

O sujeito de que fala a AD nao se confunde com o individuo empirico, mas é tomado como uma posigio (posi¢ao-sujeito?) e sua
constituicao se dd a partir de sua inser¢iao em uma formacao discursiva, ou seja “[...] a interpelagao do individuo em sujeito de seu
discurso se efetua pela identificagao (do sujeito) com a formagao discursiva que o domina (isto é, na qual ele é constituido como
sujeito” (Pécheux, 2014 [1975], p. 150). “O sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia” (Orlandi, 2015a, p. 17-18),
sendo assujeitado ¢ interpelado por essa ideologia, a qual “[...] fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que ¢ um
soldado, um operdrio, um patrao, uma fébrica, uma greve etc.” (Pécheux, 2014 [1975, p. 146). Sao essas evidéncias que vao dar a
impressio do sentido ja dado, uma vez que “[...] a ideologia se caracteriza assim pela fixagao de um contetudo, pela impressao do
sentido literal, pelo apagamento da materialidade da linguagem e da histéria, pela estruturagao ideoldgica da subjetividade”
(Orlandi, 2012a, p. 22). Ainda sobre o sujeito, Orlandi (2015a, p. 46) explica que: “Ele ¢ materialidade dividido desde sua
constituigao: ele ¢ sujeito de e sujeito a. Ele ¢ sujeito a lingua e a histdria, pois para se constituir, para (se) produzir sentidos ele ¢
afetado por elas. Ele ¢ assim determinado, pois se nao sofrer os efeitos do simbélico, ou seja, se ele nio se submeter a lingua e a

histéria ele nao se constitui, ele nao fala, ndo produz sentidos™.

Desta maneira, quando se analisa o discurso de um professor ou de um aluno, por exemplo, o que estd posto para a analise nao sao

esses individuos tomados nas suas individualidades, mas as posi¢cdes que eles ocupam enquanto sujeitos de discurso.

A ideia de discurso ndo se confunde com a de transmissao de informagio, como proposta por Jakobson (2008) em seu esquema
elementar de comunicagdo. Nas palavras de Pécheux, discurso ¢ efeito de sentido entre os interlocutores. Sao efeitos de sentidos, pois
os sujeitos inscrevem-se dentro de determinadas circunstancias e sao afetados por memédrias discursivas, as quais, segundo Orlandi
(2015a, p. 29), sdo “[...] o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que

estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”.

A memoria discursiva faz parte das condi¢oes de produgao do discurso, as quais incluem os sujeitos e a situagio, e pode ser pensada
em sentido estrito (o contexto imediato) ¢ em sentido mais amplo (o contexto socio-histérico e ideoldgico). Deste modo, ¢
importante ressaltar que os sentidos das palavras ndo estio dados, mas sio determinados conforme as posigoes ideoldgicas
sustentadas por quem as emprega. Nisto, estdo em jogo as formagaes discursivas que projetam as formagoes ideoldgicas. Conforme
Pécheux (2014 [1975], p. 147), formagao discursiva ¢ “[...] aquilo que, numa formagao ideoldgica dada, isto ¢, a partir de uma posi¢ao

dada, numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”. Ja a formagao

2 Pécheux (2014 [1975]) conceitua Posi¢io-Sujeito como a relagio de identificagio que ocorre entre o sujeito que enuncia e o sujeito do saber, ou seja, entre o sujeito
enunciador e a Forma-Sujeito. A expressao forma-sujeito, conforme Pécheux (2014 [1975], p. 150) “[...] ¢ introduzida por L. Althusser: ‘todo individuo humano, isto
¢, social, s pode ser agente de uma pratica se se revestir da ‘forma-sujeito’. A ‘forma-sujeito’, de fato, ¢ a forma de existéncia historica de qualquer individuo, agente
das praticas sociais™.
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ideolégica constitui “[...] um conjunto complexo de atitudes e de representagdes que nao sdo nem individuais nem universais, mas

se relacionam mais ou menos diretamente a posigoes de classe em conflito umas com as outras” (Pécheux, 1997, p. 166).

Outro funcionamento muito importante para a constituicio do discurso ¢ o jogo das formagoes imagindrias (F1), as quais se
assentam no imagindrio e ddo conta das imagens que o sujeito faz de si mesmo, do seu interlocutor e do objeto do discurso. Esse
interlocutor também projeta imagens de si, de quem lhe fala ¢ do objeto do discurso. Ou seja, as formagoes imagindrias “...]
designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem do seu préprio lugar e do lugar do outro”
(Pécheux, 1997, p. 82).

Mais uma nogao imprescindivel para a constituicio do discurso ¢ a de esquecimento. Pécheux vai teorizar dois tipos de
esquecimento necessarios: o esquecimento n° 1 e o esquecimento n°® 2. O esquecimento n° 1 ¢ da ordem do inconsciente e ¢
responsavel pela ilusdo de o sujeito achar-se na origem do dizer quando, na verdade, repete sentidos preexistentes. Ja o esquecimento
n° 2 ¢é semiconsciente e cria a ilusao necessaria de que aquilo que o sujeito enuncia sé pode ser enunciado daquela maneira. Ambos

esquecimentos sao fundamentais para a questao da autoria como ver-se-a mais adiante.
Na proxima subdivisao, discute-se sobre autoria, texto ¢ leitura no contexto de ensino e aprendizagem.
3.2 ANALISE DE DISCURSO: AUTORIA, TEXTO E LEITURA

Iniciam-se as reflexoes desta subdivisao trazendo as contribui¢oes de Orlandi (2012b), Indursky (2019) e Lagazzi-Rodrigues (2015)

sobre os aspectos que envolvem a autoria, em especial, a praticada em contexto de sala de aula.

Em Nem escritor, nem sujeito: apenas autor (2012b), Orlandi vai trazer a questao da funcio autor a partir de deslocamentos do que
Foucault (2012[1971]) chamou de principio de autoria. Para ele, nas palavras de Orlandi (2012b, p. 102), “[...] autor é o principio de
agrupamento do discurso, unidade e origem de suas significagdes”. Porém, diferentemente de Foucault, que atribui essa concepgio
a situagoes especificas de autoria, Orlandi (2012b) ird afirmar que esse “principio de autoria” ¢ um “principio geral”, pois “[...] um
texto pode até ndo ter um autor especifico, mas pela fungio autor, sempre se imputa uma autoria a ele” (Orlandi, 2015a, p. 73).

Portanto, a0 assumir uma posi¢do em um discurso, o sujeito sempre exerce, em certa medida, a autoria.

A respeito da funcao autor, Indursky (2019, p. 115) coloca que “[...] através dela, o sujeito organiza na face linguistica do texto, os
diferentes recortes provenientes do exterior”. Esta fungao indica uma das diferentes fun¢oes enunciativo-discursivas pelas quais o
sujeito inscreve-se em seul texto, ou seja “¢é a fungao que o eu assume enquanto produtor de linguagem” (Orlandi, 2012b, p. 103) e,
também, ¢ a que o sujeito “[...] estd mais afetado pelo contato com o social e suas coer¢oes” (Orlandi, 2012b, p. 103) submetidos,

entao, as regras institucionais.

Essa submissao requer do sujeito, ou melhor, do autor, pelo menos duas premissas: uma ¢é responsabilidade por aquilo que ¢
enunciado, e, por isso, na fungao autor a “[...] relagio com a linguagem estd mais sujeita ao controle social” (Orlandi, 2012b, p. 104);
outra ¢ a necessdria ilusio® de ser a origem e fonte do discurso “[...] a fungio autor se realiza toda vez que o produtor de linguagem
se representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, nao contradi¢io e fim” (Orlandi, 2015b, p.27).
O autor vai produzir um lugar de interpretagao no meio de outros, fazendo-se autor a medida que o que produz é interpretdvel
(Orlandi, 2015b). Para que o sujeito-aluno vislumbre a ilusdo de ser a origem de seu dizer, é necessério que o espago para isso seja
oportunizado, ou seja, o professor deve acolher, escutar, oportunizar os posicionamentos, s6 assim o discente podera desvencilhar-
se de um ensino de escrita em que apenas repetem textos esvaziados de sentidos, ou seja, sem autoria. Assim, ainda de acordo com
a autora, “[...] do autor se exige: coeréncia, respeito aos padroes estabelecidos, tanto quanto a forma do discurso como as formas
gramaticais; explicita¢ao; clareza; conhecimento das regras textuais; originalidade; relevancia e, entre vdrias coisas, “unidade”, “nao-

contradi¢ao”, “progressao” e “duragio” do seu discurso” (Orlandi, 2012b, p. 105).

? Essa ilusdo € necessdria e sempre estd presente, pois, através do funcionamento ideologico, o sujeito se enxerga como fonte e origem do seu dizer.
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O autor, portanto, no contexto escolar, ¢ uma das formas de representacio do sujeito e ndo o sujeito em si. Indursky (2019, p. 115),
em suas reflexoes, vai dizer que “autoria ¢ uma fungao muito mais ampla do que a nogao de autor”, pois nela estao inclusas as nogoes
de fungao-leitor?, sujeito-leitor®, funcao-autor e sujeito-autor®. Para esta autora, para uma assungio da autoria, ¢ necessrio que o
sujeito-aluno seja exposto a praticas de leituras, ja que “[...] esta pratica também ¢ produzida e dela resulta um processo que conduz
o sujeito-leitor a identificar-se, em meio a movéncia dos sentidos, com um sentido ¢ ndo com outros; a relacionar-se com uma rede
de memédria e nao com outra(s)” (Indursky, 2019, p. 110). A autoria dentro do contexto de ensino e aprendizagem no espaco escolar
deve ser constituida por um processo em que o sujeito-aluno seja exposto a praticas discursivas as quais lhe possibilitem passar do
status de sujeito-leitor para sujeito-autor. Nesse movimento, Indursky (2019) nos remete a uma possibilidade de trajetéria
percorrida pelo sujeito-aluno, iniciando pela leitura interpretativa (sujeito-leitor), seguido do processo de identificagao (posicao-
sujeito), passando pelo trabalho de recortar, formular e entrelagar os fios discursivos (fungao-autor), o que ird possibilitar a producao

do seu proprio texto (sujeito-autor).

E a partir dessas reflexdes de Indursky (2019) que se empreenderd a andlise do corpus deste trabalho, procurando evidenciar, a partir

dos recortes das sequéncias discursivas, como o sujeito-aluno estd se representando quando assume a autoria de seu discurso.

Para complementar, Lagazzi-Rodrigues (2015, p. 91) comenta que “[...] a autoria ndo deve ser ensinada, e sim praticada”. E também
que “[...] o “aprendizado’ da autoria é uma pratica no processo da textualidade, pratica de textualizagao. E acrescento: pratica em
concomitancia. O autor se constitui @ medida que o texto se configura” (Lagazzi-Rodrigues, 2015, p. 102). A textualidade faz
referéncia a significagao da palavra, ou seja, “[...] quando uma palavra significa ¢ porque ela tem textualidade, ou seja, porque a sua

interpretagao deriva de um discurso que a sustenta, que a prove de realidade significativa” (Orlandi, 2020, p. 52).

Na atividade proposta, os discentes foram instigados a realizar dois movimentos (leitura e escrita) dentro do mesmo texto’
(Entrevista com o virus: aquele que entra sem ser convidado!), (re)textualizando o texto-base com seus gestos de interpretacio, a partir
do preenchimento das lacunas deixadas em branco. Para essa proposta de investigacdo, o termo (re)textualizar estd sendo utilizado
para se referir a um texto cujo efeito de unidade estd sendo “reelaborado” pelos sujeitos-alunos a partir da inser¢io de sua
representagdo como autor na nova materialidade produzida ((re)textualizagio). O texto-base, portanto, foi ressignificado pelos
sujeitos-alunos. Esse movimento de ressignificagao, de leitura, portanto, foi ancorado nos pressupostos tedricos da AD, que entende
o texto como: “[...] a contrapartida do discurso — efeito de sentidos entre locutores — o texto nao mais serd uma unidade fechada nela

mesma. Ele vai-se abrir, enquanto objeto simbélico, para as diferentes possibilidades de leituras [...]” (Orlandi, 2012a, p. 64);

O texto é considerado, entao, como multidimensional, enquanto espaco simbdlico. Isso significa que ele nao ¢ uma superficie plana,
mas um bélido de sentidos que parte em iniimeras dire¢oes, em multiplos planos significantes (Orlandi, 2020). Grantham (2001, p.

27), ao discorrer sobre a constituigao dos sentidos do texto, afirma que:

[...] aquele texto escrito por um determinado autor (e que revela a sua relagdo com a histéria), ao ser tomado por
um determinado leitor [...] vai desencadear um processo de construgao de significados que vai expressar a
interpelagao desseleitor pela ideologia (que nao ¢ idénticaao do autor), a sua relagao com a historia (que também
ndo ¢ idéntica a do autor), a sua posi¢ao (que igualmente nao ¢ idéntica a do autor). Em outras palavras: o leitor

realiza a sua leitura a partir de seu lugar social.

Sao, portanto, as posigoes-sujeito que irdo possibilitar a multiplicidade de sentidos, pois o texto, enquanto discurso, niao é um

sistema fechado (embora, linguisticamente, tenha inicio, meio e fim). Em sala de aula, isso nao ¢ diferente. Os sujeitos-alunos

* Fungdo-leitor: produgao da leitura e atribui¢do de sentidos ao texto (Indursky, 2019, p. 116).

* Sujeito-leitor: toma posicdo, podendo identificar-se com o sujeito-autor e reproduzir os sentidos; ou nio identificar-se com o sujeito-autor ¢ fazer os sentidos
deslizarem em direao a outra tomada de posigao (Indursky, 2019, p. 116).

¢ Sujeito-autor: produz seu texto a partir de sua identificagdo ideologica, dando-lhe uma diregio de sentidos e inscrevendo-o na historicidade (Indursky, 2019, p.
115).

7 A descrigao detalhada da proposta pedagogica encontra-se no subtitulo “Proposta pedagogica pelo viés dos pressupostos da AD” do presente artigo.

Santos & Dorow Leitura e autoria em contexto escolar...




9564

também sdo interpelados ideologicamente, assumem-se como sujeitos de seus discursos pelas posigoes que ocupam nas formagoes
discursivas em que estdo inseridos e, a partir dessa conjuntura, irdo mobilizar seus gestos de interpretagio diante da leitura de um
texto. E preciso lembrar, também, que o sujeito-aluno se relaciona com outras leituras fora da escola. Além disso, a leitura também
se dd por outras materialidades discursivas (orais e imagéticas) e ndo apenas a partir da linguagem verbal e escrita. Tudo isso compoe
as historias de leitura do sujeito-aluno, as quais vém a tona no interdiscurso em forma de saberes discursivos (fios discursivos ou
recortes discursivos). Possibilitar a construgao dessas historias de leitura implica nao somente saber dessa relagio do aluno com
outras leituras, mas também conceber a leitura nio como extragio de informagoes (leitura como decodificagao) ou ativagio de
conhecimentos prévios (leitura como atribuicao de significados) ou como simples interagio entre leitor ¢ texto (leitura na

perspectiva interacionista). Propde-se que a leitura seja tomada numa perspectiva discursiva, entendendo-a enquanto:

[...] trabalho simbdlico no espago aberto da significagao que aparece quando ha textualizagao do discurso. Ha
pois muitas versoes de leitura possiveis. Sao vdrios os efeitos-leitor produzidos a partir de um texto. Sao
diferentes possibilidades de leitura que nao se alternam mas coexistem assim como coexistem diferentes

possibilidades de formulagao em um mesmo sitio de significagao. (Orlandi, 2012a, p. 71)

Ler, na perspectiva da AD, é um processo complexo que envolve: o contexto sécio-histérico e ideoldgico, as histérias de leitura do
texto, as histdrias de leitura do leitor, as posi¢oes-sujeito e, por sua vez, a relagio entre esses sujeitos (autor e leitores), a ideia de nao
transparéncia da lingua e da linguagem, as formacoes discursivas e, consequentemente, a heterogeneidade, a relagao do inconsciente
com a ideologia, e também, de incompletude. A leitura, portanto, ¢ um ato “[...] linguistico, pedagdgico e social a0 mesmo tempo”
(Orlandi, 2012b, p. 45). O leitor, nessa perspectiva, é aquele que “[...] se assume como tal na prdtica da leitura, numa ordem social
dada, em um lugar especifico” (Orlandi, 2012b, p. 139). Ele ¢, portanto, afetado social e historicamente, colocando-o numa situagao

de produtor de sentidos, conforme sua posi¢io-sujeito.

Como se pode ver, diferentes autoras trazem suas reflexdes sobre autoria, autor, fungao-autor, sujeito-autor. Essas reflexdes nao se
esgotam aqui, elas sdo mais vastas e complexas. No préximo subtitulo, sdo trazidas as consideragoes e discussoes no que se refere a

proposta pedagégica e a analise do corpus discursivo oriundo da produgao de textos resultantes da proposta.
4 DISCUSSOES E ANALISES

Nesta parte do trabalho investigativo, proceder-se-d, também, uma subdivisio das reflexdes. Na primeira parte, haverd a
apresentagao da proposta pedagdgica buscando esclarecer, através dos pressupostos da AD, como ela foi planejada pela professora.
Na segunda parte, empreendem-se as andlises do corpus, resgatando-se a teoria para o encaminhamento das consideragoes finais;

porém, na certeza de que nem teoria, nem reflexdes esgotam-se neste trabalho.
4.1 PROPOSTA PEDAGOGICA PELO VIES DOS PRESSUPOSTOS DA AD

A sequéncia diddtica realizada procurou romper com o DPE autoritdrio, almejando-se um DPE com maior abertura para a
interlocugao, instaurando-se, assim, a possibilidade de um trabalho mais polissémico com a leitura. Essa abertura é possivel se a
pratica pedagdgica estiver alicercada na nogao de que a linguagem néo ¢ transparente, nem neutra, tampouco homogénea, e isso
permite aos estudantes ocuparem lugares que vao além da reproducio de sentidos legitimados e perpetuados nas institui¢oes
escolares. Esse movimento possibilita, ao sujeito-educando, inserir-se em formagoes discursivas que revelam seus gestos de
interpretacio sem as amarras da imposico de sentidos tnicos € homogéneos para o texto, o que podera leva-lo a ocupar uma

posicdo de sujeito-autor e ndo apenas a de escrevente que repete sentidos ja ditos e estabilizados.

E importante compreender as condigoes de producio imediatas da proposta da atividade, a qual se deu no retorno presencial
obrigatério as aulas na escola, ainda em contexto de pandemia da Covid-19. A sequéncia foi criada pela professora e aplicada aos
estudantes do 6° a0 9° ano do ensino fundamental, com alguns ajustes de acordo com o adiantamento, respeitando-se, dessa forma,
a faixa etdria de cada turma. Ela foi desenvolvida a partir de uma sequéncia diddtica com duragao de, mais ou menos, 8 periodos de

40 minutos cada ao longo de 4 a 5 semanas.
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E importante levar em conta também as condi¢des de produgio sicio-historicas do texto escolhido para esta atividade. Nos tltimos
anos, mais especificamente 2020 ¢ 2021, o mundo vivenciou a pandemia de Covid-19. Essa situagdo fez com que muitos temas
viessem a tona e passassem a fazer parte do dia a dia dos cidadaos, como, por exemplo, vacinagao, antivacina, negacionismo, virus,
aglomeracao, distanciamento social, isolamento, fake news, protocolos sanitdrios etc. Pode-se dizer que essa realidade fez com que
novas familias de significados emergissem quando o assunto ¢ pandemia de Covid-19. Esses sitios de significados inscrevem-se na
historicidade de um texto, e, por isso, afirma-se que os sentidos de um texto sao ideologicamente fabricados, criados pela histéria e
quanto mais eles apresentam-se como evidentes, naturais, mais afetados estao pela ideologia, a qual cria essa impressao de sentido
tinico, transparente, verdadeiro. Ainda a respeito disso, Orlandi (2020, p. 68) vai discorrer que: “[...] o processo ideoldgico nao se
liga a falta, mas ao excesso. A ideologia representa a saturagio, o efeito de completude que, por sua vez, produz o efeito de “evidéncia”,
sustentando-se sobre o jd dito, os sentidos institucionalizados, admitidos por todos como “naturais”. [...] Na ideologia nao ha
ocultagdo de sentidos (contetidos), mas apagamento do processo de sua constitui¢ao”.

Num primeiro momento, os alunos receberam uma charge intitulada Entrevista com o virus: aquele que entra sem ser convidado, do
cartunista Céllus, publicada no site Brasil de Fato. Neste contato inicial com o texto, além de serem relembrados os géneros charge
¢ entrevista, apontando-se suas caracteristicas, procurou-se modificar as condi¢oes de produ¢io da leitura de forma que esse
momento fosse uma oportunidade de atribuicio de sentidos ao texto, além de propor uma vivéncia leitora diferente da tradicional,
a qual sempre consiste (com raras excegoes) na entrega de um texto, leitura oral ou silenciosa, cpia de perguntas sobre o texto,
respostas as perguntas e corre¢ao (quase sempre para a verificacao de supostas respostas ditas corretas pela autoridade de sala de
aula, no caso, o docente ou o livro didatico). Para quebrar esse ritual de leitura, préprio do discurso pedagégico escolar autoritdrio,
realizaram-se algumas modificagdes no texto original para a entrega aos alunos. Como o texto estd estruturado como uma entrevista,
optou-se por apagar as respostas do entrevistado e convidar os alunos a preencherem esse “vazio”, conforme as perguntas do
entrevistador, realizando um movimento de colocar-se no lugar do entrevistado para responder as perguntas. Na ocasido da
proposta desse primeiro movimento de leitura, deixou-se claro que a ideia ndo era tentar adivinhar as respostas do texto de partida,
mas que, conforme suas leituras, conhecimentos mobilizados sobre o contexto (no caso, pandemia de Covid-19) cada um
responderia as perguntas como se fosse o proprio entrevistado. Observa-se que, com esse movimento, os alunos sentem-se mais a
vontade em atribuir e construir sentidos para um texto, pois estao desobrigados de “adivinhar” o que estd no texto de partida, ou
seja, estao desobrigados de simplesmente legitimar sentidos ja atribuidos. Nesse intuito, sabendo-se que, a partir do esquecimento
numero 1, a ideologia cria a ilusao de evidéncia dos sentidos para o sujeito, e tentando-se modificar as condi¢oes de producao de
leitura, esse primeiro momento foi planejado para que os saberes discursivos dos alunos, sobre o tema em questao, fossem
considerados, e, assim, eles pudessem acessar seus arquivos, os quais, conforme Pécheux (1997, p. 56), sdo um “[...] campo de

documentos pertinentes e disponiveis sobre uma dada questao”.

A seguir, naimagem 1, o texto entregue aos alunos para a atividade e, na imagem 2, o original que foi entregue somente apds a leitura

dramatizada dos textos escritos pelos alunos.
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ENTREVISTA Com 0 VIRYS A2vess e evtea

ESTAMOS RECEBENDO Como Fol SEv QUER DIZER, LAVARAM
HOJE @ SEWHOR CORONA. comego? AS MADS PARA O SEU
N IADA PESSOAL, POSSIVEL SUCESS0?

NAO VOU AGRA=
DECE-Lo POR TER VINDO.

Como ENCAR VocE E Bem AuToCon—-,  OUTRES VIERAM ANTES DE
CHAMAREM VOCE DE FIANTE, 0 IMPORTANTE E VoCE. A QUE SE DEVE 0
UMA "GRIPEZINHA"? ACREDITAR EMm SI mESMOT? SEU ENORME ALCANCE?

SEv TRABALHO WA0 Fol
IMPULSIONADO PELAS
MIDIAS ELETRANICAS.
Fol yMA QUEBRA DE

PARADIGMAT

VAmOS PRO PING-PONGT
Um 1poLe?
Um Sonko?
YMA RELIGIAG?

0 QUE MAIS DETESTA?
0 QUE MAIS GoSTA?
META DE SuCESSO?

Um SEGREDO?

Imagem 1: texto entregue aos alunos

Fonte: Céllus (2020)

ENTREVISTA CoM 0 VIRYS 20vess ave evtea

ESTAmoOS RECEBENDO ~ CoOmo Fol SEU QUER gzzn. LAVARAM
uo.g SENHOR CORONA. Comecgo? AS MAOS PARA O SEV
Ni IADA PESSOAL, PoSSIVEL SuCESSO?

No PRINC(PIO, NAG
Viam mytTo POTEN-
CI}PL,- AGORA TopoS
NaTAM MINHA CAPA-
CIpApE E Sou
RECONHECIDG muN-
DIALMENTE.

HSS NAo Vou AGRA-
PECE-Lo PoR TER VINDO,

ENTENDO. S0
ESTou FAZENDO &
MEU TRABALHO. L,

Ao ConTRARI0!

ATE &oSTARIA DE

AGRADECER POR
1ss0.

=

Como ENCAI VocE E Bem auToton—,  0UTROS VIERAM ANTES DE
CHAMAREM VoCE DE FIANTE, O ImPoRTANTE E VoCE, A QUE SE DEVE o
umA “GRIPEZINHA"? ACREDITAR Em S| mESmO?  SEU ENORME ALCANCE?

SABAG £ ALCoOL

GRANDE CAPACIDADE
PODEM QUEBRAR AIpE ot

NATURAL, MUTTA
1GNORANCIA E PRO-
XIMIDADE Cam MEU
PUBLICO.

No mgy CaSo,
© ESSENCIAL Fol
NAO ACREDITAREM

Sev TRABALHO NAo Fol
MPULSIONADO PELAS
MIPIAS ELETRONICAS.
Fol umA QUEBRA DE

PARADIGMA?

VAMmoS PRO PING-PONGT 0 QUE mALS PETESTA?
ol FIEaR Em CASA.

0 QUE MAIS GosSTA?
VIAGENS INTERNACIONALS.
META DE SUCESSO?
MANTER-SE EM PERMA-
NENTE MUDANCA.

Um poLe?
A GRIPE ESPANHOLA.
Ut SonHo?

Um munpo SEM VACINAS,
UMA RELIGIAG?

NEGACIONISmO, LicAo?
_Um SEGREDO? R VIDA PASSA NUM ESPIRRO!
NAo GosTo <@ g

DE BANHO!

Imagem 2: texto de partida (charge)

Fonte: Céllus (2020)

Ap06s a escrita dos alunos, foi realizada uma leitura dramatizada das respostas que cada um escreveu nos baloes da entrevista. Esse
segundo movimento foi nomeado como simulagao da entrevista, em que, ora a professora fazia o papel do entrevistador e fazia as
perguntas, ora os préprios alunos ocupavam esta posicao, de forma que diferentes movimentos de leitura oral e escuta foram
oportunizados. Depois de cada leitura dramatizada, os estudantes comentavam sobre as respostas de seus colegas, ja que algumas
eram carregadas de humor e outras de critica. Na sequéncia, o texto original foi entregue para uma outra leitura, agora, com o
posicionamento do produtor do texto. Nesse terceiro movimento da proposta pedagdgica, foi realizada uma andlise oral de cada
quadrinho, em que os alunos foram instigados a expor o entendimento que tinham sobre cada pergunta e resposta que compoem o

texto, ou seja, os alunos puderam expor seus gestos de interpretagao, jd que diante de um objeto simbolico “[...] o sujeito se encontra
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na necessidade de ‘dar’ sentido. O que ¢ dar sentido? Para o sujeito que fala, é construir sitios de significancia (delimitar dominios),

¢ tornar possiveis gestos de interpretacao” (Orlandi, 2020, p. 66).

Ap6s esses momentos de leitura, em que alguns saberes discursivos dos sujeitos-alunos vieram a tona, fomentando-se, assim, a
constituicdo de um arquivo de leitura através das histérias de leituras dos leitores e do préprio texto, foi proposto um quarto
movimento: produgio escrita utilizando os géneros charge e entrevista conjugados. Para essa atividade, a entrevistada seria outra
grande protagonista do momento pandémico: a vacina. Cabe salientar que, para este trabalho investigativo, os recortes discursivos

produzidos pelos sujeitos-alunos, no primeiro movimento da pratica pedagdgica, ¢ que constituirao o corpus de andlise.
4.2 O QUEREVELOU O CORPUS?

Diante do corpus coletado, deu-se prosseguimento ao seu recorte, conforme o objetivo deste trabalho: analisar como o sujeito-aluno
se representa (fungao-leitor /sujeito-leitor /fungao-autor /sujeito-autor) quando assume a autoria de seu discurso. As sequéncias
discursivas® estio numeradas para fins de visualizagio e organizagio e serdo retomadas & medida que a andlise ¢ as discussoes

avangarem.

Como ja mencionado na descri¢ao da proposta pedagdgica, as condigoes imediatas de produgao da leitura foram modificadas, € os
alunos foram instigados a atribuirem sentidos e realizarem gestos de interpretagao, conforme as perguntas da entrevista ja presentes.
Cabe salientar que eles precisaram fazer um movimento de colocar-se no lugar do entrevistado que, no caso, foi o personagem

coronavirus.

Como foi seu comeco?

SD1 “Foi até bem ficil, ninguém ligava muito para mim.”

SD2 “Bom, no comeco acharam que iam me ver na fama s6 por 15 dias ¢ olha eu aqui, brilhando ha quase 2 anos.”
SD3: “O comeco foina China.”

SD4: “Foi na China.”

Quer dizer, lavaram as maos para o seu possivel sucesso?

SD6 “Sim, e muitos ainda nao ligam o que me faz ficar por mais tempo.”
SD7 “Sim, inclusive, agradeca o presidente por mim.”

SD8 “Ninguém ligou, por isso me dei bem.”

SD9 “Sim, nao ligaram para nada e hoje estao se arrependendo.”

Como encara chamarem vocé de uma “gripezinha”?
SD10 “E hilario vindo de alguém que nem sabe o que té fazendo.”
SD11 “Por mais que tenha me sentido ofendido, sou grande demais para me preocupar com haters.”

SD12 “Nem me lembre desse insulto a minha pessoa #fora...”

A partir das perguntas “Como foi o seu comeco? e “Quer dizer, lavaram as maos para o seu possivel sucesso?” presentes no 2° e 3°
quadrinhos, respectivamente, do texto-base, os sujeitos-alunos produziram os seguintes gestos de interpretagao: “Foi até bem fécil,
ninguém ligava muito para mim”, “Bom, no comego acharam que iam me ver na fama s6 por 15 dias ¢ olha eu aqui, brilhando hd
quase 2 anos”, “Sim, e muitos ainda nao ligam o que me faz ficar por mais tempo”, “Sim, inclusive, agradeca o presidente por mim”,
“Ninguém ligou, por isso me dei bem”, “Sim, ndo ligaram para nada e hoje estao se arrependendo”. Percebe-se que os sujeitos-alunos
resgatam, de seus saberes discursivos, o conhecimento da existéncia do negacionismo, o qual estd tdo presente em alguns discursos
que remetem a pandemia. Entende-se que, ao trazer esse saber discursivo, os sujeitos-alunos firmam seus posicionamentos

inserindo-se em uma formagéo discursiva que ndo compactua com o negacionismo ¢, por isso, criticam-no a partir da oportunidade

¥ A reprodugio das sequéncias discursivas foi mantida, conforme os textos produzidos pelos sujeitos-alunos.
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quea estrutura textual (charge) lhes dd. A charge “[...] se constitui realidade inquestionavel no universo da comunicagao, dentro do

qual ndo pretende apenas distrair, mas, ao contrdrio, alertar, denunciar, coibir ¢ levar a reflexao” (Agostinho, 1993, p. 229).

A produgao de uma charge vincula-se ao contexto sdcio-historico refletindo nela esse momento. Os sujeitos-alunos se apropriam,
reconhecem a poténcia desse tipo de texto, pois, como autores, conhecem as regras de seu funcionamento. Através do tom de humor
que se faz presente desde o titulo “Entrevista com o virus: aquele que entra sem ser convidado” e no primeiro quadrinho “Estamos
recebendo aqui hoje o senhor Corona. Nao ¢ nada pessoal. Mas nao vou agradecé-lo por ter vindo.”, os sujeitos-alunos conseguem,
em seus lextos, incorporar esse tom humoristico e, a partir dele demarcar suas posi¢oes como sujeitos que nao aprovam o

negacionismo. Sobre o humor, recorre-se a Freud (1980, p. 89), que diz que:

[...] 0 humor tem algo de liberador a seu respeito, mas possui também qualquer coisa de grandeza e elevagio [...]
essa grandeza reside claramente no triunfo do narcisismo, na afirmagio vitoriosa da invulnerabilidade do ego.
O ego se recusa a ser afligido pelas provocagoes da realidade, a permitir que seja compelido a sofrer. Insiste em
que ndo pode ser afetado pelos traumas do mundo externo; demonstra, na verdade, que esses traumas para ele
ndo passam de ocasioes para obter prazer. Esse ltimo aspecto constitui um elemento inteiramente essencial do

humor.

Quando o sujeito-aluno traz enunciagdes que remetem a questao do negacionismo, criticando tanto a populagdo que negou ou
minimizou a gravidade da pandemia (“Sim, e muitos ainda ndo ligam o que me faz ficar por mais tempo”) ou, até mesmo, a
autoridade do presidente da republica que, claramente, em seus discursos, hostilizou e minimizou a situagao (“Sim, inclusive,
agradeca o presidente por mim”), eles trazem esses dizeres de suas memorias constitutivas, ou seja, do interdiscurso que “I...]
representa tudo o que jd foi dito anteriormente e que retorna andnima e inconscientemente aos discursos e textos dos sujeitos”
(Indursky, 2019, p. 100). No entanto, esse retorno ao ji dito nao ¢ uma mera repeticdo empirica, mas historica, que é aquela “[...] que
inscreve o dizer no repetivel enquanto meméria constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: interdiscurso. Este,a memoria (rede

de filiagoes), que faz a lingua significar” (Orlandi, 2020, p. 72).

Nessas SDs, pode-se afirmar que os sujeitos-alunos conseguiram nio sé exercer a fungao-leitor-autor, mas também ocupar a posigao
de sujeito-leitor-autor, ja que aleitura e a produgao que realizaram inserem-se no que Indursky (2019, p. 115) coloca sobre o sujeito-
autor: este que “[...] produz seu texto a partir de sua identificagao ideoldgica, dando-lhe uma direcio de sentidos e inscrevendo-se

na historicidade”.

No entanto, em outras sequéncias discursivas, verificou-se que os sujeitos-alunos nao chegaram a representar-se como sujeitos-
autores como ¢ o caso das SDs “O comego foi na China” e “Foi na China”, em que os sujeitos-alunos se limitaram a referenciar o
local de surgimento da Covid-19, sem expor nenhuma identificacio com qualquer posi¢ao. Dessa forma, pode-se dizer que, nestas
sequéncias discursivas, hd apenas a fungao-autor, pois, embora sucintos, os sujeitos-alunos atenderam a organizagio textual, jd que
se tratava de respostas a serem dadas que, de certa forma, preenchessem as lacunas da entrevista do texto de partida. Embora o saber
discursivo sobre o local de surgimento da pandemia seja constitutivo do interdiscurso, entende-se que apenas isso nao ¢ suficiente
para que o sujeito-aluno adquira o status de sujeito-autor. Aqui, ¢ interessante a reflexdo de que o sujeito-aluno, interpelado pela
ideologia, projeta uma imagem de si mesmo sobre como deve se portar numa situagdo de atividade escolar que, no caso, pode-se
dizer que ¢ a de ndo se expor, nio correr o risco do erro, optando por gestos de interpretacio simples, diretos, curtos, que nao
historicizam. Esse comportamento ¢ fruto da interpelacio ideoldgica que coloca o fracasso escolar como uma verdade absoluta que
deve ser evitada pelos sujeitos-alunos e esse medo, esse receio do erro faz com que eles nao se exponham, nao se arrisquem, enfim,

nao se tornem sujeitos-autores.

Outras sequéncias discursivas merecem aten¢io, nesta investigagio, como a SD “Sim, inclusive, agradega o presidente por mim”,
oriunda da pergunta “Quer dizer, lavaram as maos para o seu possivel sucesso?”, ¢ as SDs “E hildrio vindo de alguém que nem sabe
o que td fazendo”, “Por mais que tenha me sentido ofendido, sou grande demais para me preocupar com haters” e “Nem me lembre

desse insulto a minha pessoa #fora...” resultantes da pergunta “Como encara chamarem vocé de uma “gripezinha™”
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Observa-se que elas explicitam, também, a posigao-sujeito dos alunos que as enunciaram, pois, claramente, inserem-se numa
formagao discursiva que critica e nao concorda com a postura do presidente Jair Bolsonaro no enfrentamento a pandemia. Os
sujeitos-alunos identificam o jd-dito “gripezinha” e remetem a historicidade de sua enunciagao (momento inscrito na histéria em
que o presidente minimiza a gravidade da Covid-19 comparando-a a uma “gripezinha”, utilizando, inclusive, do diminutivo para

marcar ainda mais o seu negacionismo ¢ desprezo).

Na SD “E hildrio vindo de alguém que nem sabe o que ta fazendo”, o sujeito-aluno também marca seu posicionamento ideoldgico
assumindo uma posicao-sujeito que se inscreve numa formagao discursiva contrdria aos simpatizantes do governo. Esse

posicionamento fica evidente a partir da critica ao desempenho do presidente durante seu governo “nem sabe o que td fazendo”.

A SD “Por mais que tenha me sentido ofendido, sou grande demais para me preocupar com haters” traz uma palavra inglesa que ha
pouco tempo passou a ser mais usada em contexto de internet “haters”, a qual originalmente significa “inimigos”, mas que, em
contexto digital, designa aqueles que enunciam discursos de ddio ou criticas sem fundamentos. Ao incorporar essa palavra na
enunciagdo da resposta a pergunta: “Como encara chamarem vocé de uma “gripezinha™”, o sujeito-aluno traz a tona o saber
discursivo de um hébito do presidente Jair Bolsonaro, que ¢ sua estreita relagdo com as redes sociais, através das quais ele realiza seus
pronunciamentos, inclusive, os oficiais. Ao relacionar os haters a figura do presidente, o sujeito aluno estd assumindo uma posigao-
sujeito que também se insere numa formacao discursiva de discordancia com o discurso do chefe da nagdo e coloca, inclusive, o
virus da Covid-19 sendo superior a ele “...sou grande demais para me preocupar com haters”. Esse posicionamento critico do sujeito-
aluno ¢ trago de sua autoria, pois, a partir do momento que os alunos explicitam seus posicionamentos, através dos gestos de
interpretagdes que realizam, estao assumindo posi¢oes-sujeitos de autor. Segundo Orlandi (2020, p. 71), “...] o sujeito s6 se faz autor
se 0 que ele produz for interpretdvel. Ele inscreve sua formulagao no interdiscurso, ele historiciza seu dizer. Porque assume sua

posicao de autor (se representa nesse lugar), ele produz assim um evento interpretativo”.

Jd na SD “Nem me lembre desse insulto a minha pessoa #fora...”, percebe-se 0 uso de um simbolo também ligado ao universo on-
line, compondo uma hashtag que ¢ uma palavra-chave seguida do simbolo de jogo da velha. Aqui, é interessante observar que o
sujeito-aluno, além de usar um simbolo seguido da palavra “fora” (#fora) muito utilizada em protestos tanto on-line quanto
materializados em cartazes em passeatas, ele opta por acrescentar as reticéncias “#fora..” deixando ao leitor a missao de
preenchimento desse “vazio”. Essa postura revela sua relagio com a exterioridade, ele sabe-se, percebe-se autor de seu texto e
estabelece uma relagdo com seu suposto leitor, convidando-o a preencher essa lacuna. “Como autor, o sujeito a0 mesmo tempo em
que reconhece uma exterioridade a qual ele deve se referir, ele também se remete a sua interioridade, construindo desse modo sua
identidade como autor” (Orlandi, 20154, p. 74).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo propds-se a convidar o leitor a uma reflexao sobre leitura, interpretacao e autoria em contexto escolar; para isso, trouxe
a andlise de um recorte de uma prética pedagdgica ancorada nos pressupostos da AD materialista e desenvolvida em uma escola
com alunos do 6° ao 9° ano. A investigacdo realizada permitiu refletir o quanto é necessrio que, no espago de sala de aula, nas
propostas pedagégicas, na relagao de ensino e aprendizagem, o DPE rompa com o funcionamento autoritdrio, ja que este impede
que os alunos se exponham. Para que a autoria seja praticada em contexto escolar, a prética pedagdgica nao pode se fundamentar
somente na pardfrase em que os sentidos sdo cristalizados e apenas repetidos. Também ndo ¢ suficiente uma pratica pedagdgica
isolada, ou seja, aplicada como um “manual” em um contexto isolado. Muito pelo contrdrio, ancorar a pratica em pressupostos que
considerem que a linguagem néo ¢ transparente, nem neutra, tampouco homogénea ¢ que vai possibilitar que a autoria seja de fato
realizada na escola.

As andlises evidenciaram as representacoes do sujeito-aluno, quando assume a autoria de seu discurso, conforme proposta
postulada pela autora Freda Indursky (funcao-leitor /sujeito-leitor /fun¢do-autor /sujeito-autor). Ao analisar as sequéncias

discursivas enunciadas pelos sujeitos-alunos, mesmo que o contexto de produgio tenha sido em sala de aula, em que hd muito
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fortemente o funcionamento ideoldgico que instaura a evidéncia e a homogeneizagao dos sentidos, percebeu-se que a maioria

assumiu uma autoria, uma vez que conseguiu historicizar seus dizeres, marcando um posicionamento ideoldgico.

Observou-se, também, em algumas SDs (3 e 4), que a representacdo do sujeito-aluno foi a de fungao-autor sem a tomada de alguma
posi¢ao nos gestos de interpretagdo. Embora tenha sido oportunizada, na pratica pedagdgica, uma abertura do DPE, percebe-se
fortemente o funcionamento do DPE autoritdrio, jd que ele estd ideologicamente instituido como uma verdade nas institui¢des
escolares. Isso faz com que sujeitos-alunos e sujeitos-professores reproduzam praticas cristalizadas. No caso dos sujeitos-alunos que
representaram a fungdo-autor, evidenciou-se a reproduc¢ao de uma postura de submissio, de medo do erro, ¢, consequentemente,
eles limitaram-se ¢ ndo se expuseram. A partir dessa constatagao ¢ que se reforca, novamente, que nao ¢ uma pratica pedagégica
isolada que ird proporcionar que os sujeitos-alunos assumam a posi¢ao de sujeito-leitor-autor, pois a autoria deve ser praticada

constantemente (Lagazzi-Rodrigues, 2015).

Enfim, préticas pedagégicas que se fundamentam na reprodugao e na parafrase impedem o processo de autoria fazendo com que os
alunos permanecam atrelados a formagoes discursivas determinadas (autorizadas pela escola). Para que a autoria se torne uma
pratica, é necessdria “[...] uma insercao (construgdo) do sujeito na cultura, uma posi¢io dele no contexto histdrico-social” (Orlandji;
Guimarées, 1988, p. 62).
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