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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que objetivou compreender como o fendmeno da gostatividade
pelo género conto fantdstico pode despertar o interesse de alunos para a producio escrita. O estudo seguiu o delineamento da
pesquisa-agao e foi desenvolvido com 27 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental IT, em uma escola publica municipal da cidade
de Buerarema-BA. Os dados foram coletados a partir da aplicagio de cinco instrumentos: observagio participante, entrevista,
didrio de campo, sequéncias diddticas (que se configuraram como projeto de interven¢ao) e questiondrio avaliativo. O aporte
tedrico toma como referéncia estudos sobre gostatividade, ensino de producao textual na escola, ensino de literatura e literatura
fantdstica. Os resultados corroboram a hipétese de que os alunos se sentem mais interessados em produzir géneros textuais com os
quais mais se identificam, o que se articula com o conceito de gostatividade aplicado aos espagos de ensino e aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Gostatividade. Produgio escrita. Contos fantdsticos. Sequéncias didaticas.

RESUMEN: Este articulo presenta los resultados de una investigacién que tuvo como objetivo comprender como el fendmeno de
la gustatividad por el cuento fantdstico puede despertar interés en los estudiantes por la escritura. El estudio fue una investigacion-
accion desarrollada con 27 alumnos del 7° afo de la Ensenanza Bdsica II, en una escuela publica municipal de la ciudad de
Buerarema-BA, Brasil. Los datos fueron recolectados a través de la aplicacion de cinco instrumentos: observacion participante,
entrevista, diario de campo, secuencias diddcticas (que se configuraron como proyecto de intervencién) y un cuestionario de
evaluacion. El aporte tedrico toma como referencia los estudios sobre gustatividad, ensefanza de produccion textual, ensenanza

de literatura y literatura fantdstica. Los resultados corroboran la hipétesis de que los estudiantes se interesan mds en producir
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géneros textuales con los que mds se identifican. Esto se articula con el concepto de gustatividad aplicado a los espacios de
ensefanza y aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Gustatividad. Produccion escrita. Cuentos fantdsticos. Secuencias didacticas.

ABSTRACT: This article presents the results of a study that aimed to understand how the ‘like factor’ in fantastic short stories can
trigger the interest of students for written production. This study followed the action research design and was conducted with 27
students of the 7th grade of Elementary School II in a municipal school of the city of Buerarema-BA, Brazil. The data were
collected through the application of five tools: observation of the participant, interview, field diary, didactic sequences (which were
an intervention project), and the evaluative questionnaire. The theoretical input uses the concept of ‘like factor’, as well as studies
on the teaching of text production, literature in the classroom, and fantastic literature. The results support the hypothesis that the
students feel more interested in producing the genre with which they identify the most, which relates to the concept of like factor

applied to spaces for teaching and learning.

KEYWORDS: 'Like factor’. Written production. Fantastic short stories. Didactic sequences.

1 INTRODUCAO

Nos discentes que ingressam no Ensino Fundamental II (EF IT) e no Ensino Médio, ¢ perceptivel aos professores de todas as reas a
falta de habilidades necessarias para a escrita, especialmente as relacionadas a sintaxe, 4 composi¢do, 4 pontuagao, a organizagao
dos pardgrafos, as adequagoes ortograficas e 4 progressao textual, entre outras. Essa dificuldade se soma ao fato de que, em geral, as
atividades de escrita na escola estdo desvinculadas da vida sociocultural dos alunos, ndo apresentando, portanto, um sentido
explicito. Ainda sobre isso, é oportuno salientar que, historicamente, a prdtica de escrita na escola estd relacionada a vérios fatores,

dentre eles, ao castigo e a ocupagio dos alunos na auséncia de um professor.

E notério que o foco na condugio das atividades de escrita estd no que Dolz, Gagnon e Decandio (2010) denominam fendmeno
linguageiro, priorizando, em todas as etapas do processo, elementos de ordem textual, pragmdtica, sintdtica, ortografica, lexical e
grafica em detrimento de outros que sdo igualmente importantes, como o fenémeno psicolégico, no qual se situa a dimensao
afetiva da escrita, e o fendmeno social (Simard, 1992 apud Dolz; Gagnon; Decindio, 2010). A énfase no fendmeno linguageiro
contribui para que a produgdo escrita escolar deixe de exprimir sentido e significado que propiciariam uma experiéncia exitosa e

prazerosa para os estudantes.

Este artigo se centra em um estudo relacionado ao fenémeno psicolégico, especificamente no que tange a dimensao afetiva da
escrita, tratando da relagdo entre o fenémeno da gostatividade e a produgio de contos fantdsticos (CF) na escola. Assim,
apresentamos os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo geral compreender de que maneira a gostatividade pelo
género conto fantdstico contribui para que haja maior interesse e éxito na produgdo escrita na escola. Como objetivos especificos,
buscamos: identificar os motivos pelos quais os estudantes sdo relutantes, quando solicitados, a produzirem textos na escola;
verificar se a fantasia, enquanto estratégia criativa, pode contribuir para que o discente se sinta interessado por escrever; averiguar,
através da observacdo, entrevistas e questiondrios avaliativos, se a escolha por afinidade do género conto fantstico pode
influenciar de forma positiva ou negativa na produgio textual do aluno; e avaliar, mediante comparagoes das sequéncias diddticas
(SD) elaboradas, se o interesse em produzir textos escritos em sala de aula sofreu alteragoes. Nesse contexto, a gostatividade € a
produgio de contos fantasticos nas aulas de lingua portuguesa em uma turma de sétimo ano do EF II configurou-se como nosso

objeto de estudo.

No que se refere a gostatividade, Andrade Neta (2011) define esse termo como uma reagdo emocional, inconsciente e nao
deliberada que se conforma através da aprendizagem. Assim, gostar ou nao de algo nos parece estar ligado a uma experiéncia
exitosa. Dessa forma, esta pesquisa teve origem em nossas experiéncias sobre a relagao entre gostar (ou nao) de um determinado

género textual, o grau de interesse por produzi-lo ¢ o éxito alcancado pelos alunos na produgao desse género.
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No que concerne a metodologia, realizamos uma pesquisa-agdo, na modalidade de investigagao-para-a-agdo, com a participagio
de 27 alunos de uma turma de sétimo ano de uma escola publica do municipio de Buerarema (Bahia). Para tanto, fizemos uso de
cinco instrumentos: observagao participante, entrevista, didrio de campo, sequéncias diddticas e questiondrio avaliativo. Os dados
foram analisados com base no paradigma qualitativo e considerando quatro categorias: gosto em escrever, gosto pelo fantdstico,

gosto em produzir textos nas aulas de LP ¢ implicagoes emocionais.

Para fins priticos, além da introdugdo e das consideragoes finais, o artigo estd estruturado em duas segoes, a saber: na segunda
se¢do, intitulada Educagdo, emogdo e afetividade: a gostatividade na produgdo de contos fantdsticos, discorremos sobre os aspectos
tedricos sobre os quais se desenvolveu a pesquisa. Para tanto, recorremos as defini¢oes de emogdes e sentimentos e sua relagio
com a educagdo. Na mesma linha, tratamos das dimensoes da escrita, especialmente no que tange ao fendémeno psicolégico,
responsdvel por abarcar a dimensdo afetiva da escrita. Ainda nessa secao, apresentamos o conceito de gostatividade (Andrade
Neta, 2016), que foi o principal eixo tedrico norteador de nossas andlises e reflexdes. Na terceira secdo, intitulada Andlise e
discussao de dados, apresentamos os delineamentos, procedimentos e etapas metodoldgicas da pesquisa, bem como a andlise ¢ a

discussao dos dados obtidos.

2 EDUCACAO, EMOCAO E AFETIVIDADE: O FENOMENO DA GOSTATIVIDADE NA PRODUCAO DE CONTOS
FANTASTICOS

Nos espacos educativos de formagao e pesquisa, ¢ crescente a discussdo sobre a importancia de se considerar a afetividade nas
praticas pedagdgicas, ja que essas podem influenciar, positiva ou negativamente, o processo de aprendizagem. Freire (1996, p. 164-
165) salienta que, “[...] como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagdo como uma experiéncia fria, sem alma,
em que os sentimentos e as emogdes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista [...]".
Dessa forma, ¢ necessdrio darmos a devida atengdo aos aspectos afetivos e emocionais no ambiente escolar, uma vez que o
processo de ensino-aprendizagem ¢ também uma atividade na qual “[...] a afetividade evolui ao longo do desenvolvimento do
individuo para um plano mais cognitivo, diversificando as necessidades e as manifestagoes de afeto” (Grotta, 2006, p. 219).
Tassoni (2000) afirma que toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, e que isso ocorre a partir das interagdes sociais. Para
aautora, “[...] os fendmenos afetivos referem-se igualmente aos estados de raiva, medo, ansiedade e tristeza” (Tassoni, 2000, p. 14).
Logo, sentimentos como angustia e frustracao, além dos citados anteriormente, também sio experimentados no ambiente escolar

¢ acabam desgastando o aluno (e o professor), o que pode dificultar sua atividade cognitiva.

Por isso, buscar meios de combater ou, ao menos, reduzir sentimentos de medo, angustia, frustragio e ansiedade em nossos
alunos, inclusive diante das propostas de produgao escrita, ¢ algo desafiador, mas necessario para que o processo se dé de forma
prazerosa e que alcance o éxito pretendido. O principal desafio talvez esteja nas nossas préprias crengas, sobretudo a que sobrepoe

arazao a emogio no processo educativo.

Leite (2012) faz referéncia ao fato de a dimensao afetiva historicamente ter sido relegada a segundo plano no processo de ensino-

aprendizagem. Ainda conforme o estudioso,

No caso da dualidade razao x emogao, durante séculos o pensamento dominante, além de assumir o dualismo,
elegeu a razao como a dimensio superior, que melhor caracteriza 0 homem, chegando a situar a emogio como
o lado sombrio ¢ nebuloso da natureza humana, responsavel por grande parte de suas mazelas: assim, seria
fungdo da razao o controle/dominio sobre a emogao, ou seja, s assim 0 homem nao correria o risco de perder
arazdo. (Leite, 2012, p. 356-357)

Mesmo que nas duas dltimas décadas a afetividade venha ganhando notoriedade nos estudos e, de certa forma, nas praticas

pedagdgicas, Tassoni (2000) também advoga que existe muita divergéncia quanto a sua conceituagio. Segundo a estudiosa,

Na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizacao dos termos afeto, emogao e sentimentos, aparentemente

como sindnimos. Entretanto, na maioria das vezes, o termo emogio encontra-se relacionado ao componente
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bioldgico do comportamento humano, referindo-se a uma agitagdo, uma reagdo de ordem fisica. Jd a
afetividade ¢ utilizada com uma significagdo mais ampla, referindo-se as vivéncias dos individuos e as formas

de expressao mais complexas e essencialmente humanas. (Tassoni, 2000, p. 3-4)

Considerando a natureza subjetiva da afetividade e sua relagio com o processo ensino-aprendizagem, Tassoni (2000, p. 3) enfatiza

que:

Toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, jd que ocorre a partir das interagoes sociais, num processo
vincular. Pensando, especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre alunos, professores,
contetdo escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva
permeando essas relagoes. [...] experiéncias também sao afetivas. Os individuos internalizam as experiéncias

afetivas com relagdo a um objeto especifico.

Consideramos que a afetividade, em especial as emogoes e sentimentos, ¢ fator que implica nao apenas o gosto pela leitura, mas
também o processo de producao textual, visto que “[...] o pensamento tem origem na esfera da motivago, a qual inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogio” (Leite, 2006, p. 23). Consolidando a ideia de Leite, Barcelos (2015, p. 67) afirma

que “[...] o gerenciamento bem-sucedido das emogdes pode levar os alunos a uma aprendizagem bem-sucedida”.

Assim, Barcelos (2015) se refere ao letramento emocional que, segundo ela, embora nao esteja contemplado nos pressupostos da
linguistica aplicada, ja o ¢ em educacao e muito utilizado em outros paises. A autora apresenta os aspectos que devem ser
oportunizados pela escola para promover o letramento emocional, a saber: consciéncia sobre vocabuldrios a respeito de
sentimentos; compreensao de pensamentos, sentimentos e agoes; gerenciamento de sentimentos; promogio da autoestima;
gerenciamento de conflitos; e entrosamento em grupos e habilidades de comunicagio (Barcelos, 2015).

Ainda nao hd evidéncias cientificas acerca da relacao entre o gostar do que se faz e o éxito que se obtém. No entanto, o gostar ou
nao de algo nos parece estar ligado a uma experiéncia exitosa, uma vez que a gostatividade, do ponto de vista teérico, é “[...] una
reaccion emocional no deliberada, de origen inconsciente, que se conforma a través del aprendizaje durante el desarrollo
individual y se manifesta automaticamente con relacién a personas, grupos, objetos, actividades, lugares y situaciones cotidianas”
(Andrade Neta, 2011, p. 246).

Nesse sentido, a gostatividade ¢ um fendmeno afetivo emergente que, consoante Andrade Neta (2011), veio a tona, de forma
inesperada, durante a realizacao de uma de suas pesquisas sobre emocio e formagao docente e que comega a ganhar notoriedade.
Ainda de acordo com Andrade Neta (2011), a questdo do gostar ou nao surgiu de maneira muito expressiva nas declaragoes de
participantes que The deram entrevistas para uma pesquisa educacional. Até entdo, sua investigagao tinha como objetivo avaliar a
influéncia das emogodes ¢ sentimentos experimentados na formagao inicial de professores de Espanhol como Lingua Estrangeira
(doravante, ELE).

Andrade Neta (2014) esclarece que, pelo fato de o termo gostatividade ter surgido no contexto da pesquisa jd mencionada e ter
sido formulado pelos participantes, pode, do ponto de vista metodoldgico, ser considerado um conceito concreto ¢, do ponto de
vista empirico, receber o status de emogao positiva a partir das declaragoes analisadas na entrevista. Para tanto, a pesquisadora

afirma que,

Ao verificarmos que nenhuma das muitas classificagdes de emogdes que revisamos incluia tal possibilidade,
relacionamos as oito principais caracteristicas das emogoes basicas (alegria, tristeza, ira, amor, surpresa, medo,
asco) e as comparamos com as descrigoes feitas pelos sujeitos da pesquisa. Para nossa surpresa, constatamos
que a gostatividade apresentava a maioria dessas caracteristicas definidoras das emogoes bésicas. (Andrade
Neta, 2014, p. 5)

2“[...] uma reagdo emocional, ndo deliberada, de origem inconsciente, que se conforma através da aprendizagem, durante o desenvolvimento individual, e se

manifesta automaticamente com relagao a pessoas, grupos, objetos, atividades, lugares e situagoes cotidianas” (tradugao nossa).
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Logo, a gostatividade, que pode ser entendida como uma das emogdes positivas (assim como o entusiasmo e o envolvimento),
deve ser levada em consideragio também quando o aluno ¢ solicitado a produzir textos escritos, pois, em conformidade com
Andrade Neta (2011), a importancia do gosto nao ¢ percebida de forma isolada ou restrita ao contexto que foi por ela investigado.
Essa reagao emocional que estd presente em todas as etapas do trabalho pedagdgico, inclusive quando os alunos sao requisitados a
desenvolverem as atividades propostas, precisa ser fomentada, ao passo que é necessario buscarmos meios de evitar as emogoes

negativas, tais como o medo e a ansiedade.

Como pratica social, a escrita faz parte do nosso cotidiano e assume um papel de destaque em nossas relagoes. A todo instante,
somos convidados a produzir textos, de diferentes géneros, o que aumenta a responsabilidade da escola como espago de formagao,

responsavel pelo desenvolvimento dessa competéncia.

Ao tratar das dimensoes da escrita, Dolz, Gagnon e Decandio (2010) destacam que ¢ necessdrio dar a devida atencio as diferentes
dimensoes da escrita. Para isso, buscam em Simard (1992 apud Dolz; Gagnon; Decandio, 2010) a sintese do que consideram ser os
“[...] componentes fundamentais que entram em jogo no saber-escrever” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 19), conforme figura a

seguir:

DIMENSOES
DA ESCRITA
FENOMENQ FENOMENO FENOMENOQ
PSICOLOGICO LINGUAGEIRO SOCIAL
COGNITIVO H AFETIVO || TEXTUAL H PRAGMATICO || INTERACIONAL H CULTURAL

| SINTATICO |——| LEXICAL |

SENSORIO-
MOTOR  |[— | ORTOGRAFICO H GRAFICO |

Figura 1: as dimensoes da escrita

Fonte: Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 20)

No fenoémeno linguageiro, como evidenciado na Figura 1, a escrita ¢ entendida “[...] do ponto de vista pragmdtico, enunciativo,
textual, sintdtico, lexical e ortogrifico” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 23). Na escola, ¢ comum a importancia dada a esse
fenomeno da dimensio escrita em detrimento do fendmeno social e do psicoldgico, o que possivelmente justifica o foco que

geralmente ¢ dado as questdes linguisticas no processo de corregao e avaliagio das produgoes escritas dos alunos.

Sobre o fendmeno social, a escrita varia de acordo com os ambientes da vida publica. Se, do ponto de vista interacional, “[...] o
lugar social em que se produz um texto é um fator importante a ser considerado para se compreender a natureza das interagoes a
que ele dd suporte” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 22), do ponto de vista cultural, de acordo com Reuter (1996 apud Dolz;
Gagnon; Decandio, 2010), a escrita, além de levar o individuo as descobertas de obras do patrimonio literdrio e artistico, pode

garantir sua relagdo com a cultura que pratica, possibilitando-lhe atuar na construcao dessa cultura.

No fenomeno psicoldgico, o pensamento ¢ o afeto sio mobilizados pelo escritor. Destarte,

Um aluno pode ter atitudes varidveis em relagio a escrita e sua motivagdo pode determinar seu engajamento
com ela. Um certo numero de bloqueios dos aprendizes relaciona-se 4 imagem de si que ¢ transmitida pela
escrita. Se ela pode tornar-se um modo de expressio de si e de liberagio do eu, os aspectos motivacionais sao,
as vezes, uma fonte de embarago para os escritores iniciantes ¢ pouco experientes. (Dolz; Gagnon; Decandio,
2010, p.21)
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Para o sistema sensério-motor em seus diversos niveis, como enumeram os autores, a coordenagio dculo-manual, a
grafomotricidade, o alinhamento de palavras e a organizagao da pagina sio de grande importancia nos primeiros contatos do
sujeito com o sistema grafico, embora essa importancia venha gradativamente desaparecendo ao passo que o escritor vai se

tornando expert na atividade da produgao escrita.

Ainda que a imaginagao e a invengdo nao facam parte das capacidades cognitivas, elas juntam-se a estas, pois, mesmo muitas vezes
nao sendo levadas em consideracio, sdo necessdrias a produgio textual. Assim, além “[...] do sistema cognitivo, o processo de
escrita mobiliza o sistema afetivo” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 21). Quando levamos em consideragao a importancia dos
aspectos afetivos para a produgio textual, percebemos que um aluno pode ter atitudes varidveis em relagio a escrita ¢ sua

motivagio pode determinar seu engajamento com ela.

Um certo numero de bloqueios dos aprendizes relaciona-se 4 imagem de si que ¢ transmitida pela escrita. Se
ela pode tornar-se um modo de expressao de si e de liberagao do eu, os aspectos motivacionais sio, as vezes,
uma fonte de embarago para os escritores iniciantes e pouco experientes. (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p.
21)

Mesmo sendo necessdrio mobilizar o sistema afetivo para o processo efetivo da escrita, ¢ visivel o quanto os sistemas cognitivo e
sensério-motor, dentro do fendmeno psicoldgico, tém um valor superestimado em relagdo ao sistema afetivo que, por vezes, ¢
negligenciado no processo. Isso sem levar em consideragao o que ja foi afirmado anteriormente, que nao ¢ dada a mesma

importancia aos fenomenos social e psicoldgico como ¢ atribuida ao fendmeno linguageiro.

3 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Em conformidade com o objetivo geral delimitado do nosso estudo, optamos por realizar uma pesquisa-acao cuja modalidade ¢
classificada como investigacio para a acao, ou seja, buscamos informagdes e conhecimentos sobre uma dada situagao para, a partir

de uma intervencao, dar-lhe uma solugio (Amado; Cardoso, 2017).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica municipal, localizada na regido central da cidade de Buerarema, no sul da
Bahia, e envolveu 23 estudantes de uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental 11, na faixa etdria de 12 anos, aos quais

foram dados nomes ficticios, a fim de preservar sua identidade.

Quanto as suas etapas, a pesquisa iniciou-se com a realizacio de entrevista individual (EI) e com a observagao, a fim de conhecer
melhor o universo de nossos alunos. Em seguida, foram aplicadas as sequéncias diddticas (SDs) com contos fantdsticos, no intuito
de compreender como o gosto por esse género poderia contribuir para a producdo escrita mais eficiente por parte desses
estudantes. Salientamos que, ao término da aplicagao de cada sequéncia didatica, era aplicado um questiondrio para avaliar o grau
de satisfagio dos alunos quanto as atividades propostas e, assim, fazermos as devidas alteragoes em atividades posteriores, se
necessario. Apos a aplicagao de todas as SDs, recorremos a entrevista focalizada, que permitiu aos estudantes informar o que mais

gostaram e o que ndo lhes pareceu tao atraente durante a realizagio das sequéncias.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 82), uma sequéncia didatica “[...] ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Ainda segundo os autores, uma SD tem por
finalidade auxiliar os alunos a dominarem melhor um género textual e possibilitar que escrevam ou falem mais apropriadamente
em situagoes de comunicagdo. Assim, “[...] as sequéncias diddticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de

linguagens novas ou dificilmente dominaveis” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 83).

As sequéncias didaticas propostas na pesquisa seguiram o esquema exibido na Figura 2:
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PRE-ESCRITA PRODUGAD POS-ESCRITA,
ESCRITA,
motivacio producdoinicial producéo final
ou primeira ou reescrita
introducio acorita

Figura 2: Esquema das sequéncias didaticas

Fonte: Elaborada pelos autores (2020)

No que se refere as etapas de pré-escrita, utilizamos o conceito de motivagdo proposto por Cosson (2018), que consiste na
atividade de preparagao para introduzir o aluno na atmosfera do género a ser estudado. Ainda com base no mesmo autor, hd
diversas possibilidades de se trabalhar a introdugao em uma sequéncia diddtica. Para tanto, elencamos algumas: entrada temdtica,
que tem como eixo a motivagio; jogo de perguntas e respostas; apresentagao de conceitos e caracteristicas; e leitura e discussao de

textos acerca da temdtica com apresentacdo de biografias. Neste caso, os textos apresentados foram contos fantasticos.

Sobre a produgio inicial ou primeira escrita, compreendida como a apresentagao do que foi apreendido, consideramos como o
momento em que o professor deve intervir minimamente no texto do aluno, deixando-o livre e confiante de que tem elementos ¢
condigoes suficientes para produzir. Em relagao a interferéncia do professor no processo dessa primeira escrita, Cosson (2018, p.
84) afirma que “[...] o papel do professor ¢ apenas de estabelecer as balizas para a producao do texto e nao de participar da
elaboragio dele” .

Na produgao final ou reescrita, ao contrdrio da produgo inicial, o professor deve sinalizar, questionar e fazer sugestoes quando
julgar necessario. E indispensavel esclarecer para os alunos a importancia desse ponto da SD, mostrando que nao se trata de
exercicio de “passar a limpo”, mas a possibilidade de melhoramento da produgéo escrita.

Para a categorizagao dos dados, fizemos uso das categorias definidas em cardter misto, apresentadas no fluxograma da Figura 3.:

Categorias de anilise

Categoria 2: Categoria 3: Categoria 4:

Categoria 1:
Gosto pelo Gosto em produzir Implicacoes
Gosto em escrever Fantastico texto nas aulas de emocionais -

LP

acreditando em si

Figura 3: Fluxograma das categorias para interpretagao dos dados

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

Guimardes & Oliveira | O gosto pela producdo escrita de contos fantdsticos na escola




9733

Para cada categoria, interpretamos os dados coletados antes, durante e depois da aplicagao das SDs. Em sintese, tomamos por
parametro as etapas constituintes da pesquisa de Gomes (2018) ¢ organizamos as etapas de nossa pesquisa da seguinte forma: (i)
solicitagdo de anuéncia da escola; (ii) apresentagao da proposta da pesquisa para o corpo diretivo e para a coordenagao pedagogica;
(iii) apresentagdo da proposta da pesquisa para os alunos convidados; (iv) autorizagao do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); (v) realizacio e andlise dos dados das entrevistas
individuais com os estudantes participantes da pesquisa e, embasados nesses dados, elaborag¢io e aplicagao das SDs; (vi) aplicagao
dos questiondrios avaliativos ao final de cada SD; (vii) realizagdo e andlise dos dados da entrevista focalizada de grupo (EFG); e

(viii) categorizagao dos dados.
3.1 CATEGORIA 1: GOSTO EM ESCREVER

A primeira categoria, Gosto em escrever, foi definida pela recorrente afirmagio: “Nao gosto de escrever”; em geral, muito comum
na fala dos nossos estudantes. Assim, avaliamos, nesta primeira categoria, a gostatividade dos discentes com relagao ao ato de
escrever, dentro e fora da escola. Com a andlise, verificamos se jd havia manifestagio dos alunos quanto ao seu gosto em escrever e
se esse gosto depende ou nao do género que produzem e do local de produgao. Ademais, verificamos, apés a aplicacao das SDs

com contos fantasticos, se houve mudancas quanto a manifestacao do gosto dos alunos pela escrita.

No Quadro 1, apresentamos um comparativo das falas dos participantes antes — na EI -, durante — a partir do didrio de campo

(DC) - e depois da aplicagao das sequéncias diddticas com contos fantdsticos — na entrevista focalizada de grupo.

Alunos participantes Antes das SDs Durante as SDs Depois das SDs
“Nao [gosto de escrever]. Porque é “Nao estou com cabega [para | )
o ‘ ) o Gosto um pouco de fazer textos
Feiticeira Negra cansativo, mas na escola [gosto] de produzir textos] hoje nao. R
i . N N na sala [de aula].” (EFG)
interpretagao de texto” (EI) (DC)
“Ndo [gosto de escrever]. Eu fico B o ) “Gosto [de escrever]. E um
Gostei de fazer isso [produgdo o
Branca de Neve descansando na hora de lazer. [Na e pouco dificil, mas a gente
, da HQJ.”(DC) N
escolaf eu adoro.” (EI) consegue.” (EFG)
B “Vale quanto? Quero fazerisso | “Ndo gosto de fazer texto [...] é
Sophia Nao gosto [de escrever].” (EI) 1 f g S

ndo.” (DC) muito ruim.” (EFG)

Quadro 1: Comparativo das falas de alunos participantes antes, durante e depois das SD referente a categoria 1 - Gosto em escrever

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Ao compararmos as falas antes, durante e depois das SDs, verificamos que Feiticeira Negra s6 vai assumir gostar de escrever na reta
final de nossa pesquisa. Durante o andamento dos estudos, ela cumpre com suas tarefas, porém sempre fazendo ressalvas como:
“‘ndo estou com cabega” e “esqueci meu material”. J& Branca de Neve, ainda que tenha dito adorar escrever na escola, quando
indagada do porqué de gostar de escrever na escola — enquanto, nos momentos de lazer, ndo -, esta explicou que na escola o que
gosta ¢ de responder as atividades e nao de produzir textos. Porém, ja no periodo da aplicacao das SDs, comegou a externar o gosto
pela escrita. Sophia manteve sua opinido, embora fosse visivel que seu comprometimento na producao de seus textos tenha

aumentado consideravelmente.

Apesar de uma dizer que gosta pouco, a outra que acha dificil escrever e a terceira que ¢ muito ruim e continua nao gostando de

produzir textos, todas elas, assim como os demais analisados nesta categoria, demonstraram progresso em suas produgoes escritas.
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E, embora continuassem verbalizando que era dificil escrever ou ainda que nao tinham adquirido o gosto em produzir textos, suas
atitudes validavam nossas percepgoes, visto que, como bem salienta Brasileiro (2018, p. 74), “[...] numa situagdo interativa, as

pessoas se comunicam com todo o corpo, fornecendo, de modo eloquente, virias pistas de contextualizagao e sentidos”.

Sendo assim, as pistas de emogdes encontradas no ambiente de sala de aula apontavam para uma nova postura dos alunos,
levando-nos a inferir que “[...] para que um professor seja bem-sucedido, ndo basta o dominio do contetido, ele deve saber gerir a

aula e seu percurso |...] atentando-se as caracteristicas ¢ as reagoes dos alunos” (Brasileiro, 2018, p. 74).
3.2 CATEGORIA 2: GOSTO PELO FANTASTICO

Na segunda categoria, analisamos o gosto pelo fantastico, pois, antes mesmo da realizagao da EI e da observagao participante, ja
inferimos que a temdtica fantstica despertaria o interesse de nossos alunos, uma vez que sempre ouviamos conversas em sala de

aula ou comentdrios nos momentos de intervalo das aulas sobre esse fascinio por tudo relacionado ao universo da fantasia.

No Quadro 2, apresentamos um comparativo das falas dos participantes coletadas antes, durante e depois da aplicagao das SDs,

referente ao seu gosto pelo fantastico.

Alunos participantes Antes das SDs Durante as SDs Depois das SDs

“Eu gosto de assistir filmes de terror com

muita fantasia [...], mas textos néo . » “Achei muito legal fazer o conto
_ , Escrever sobre o cendrio o . ,
. gosto ndo [...] de tipo nenhum, quando ) fantdstico, também gostei de
Homem de Ferro - ) assustador da minha ) o
a professora passa [textos] eu acho o o | transformar o conto [Uma ideia
S magquete vai ser facil.” (DC) R
chato, eu queria td ld em casa [... [nem toda azul] em HQ.” (EFG)

pra professora faltar...” (EI)

“Eu gosto de filme de terror porque é

melhor que qualquer outro [...] cheio de “A receita de como fazer um conto

“Fazer a receita [fantdstica]

i até que foi legal.” (DC) o .
gosto de nada, mas prefiro [ler ou eu gostei muito.” (EFG)

O Miscara efeitos e mentiras. Ler e escrever nao [fantdstico] foi uma atividade que

escrever| coisa pequena.” (EI)

“[Gosto de assistir filmes] tipo Carga o . )
; ) Achei esse conto [As Escrever assim [...] sobre uma
Explosiva e Harry Potter. Se for [textos]

RD ormigas| grande, mas gostei | coisa que a gente gosta é muito
tipo esses [Carga Explosiva e Harry formig ]g,, . 8 peag ., g )
/ : [..].” (RD, DC) melhor.” (RD, EFG)
Potter] até gosto um pouco.” (RD, EI)
B “Acho escrever meio dificil, mas a
Eu gosto de novelas de aventura |[...], ] )
i B ) senhora deixou um pouco mais
gosto de escrever [...] de inventar Agora posso inventarum |
Moana R ] . R . facil [...] e [...] escrever sobre essas
historias fantasiosas, mas fico com um bocado.” (Moana, DC)

coisas que a gente gosta fica mais

pouico de vergonha.” (Moana, EI .
! 8 ( ) facil também.” (Moana, EFG)

Quadro 2: Comparativo das falas de alunos participantes antes, durante e depois das SDs referente & categoria 2 - Gosto pelo Fantéstico

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Foi com base na Linguistica Textual que buscamos compreender o que ¢ e como se produz um texto em especial no que se refere a
escrita na escola (Costa Val, 2006), ¢ como o gostar ou nao de determinado género textual pode influenciar positiva ou

negativamente no desempenho dos alunos.
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Assim, ao final da aplicacao das quatro SDs, constatamos o quanto a gostatividade pelo fantdstico foi determinante para que
nossos alunos pudessem experimentar também o gosto pela escrita de contos fantdsticos, como afirmam RD e Moana (Quadro 2)
durante a execugio de nossa EFG. Freire (1996) afirma que assegurar a pratica educativa vai além da capacidade cientifica e do
dominio técnico, pois engloba, também, a alegria e a afetividade. Pudemos constatar na pratica o que declara o autor, pois ao
fazermos um paralelo com a fala de Homem de Ferro e O Mdscara, em trés momentos distintos — antes, durante e depois das SDs —,
apresentamos um paradigma de como a gostatividade pelo fantdstico ocasionou uma mudanga de comportamento dos alunos
participantes deste estudo em relagao ao gostar de escrever, possibilitando que sentissem prazer e alegria também em produzir

textos em outros géneros, como HQ e receita.
3.3 CATEGORIA 3: GOSTO EM PRODUZIR TEXTOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Pela nossa experiéncia como professores de lingua portuguesa e em conversas, nas reunides de atividade complementar, com
colegas da mesma disciplina, podemos inferir que nossos alunos nao gostam e/ou nao tém o hdbito de produzir textos no
ambiente escolar, possivelmente porque nés, professores, nao os estimulamos devidamente e/ou nao os encorajamos, afirmando
que eles tém condigoes de produzirem bons textos, mas que, para tanto, é necessdrio dedicagao e habito de reescrita. Assim,
entendemos que seria interessante analisar como nossas SDs poderiam contribuir para que em nossos alunos fosse despertada a

gostatividade em produzir textos também em sala de aula.

No Quadro 3, apresentamos um comparativo entre as falas referentes ao gosto dos participantes em produzir texto nas aulas de

lingua portuguesa, captadas antes, durante e depois das SDs.

A principio, a produgdo textual ndo era tida como uma atividade prazerosa ou do gosto dos alunos nas aulas de LP. Porém,
durante a execugdo das SDs, jd ficou visivel 0 quanto a maioria de nossos alunos demonstraram empenho e gosto em escrever. E o
caso de Megamente, que, embora tenha ratificado, na EFG, sua fala na primeira entrevista, expressou, por meio de gestos e
declaragoes durante as atividades, entusiasmo e preocupacao em fazer um bom texto na SD. Se na EI ele disse gostar de verbos, na
EFG disse gostar mais de “assuntos de verdade”, fazendo referéncia aos assuntos gramaticais, mas preocupando-se com o texto.
Outra evidéncia ¢ 0 uso do “mais” na EFG: o aluno afirma gostar de assuntos gramaticais, porém deixa implicito estar gostando de

€SCrever.

Alunos participantes Antes das SDs Durante as SDs Depois das SDs

“Nas aulas [de LP] o que eu mais

. ) “Meu CF [Conto Fantdstico] “Gosto mais de inventar histérias
B gosto de fazer é interpretagdo de A _
Vitva Negra ) o ficou bom. [Professora,] pode [...] tipo o conto que a gente
texto. [...] A resposta ja td, é sé a R R
botar no trabalho.” (DC) escreveu.” (EFG)

gente procurar.” (EI)

“Gosto quando passa leitura. [...] | ) ,
Nao é tao chato assim [produzir

“Gosto de fazer texto.” (EFG
textos].” (DC) o de fazer texto.” (EFG)

Goku Eu gosto muito de ler e ndo cansa

como escrever.” (EI)

“[Gosto] de ditado, usar B .
[Professora,] passa pra casa uma

diciondrio [...] mas néo gosto “Eu estou gostando de fazer textos

Sonic , assim [proposta de produgio o )
quando a gente tem que ir na ) também.” (EFG)
. , textual].” (DC)
frente [da turma].” (EI)
‘[Gosto] de fazer exercicios “Fazer [producdo textual] tudo | “Eu prefiro fazer atividades, mas
Bela [gramaticais] do assunto. A gente | bem, mas ficar fazendo de novo ja | quando é pra fazer texto pequeno
aprende mais.” (EI) édemais.” (DC) ndo acho ruim nao.” (EFG)
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“[Gosto] de exercicios do livro. . “Gosto de fazer textos também
) Acho que vou fazer outro [CF]
Frozen Copiar do quadro demora

muito.” (EI)

) [...] 6 que quando manda refazer
quando chegar em casa.” (DC) i o
eu ndo gosto nao.” (EFG)

Dirigindo-se a uma colega: “Olha
aqui se td ficando bom! [CF]”
(DC)

“Gosto mais de assuntos de
verdade [gramdtica].” (EFG).

“Eu gosto quando fala de
Megamente ) N
passado, futuro e presente.” (EI)

Quadro 3: Comparativo das falas de alunos participantes antes, durante e depois das SDs referente a categoria 3 - Gosto em produzir texto nas
aulas de LP

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Ainda com relacao a Megamente, sua fala durante a EFG revela a falta de consciéncia do processo de aprendizagem da “gramatica”

através da leitura e da escrita.

Em outros exemplos, ¢ clara a mudanga no gosto das atividades em aulas de LP, como Vitiva Negra, Goku, Sonic ¢ Bela, que, nas
Els, citaram interpretagao textual, leitura, ditado e exercicios no livro didatico como atividades que mais gostavam de fazer
durante as aulas de LP. Porém, durante a EFG, revelaram gostar de produzir textos. Ja Frozen, mesmo salientando nao gostar
quando pedimos para que reescrevesse seu texto, manifesta querer produzir mais textos do que os propostos nas SDs, o que nos
leva a inferir que surge um novo sonho (continuar escrevendo), pois o prazer nos vincula a sua fonte promotora, o prazer

associado a repetigao.

Dessa forma, a partir das andlises, compreendemos que as declaragoes dadas pelos participantes da pesquisa demonstram que um
aluno “[...] pode ter atitudes varidveis em relagdo a escrita e sua motivagdo pode determinar seu engajamento com ela” (Dolz;

Gagnon; Decandio, 2010, p. 21).
3.4 CATEGORIA 4: IMPLICACOES EMOCIONAIS - ACREDITANDO EM SI

Antes de iniciar a pesquisa, o contato com outros professores da drea nos permitiu inferir que os estudantes de nossa escola, em
sua maioria, nao acreditavam ser capazes de produzir bons textos. Possivelmente, a baixa autoestima apresentada por eles

acarretava um dos motivos pelos quais alegavam nao gostar de escrever.

No Quadro 4, apresentamos um comparativo das falas referentes as implicagoes emocionais, captadas dos participantes antes,
durante e depois das SDs. Essas falas referem-se também, por conseguinte, 4 melhora da autoestima dos estudantes quanto a sua

capacidade para produzir textos.

Malévola, embora tenha hesitado entre dizer, na EI, que ndo escrevia bem e que escrevia um pouco, na EFG sente-se a vontade em
dizer que nao melhorou sua escrita, mas que ja escrevia bem.

Cat Noir, por sua vez, além de afirmar que ndo escrevia bem, fez questao de “justificar”, dizendo, entre outras coisas, que sua letra
era ridicula e que tinha dificuldades de “arrumar as ideias”™. Porém, durante a EFG, diz que escreve um pouco, mas que antes sentia

vergonha de se expor.

Declaragoes mais modestas, no entanto, cheias de significados, também surgiram. Elena de Avalor, a qual afirmou, rindo de
desconcerto antes da aplicagdo das SDs, que com certeza ndo escrevia bem, revela na EFG escrever “mais ou menos”, embora
assuma ter melhorado bastante em sua escrita. Afirmacao semelhante aparece no discurso de Coringa, que diz estar escrevendo
melhor, mas que ainda nao estd “100%”. Ja Harry Potter, que acreditava nio escrever bem e ficava preocupado quando era preciso
produzir textos nas aulas, mostrou-se bastante descontraido e confiante enquanto executava as atividades das SDs, além de

reconhecer que estd escrevendo melhor e que “produzir textos foi legal”.
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Antes das SDs

“Ndo escrevo bem nao [...] minha letra é
ridicula, escrevo muitas palavras erradas
e [...] ndo consigo fazer textos grandes.
Arrumar as ideias também é dificil.
[Quando solicitado a escrever em sala de
aula] fico com muita preguica e as vezes

sinto sono.” (EI)

“Nao [escrevo bem], quer dizer, escrevo
um pouco. Sempre dou o melhor de mim
[ao ser solicitada a produzir textos nas
aulas de LP].” (EI)

“Copiar, responder os dever é uma coisa,
[...] escrever textos ndo sou bom nao. Fico
com raiva [quando solicitado a escrever
em sala de aula] porque é muito chato.”
(ED)

“Com certeza nao [risos]. Troco um
bocado de letras [...]. Fico nervosa [ao ser
solicitada a produzir textos nas aulas de

LP][...] dd logo branco.” (EI)

“Nao [escrevo bem], mas gosto. Fico
preocupado [quando solicitado a escrever
em sala de aula] de nao conseguir [...]
porque as vezes a gente ndo td com

cabega.” (El)

Durante as SDs

“Até que td ficando bom
[CF].” (DC)

“[Professora,] olha aqui
se td bom e se tem
alguma palavra
errada.” (DC)

“Professora, deixa a
gente em dupla um
pouco pra discutir as
ideias [...] depois cada
um faz o sen.” (DC)

“Uau! Parece que ti
ficando bom.” (DC)

“Professorinha linda! O
como td massa meu
conto [...] vai dar dez
pro seu aluno, né?”

(DC)

acreditando em si

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Depois das SDs

Sim, um pouco [escrevo bem][...]s6
que antes eu tinha vergonha. [...]
Nao sei explicar, mas escrever CF
ajudou eu gostar mais de escrever

outras coisas.” (EFG)

“Eu acho que eu jd escrevia bem [...]
jd tinha criatividade. [...] As pessoas
conseguem entender mais quando
sdo passadas mais atividades sobre
um assunto. [...] E, os CF ajudou um
pouico na hora de escrever outros
géneros.” (EFG)

“Depois das SD ficou mais fdcil
escrever sim. Ainda ndo ta 100%,

mas to escrevendo melhor.” (EFG)

“Eu melhorei bastante na escrita,
entdo escrevo mais ou menos.” (

EFG)

“Gosto mais de LP agora porque
minha escrita melhorou um pouco.
[...] Produzir textos foi legal.” (EFG)

Quadro 4: Comparativo das falas de alunos participantes antes, durante e depois das SDs referente a categoria 4 - Implicagdes emocionais —

Assim, ao tomarmos por base trés momentos distintos de nossa investigacdo, constatamos que a confianca em si ¢ em sua
competéncia em escrever aumentou consideravelmente em nossos discentes, o que nos leva a inferir que a utilizagao dos estudos
sobre o fendomeno da gostatividade em nossas aulas de LP ¢, em particular, na escolha dos temas propostos para produgio escrita

na escola, contribuiu consideravelmente para que em nossos alunos fosse despertado o gosto pela escrita.

Ao compararmos expressoes faciais, entonacao da voz, participagao e interesse nas atividades propostas, além de falas registradas
tanto nas entrevistas (sejam individuais, sejam em grupos) quanto nos periodos de efetiva aplicagdo das SD, pudemos constatar

que a gostatividade ¢ transferivel e contagiante, bem como pode ser construida e desconstruida.

Outra conclusao a que chegamos foi de que a gostatividade por algo faz com que o individuo se empenhe em fazer bem feito o que
Ihe ¢ proposto. Sendo assim, julgamos imprescindivel investigar se, com os trabalhos realizados a partir do fenémeno da

gostatividade, conseguiriamos mudangas emocionais positivas em nossos alunos.
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A expectativa de um resultado assertivo se dd pelo fato de que, segundo Brasileiro (2018, p. 33), “[...] as reagdes emocionais
exercem influéncia essencial e absoluta em todas as formas de nosso comportamento ¢ em todos os momentos do processo
educativo”. Corroborando tal afirmagao, vemos que, uma produgio que seja impregnada de emogao serd lembrada de maneira
mais prolongada, firme e sélida que uma feita de modo indiferente, dado ao fato de que a emogao ¢ caracterizada “[...] como uma

ocorréncia social, uma vez que se realiza na interagao em sala de aula e na relagio entre os sujeitos ” (Brasileiro, 2018, p. 33).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A escolha de investigar o gosto pelo género conto fantdstico e propor atividades de produgio escrita a partir desse género nao
aconteceu de forma aleatéria. Haviamos entendido, a partir das atividades em sala de aula, em conversas entre colegas da mesma
turma e observando nossos alunos em seus momentos de descontragdo, que estes demonstravam gostar da tematica fantdstica.
Assim, para este estudo, embasamo-nos no conceito de gostatividade apresentado por Andrade Neta (2011), além das reflexdes
tedricas sobre a producdo escrita em sala de aula e sobre como o género “contos fantdsticos” pode ser um motivador para a

produgio textual.

Assim, elaboramos e aplicamos uma proposta construida em torno de sequéncias diddticas. Constituimos como eixo o enredo
fantdstico, para, a partir dele, conduzirmos nossos alunos ao exercicio da produgao escrita de forma agraddvel, nao apenas na
producio de contos fantdsticos, como também na produgio de textos de outros géneros. Com isso, ao utilizarmos a gostatividade
pelo fantdstico apresentada por nossos alunos colaboradores, averiguamos um maior empenho desses estudantes em executar as

atividades de produgdo escrita propostas, demonstrando interesse, satistagdo e gosto em escrever.

Constatamos, por meio da andlise das categorias 1) gosto em escrever, 2) gosto pelo fantdstico, 3) gosto em produzir texto nas
aulas de LP e 4) implicagdes emocionais — acreditando em si —, que propor produgoes textuais a partir de um género do gosto dos
alunos foi favordvel para que emergisse o gosto também em produzir textos escritos no ambiente escolar. Porém, observamos esse
fendmeno sem desconsiderar a importincia da motivagdo extrinseca e intrinseca, das atividades contextualizadas de pré-escrita e

pos-escrita e da atitude colaborativa e afetiva do professor.

Sobre a primeira categoria, verificamos que tanto os alunos que afirmaram em suas Els que gostavam de escrever quanto os que
disseram nao gostar ou nao saber escrever apresentaram avango na qualidade de seus textos e interesse em produzi-los no perfodo

da aplicagao da proposta de intervencdo.

No tocante a segunda ¢ a terceira categorias, tivemos a confirmacio de que nossos alunos gostavam da tematica fantastica e que a

gostatividade pelo género contos fantasticos foi decisiva para se sentirem motivados a produzir textos na escola.

Sobre a quarta e ultima categoria analisada, podemos afirmar que a realidade apresentada por nossos alunos foi modificada
positivamente, pois, antes da aplicagao de nossa proposta de intervengio, eles demonstravam pouca ou nenhuma crenga em si.
Porém, ja no decorrer da aplicagdo das sequéncias diddticas e apds o término, testemunhamos o quanto a autoestima dos alunos

participantes da pesquisa foi elevada no que diz respeito as suas produgdes escritas.

Isso posto, acreditamos que esta pesquisa colaborou com os estudos da drea, uma vez que os resultados desta investigacio
mostraram avangos significativos na produgao de textos dos alunos participantes. Consideramos, assim, que, a partir de sua
divulgacio, este trabalho pode influenciar na prética docente de outros profissionais de lingua portuguesa que busquem tornar
mais prazeroso para seus alunos o aprendizado da produgio escrita e vejam no gosto manifestado por eles um meio possivel para

inicid-los na pratica da produgéo escrita.
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