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Lingtiistica Aplicada en la Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) y Educacion en la Universidade de Sao Paulo
(USP). Actualmente, es profesor de Lengua Espanola de la UFR], donde imparte clases en el Colégio de Aplicagao y como docente
permanente del Postgrado en Letras Neolatinas de la Facultad de Letras. Tiene experiencia en Lingiiistica Aplicada con énfasis en
los siguientes temas: formacion de profesores de espanol, autobiografias docentes y ensenanza de espanol en la educacién

profesional.

En esta entrevista, Antonio Ferreira da Silva Jinior, en la primera parte, relata la situacién de la ensefianza de la lengua espanola en
el contexto brasilefio, ademas de comentar sobre las certificaciones internacionales, tales como, DELE, CELU y SIELE y, también,
sobre como las instituciones de la lengua espanola — RAE, ASALE, Instituto Cervantes, por ejemplo — acttian en la divulgacion y
en el fomento del conocimiento de la referida lengua. Por dltimo, preguntamos sobre el espanol estindar, el espanol neutro y el
espanol como lengua franca. En la segunda parte, el texto proporciona una discusion sobre la ensenanza hibrida/remota, en el
dmbito de la pandemia, y sus implicaciones para la ensenanza presencial. En la tercera y ultima parte, tratamos, con el entrevistado,
sobre las unidades didacticas, enfoque principal del dosier temdtico. En este sentido, Silva Junior analiza su conceptualizacion, los
modelos de unidad didactica, sus caracteristicas en los diferentes contextos de ensefianza de espanol como lengua extranjera (ELE)

e, incluso, la utilizacion de las unidades diddcticas y la autonomia del aprendiente de ELE.

Glauber Lima Moreira (GLM), Gretel Eres Ferndndez (GEF), Valdecy de Oliveira Pontes (VOP): Vd. trabajo en diferentes
instituciones brasilefias durante mucho tiempo y, por esta razon, tiene una significativa experiencia con la ensefianza del espaiol
en nuestro pais. Considerando el conocimiento que tiene de nuestra realidad, ;como analiza la situacion del espaiiol en Brasil a

lo largo del tiempo?

Antonio Ferreira da Silva Junior (AFSJ): Pienso que vale exponer, brevemente, al lector mi experiencia laboral en la ciudad de
Rio de Janeiro como una forma de demostrarle desde dénde hablo en esta entrevista y cudles fueron/son mis vivencias
profesionales. Comencé a actuar con el espaniol cuando todavia estaba en los dltimos periodos de la carrera de Letras en cursos
libres. Tras recibir el titulo, me puse a impartir clases en colegios privados con grupos de ensenanza primaria y secundaria.
También tuve la oportunidad de ensenar la lengua y sus literaturas en un curso de Grado en el interior del estado de Rio de
Janeiro. Después de una larga experiencia en los sistemas particulares de ensenanza, empecé a actuar en instituciones publicas
como profesor temporario y efectivo de espafiol en las carreras superiores de Letras, Turismo, Procesos Quimicos Industriales,
Derecho y en la ensenanza basica con grupos regulares y de formacién técnica. También trabajé con espanol para fines
profesionales a distancia durante mucho tiempo, antes de ese escenario de ensenanza remota que se instald tras la pandemia de
Covid-19. Revisitar esa trayectoria me ensena claramente la carencia del debate académico en mi formacién inicial sobre el tema
de las politicas lingiiisticas de modo que evaluara con mayor criticidad la relacion entre la historia del espanol en Brasil y la

deseada actuacion politica para el profesor de lenguas.

La pregunta me llevo a pensar un poco sobre mis estudios iniciales en la carrera de Letras en una universidad publica federal
ubicada en Rio de Janeiro en 1999. Al mismo tiempo que escuchaba en los pasillos que mi generacion — aquella que comenzarfa a
actuar profesionalmente con la lengua espanola en los afos 2000 — aprovecharia los logros del acuerdo del Mercosur y la presencia
del incremento del capital de las empresas espanolas (que se insertaron en Brasil tras el referido convenio), tampoco
reflexiondbamos criticamente a respecto del impacto de las politicas lingiiisticas en nuestra actuacion profesional y su relacion con
la historia de la ensenanza de lenguas extranjeras en Brasil. Pauta que hoy se hace mds presente en los cursos y eventos de

formacion continua.

El cuestionamiento de la pregunta también me conduce al didlogo con un pensamiento del lingiista aplicado Almeida Filho
(2015), que problematiza la ausencia de debate en la formacién de profesores sobre el histérico de las politicas de insercién de las
lenguas extranjeras en los sistemas educativos. Es decir, en la opinion del investigador, el profesor de lenguas poco sabe a respecto
del histdrico de su profesion y las politicas educacionales que rigen el sistema escolar a lo largo de su carrera. Pienso que sea

fundamental incluir ese debate de modo mas critico luego en los primeros periodos del curso de Grado, porque también comparto
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con el pensamiento del lingtiista aplicado Hilario Bohn (2000) cuando €l defiende que solo podemos transformar una realidad

educacional y actuar sobre ella si la conocemos de manera critica.

Conforme senala la investigadora de ensenanza de espanol Eres Fernandez (2018), la historia del espanol en Brasil es un recorrido
de altibajos donde no siempre se valoré su presencia en el curriculo. Eso lo podemos comprobar con el retraso en la
implementacién de todos los proyectos de ley que tramitaron en Brasil, desde el presidente Juscelino Kubitschek en 1958 (SILVA
JUNIOR, 2019b), en defensa del espaiiol. Creo que en Brasil tuvimos algunos intentos para la insercion definitiva del espaiol en
los sistemas de ensenanza, sin embargo, por otro lado, esos ensayos no superaron los discursos que todavia circulan sobre el
idioma vy los intereses econdmicos del mercado neoliberal con la presencia unica del inglés. Es decir, se puede comprender que
hubo una intencion a lo largo del tiempo para la inclusion y permanencia del espanol en las escuelas — como, por ejemplo, la firma
dela Ley n° 11.161/2005, la publicacién del capitulo destinado al estudio del espanol en las Orientagées Curriculares para o Ensino
Meédio - OCEM (BRASIL, 2006) y la participacién del idioma en el Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico (PNLD) -

pero también se nota una falta de planificacion lingiiistica o de continuidad para desarrollar politicas publicas y lingiiisticas.

Algunos estudios como el de Lorencena Souza (2017) problematizan algunas de las creencias que alejan el brasileno al estudio del
espanol. Rescato aqui, segtn el autor, algunos de esos impedimentos para la efectividad de la ensenanza del idioma en Brasil: (a) el
hecho de considerarse una lengua facil, transparente y sin necesidad de formalizacion; (b) la lentitud e indiferencia del gobierno en
relacion al Tratado de Asuncion (1991); (c) las incoherencias y las dudas decurrentes del texto legal de la Ley n° 11.161/2005; (d) el
poco espacio plurilingiie para la ensefianza de lenguas a partir de los gobiernos dictatoriales; (e) la imagen de lengua de peligro y de
atraso debido a algunos episodios histéricos de corrientes de izquierda en Latinoamérica; (f) la vinculacién de la nocion de
hispano como algo de poca importancia y poco valor en el imaginario social; (g) el impacto de la prensa en reforzar el alcance del
inglés y su papel en la ciencia y de borrar el protagonismo de las otras lenguas extranjeras. Creo que esos aspectos todavia se
mantienen en el imaginario de las entidades, espacios publicos y demads agentes que construyen y planifican muchas de las
politicas para la promocion del espanol, por lo tanto, es necesario que ocurra el debate en la comunidad profesional sobre dichas
representaciones con el fin de cambiar esas visiones hacia la lengua y su presencia en el pais. Creo que nos podemos avanzar en la
insercion del idioma si no promovemos una reflexion sobre su prestigio y el relieve que recibe el espaiol en Brasil por la cercania

fisica, lingtiistica y cultural a algunos paises que rodean nuestro territorio geografico y simbdlico.

Por fin, creo que siempre sea un buen ejercicio realizar un andlisis mas reflexivo y critico del contexto histérico y social donde
queremos instalarnos profesionalmente para intervenir sobre él. En mi opinion, eso atn es insuficiente en las carreras de Letras

teniendo en cuenta que es un debate que poco se accede en la formacién inicial.

GLM, GEF, VOP: Las certificaciones internacionales, como el DELE, el CELU o el SIELE (o incluso para otros idiomas), aunque

siguen siendo reconocidas, al parecer, ya no tienen la misma importancia que tenian antes. ;Es cierto? ;Qué opina?

AFSJ: Nuevamente recurro a la época de la carrera de Letras para defender mi punto de vista sobre ese tema. Claro esta que los
exdmenes CELU y SIELE son mds recientes temporalmente y presentan una concepcion tedrica distinta entre ellos y en
comparacion al DELE. No obstante, creo que todavia ellos se acercan en el imaginario de los brasilenos por las creencias que se

construyeron con el paso del tiempo sobre dichas certificaciones en los cursos superiores de Letras.

En tiempos que los debates sobre las perspectivas decoloniales (KLEIMAN, 2013) estan reivindicando cada vez mds espacio en los
diferentes contextos académicos y, principalmente, en el escenario educacional, entiendo que en la formacion de profesores esos
examenes llegaron por primera vez reforzando el papel colonialista que Espana ejercia (y tal vez aun ocupe) en la estructura
formativa de las carreras de Letras en Brasil. Para mi, en Brasil, esos exdmenes no se restringen solamente a un certificado que
declara que alguien esta apto lingiiisticamente a vivir una experiencia de intercambio o de trabajo en algtin pais hispanico, sino un

sello que funciona como un diferencial para docentes de espanol en el mercado.

Forum lingiistic., Florian6polis, v.19, n.2, p.8035-8045, abr./ jun. 2022



8038

Cabe senalar que hay una carencia histdrica cuando el tema es la internacionalizacion entre Brasil y paises de lengua espariola, en
particular, experiencias de intercambio estudiantil con Latinoamérica. Eso demuestra tal vez porque esas certificaciones ocuparon
un papel distinto en Brasil. Sobre los intercambios, siguen existiendo hasta hoy mds convenios y becas con Espana, que ya
demostré al mundo que la lengua espanola funciona como materia prima en el conjunto econémico del pais. Ademads, para el
gobierno espanol invertir en acuerdos y tratados con paises subdesarrollados es una experiencia econémicamente interesante para

un pais con rastro histérico colonizador.

Pienso que el propdsito de lograr la aprobacién en esos exdmenes se entendié de modo equivocado en Brasil. Acceder a esos
exdmenes ya era algo excluyente porque no todos tenian dinero o apoyo financiero de las instituciones para prestarlos, teniendo
en cuenta la realidad de la ensenanza publica brasilena. Segundo, durante mucho tiempo, la aprobacién era una estampilla que
diferenciaba el proponente de los demds convirtiéndolo en la copia de un hablante ideal del idioma espanol, algo que en tiempos
de teorias translingiies (ZOLIN-VESZ, 2016) no hay mds como admitir.

Otro aspecto de una falta de comprension del papel de esos certificados es que fueron comparados a los diplomas de las carreras de
Letras. Era bastante comun encontrar clasificados de empleos en Brasil donde se requerian solamente maestros de espanol
resguardados por esos exdmenes, incluso, en las llamadas de las convocatorias para puestos publicos de profesores de espanol en
los Institutos Federales, que aceptaban esos titulos como muestra de la habilidad lingiiistica del candidato. Por eso, es cierto
afirmar que esos exdmenes refuerzan que lo meramente lingiistico y aquello que es certificado por un érgano extranjero puede ser
mds reconocido que una formacion nacional en una institucion superior brasilena. Vale comentar atiin que algunas universidades
brasilenas también utilizaron la certificacion para dispensar algunas asignaturas de espanol del curso. Eso también seria mas una

muestra de como el imaginario colonial se involucra en las practicas universitarias de nuestro pais.

A pesar de estudios que examinan tales examenes (SANTOS, 2012), en un andlisis general de las pruebas, no siempre el candidato
mds preparado consigue aprobarse, sino aquel que también es capaz de administrar su tiempo y el psicoldgico para lidiar con el
ritual de las etapas y el esquema de las actividades de la evaluacién. Por eso, en mi opinion, esos exdmenes exigen que candidato
ejercite tal género discursivo y entrene situaciones para poner en practica su conocimiento sistémico sobre la lengua. Por lo
expuesto, puedo decir que no soy a favor del examen como una marca que genera binarismos como el mejor/el peor profesional o
el mas/el menos habilitado lingiiisticamente para ensenar el espanol, sino entiendo que la certificacion tiene un publico previsto y

que debe ser requerido para acceder a universidades extranjeras como cualquier examen internacional.

Otro aspecto que merece una atencion es la creciente oferta de esos exdmenes en algunas escuelas privadas y pablicas (después de
la conclusion de la ensefanza secundaria o como una meta de la escuela para ese nivel). Ese gesto demuestra notoriamente el
poder comercial y los peligros de la magia de la globalizacién (BOHN, 2000) en el escenario educacional, o sea, cémo el mercado
financiero estd interesado en la ensefianza de lenguas. Claro que es peligroso generalizar tales pricticas pedagogicas, pero sabemos
que los objetivos de los exdamenes de certificacion son distintos a la funcion educacional y el compromiso social que asume la

asignatura de lenguas extranjeras en la escuela brasilena.

GLM, GEF, VOP: ;Cémo analiza la colaboracion de las instituciones como RAE, ASALE, Consejeria de Educacion, para el

fomento del conocimiento del espaiiol y su ensefianza en Brasil?

AFSJ.: También pienso que la atribucion de esas instituciones se confunde en algin momento de la historia para el publico
brasileno, principalmente, cuando pensamos el rol que ocupa la Consejeria de Educacién. Creo que, actualmente, esta evidente la
funcion de la RAE y la ASALE en acompanar los usos lingiisticos del espafiol en los distintos contextos sociales y el intento de
analizar e involucrar las necesidades lingiiisticas de los usuarios del idioma, incluso a través de una mirada que considera la
heterogeneidad de las comunidades de habla del espanol. En los tltimos anios, con el avance de la Internet y el acceso a las redes
sociales, es incuestionable como la Real Academia Espaniola y la Asociacion de las Academias de Lengua Espanola se han acercado
més de los usuarios comunes, es decir, de aquellos que no tienen interés tedrico en profundizar aspectos del lenguaje. Un ejemplo

de esa introduccion en los dltimos anos estd en el debate de esos drganos en la incorporacion al espanol de nuevos repertorios
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lingtiisticos tras el contacto lingiiistico en la pandemia, la facilitacion a la comprension social del lenguaje neutro o no sexista, a la

promocion de los diccionarios panhispdnicos, al lenguaje artificial de los ordenadores etc.

Otro aspecto bastante relevante para el publico experto en el dmbito lingiiistico, educacional e, incluso, periodistico es la
participacién de esos 6rganos en la organizacion de los Congresos Internacionales sobre la Lengua Espanola. Sobre el ultimo
evento, que se realizo en Cordoba-Argentina, hice una sintesis critica sobre la funcion de esos eventos, los principales temas y

algunas carencias/ausencias de interlocuciones (SILVA JUNIOR, 2019a).

Ahora a respecto de la Consejeria de Educacion, no podemos olvidar que es una institucién que representa en Brasil el Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional de Espana y tiene un plan de metas a desarrollarse, entre ellas esta la promocién del espanol
en los sistemas educativos. En Brasil esa presencia viene reforzandose desde la instalacion de los Institutos Cervantes en finales de
los anos 1990, la publicaciéon de Anuales sobre distintos temas con la participacién en el comité del profesorado de las
universidades publicas brasilenas, la oferta de becas de estudios para estudiantes y profesores, los antiguos cursos presenciales de
actualizacion para profesores, la instalacién de algunos Centros de Recursos Didacticos en las Universidades, el programa de
lectorado docente en las instituciones de ensenanza superior, los Seminarios de Dificultades del espariol para profesores en el

Colegio Miguel de Cervantes en Sdo Paulo etc.

Por lo relatado, es bastante activa la historia de la Consejeria en Brasil, pero, al mismo tiempo, de algunos ruidos. Tal vez en
algunos momentos de la historia de la ensenanza de espanol en Brasil falté a la Consejeria comprender el papel que diferencia un
organo extranjero y la funciéon que ocupan las universidades brasilefias que disponen de expertos calificados y recursos propios
para formar sus profesores. Entre algunos proyectos responsables por los conflictos entre la Consejeria y la comunidad de
hispanistas brasilefios esta el interés en formar profesores de espaniol por medio de una plataforma digital del Instituto Cervantes y
una asociacion entre el gobierno de Sao Paulo, el Banco Santander y el Portal Universia (Proyecto Oye, ano 2006) tras la
oficializacién del espanol por la ley n° 11.161/2005. Otro ejemplo estd en los mltiples acuerdos firmados con las rectorias de
universidades brasilenas para la promocion del espafiol, que no siempre cuentan con el conocimiento y el apoyo de los

departamentos de Espaniol.

Como ultimo ejemplo que rescato como una accién colectiva muy grave por parte de las entidades espanolas, ya que ese acto
infiere en la promocion de la politica lingiiistica de Brasil por instituciones ajenas, estd en la participacién de la Consejeria en la
edicion en coautoria con una editorial espanola y el Instituto Cervantes de un documento que se llama La Nueva BNCC y la
ensefianza del espafiol, publicado el 2019. Delante de una realidad historica brasilena que acaba por valorizar una vision
eurocéntrica de formacion y frente a la carencia de apoyo e inversién de gobiernos latinoamericanos para la promocion del
espanol en Brasil, muchos profesores sin analizar la cuestion desde una mirada critica acaban por exaltar las acciones de la
Consejeria y poco valorar el intento de las universidades publicas en discutir y buscar herramientas para pensar la ensenanza de

espanol desde y para Brasil.

GLM, GEF, VOP: Mucho ya se ha hablado del espaiiol estindar, del espaiiol neutro o del espaiiol como lengua franca y sabemos

que hay muchas controversias sobre el asunto. ;Cabe esa discusion en los dias actuales?

AFSJ: Por supuesto que tales discusiones son fundamentales. Cuando pienso en esas adjetivaciones hacia la lengua, siempre
recuerdo las aportaciones del sociolingiista Francisco Moreno Ferndndez en su libro Qué esparol ensefiar, cuando el experto
propone una discusion y hace una ironia con clasificaciones como: espafiol de mi tierra, de Almoddvar y de Disneylandia. Como
se trata de un tema amplio y que puede verse desde distintos lentes tedricos, no hay espacio aqui para distinguir las designaciones
empleadas por Moreno Ferndndez, pero se queda la recomendacién de una lectura que puede facilitar al lector iniciante sobre el
asunto y la critica al posible espanol neutral o estindar. Sobre ese tema también cabe recuperar las OCEM (BRASIL, 2006), ya que
el texto legal orienta que dejemos la mera cuestion de nomenclatura de lado y pensemos una forma mas coherente de ensefianza

para los estudiantes brasilefios, a partir de un abordaje mas pedagdgico para invitar al estudio de una lengua tan plural y
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heterogénea. Con eso en mente, pienso que surgen los conceptos de lengua internacional y franca, que también se diversifican en

las publicaciones cientificas.

Al analizar tales nomenclaturas y el documento vigente de politica educacional en Brasil - la Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018), se percibe en el texto la preferencia por el uso de la perspectiva de lengua franca que, segun algunas teorias,
es aquella vision de lengua que la entiende como la suma de los diferentes repertorios lingiiisticos que el usuario va incluyendo en
su rutina comunicativa. Ademds, tal comprension propone que no exista un tinico acento a ser preferible o adoptado en las
situaciones comunicativas, porque lo que se debe valorizar es el hecho de comunicarse utilizando todas las estrategias lingtiisticas
posibles por parte del sujeto. A partir de esa nocion, algunos constructos tedricos tienen que revisarse como la propia nocion de
lengua, la clasificacion estindar/neutra y la concepcién de modelo de hablante nativo y las estrategias de ensenanza. Por eso, me
parece que el tema se convierte cada vez mds importante y actual en un momento de discusiones sobre los individuos translingties

y la conciencia plurilingiie al aprender un idioma.

GLM, GEF, VOP: Con la pandemia se han incrementado muchisimo las clases virtuales (sincronas y asincronas) y la ensefianza
remota, asi como la hibrida, por lo que se nota en varios paises y contextos, ya es una realidad permanente. Frente a esto,
quisiéramos conocer su opinion sobre algunos aspectos especificos.

Todos - profesores y estudiantes — nos hemos tenido que adaptar sobre la marcha a esta nueva forma de estudiar y aprender.

sCudles considera que hayan sido las principales dificultades? ;Se han superado?

AFS]J: Brasil es un pais que siempre tuvo dificultades para incluir con eficiencia las nuevas tecnologias en el sistema educativo
reglado. Incluso en la educacion superior la realidad no es tan distinta frente a la falta inversion de recursos con el paso del tiempo.
Mucho antes de la pandemia ya careciamos de recursos impresos, digitales y libros diddcticos de espanol en las escuelas publicas
como una forma de disminuir la distancia entre los sistemas publico y privado. Muchos son histéricamente los obstaculos a
enfrentarse. El tamano territorial, la desigualdad social, la falta de recursos financieros y humanos, la ausencia de formacion
continua de los docentes y las tasas de analfabetismo de la poblacién brasilefia son algunas de las razones que demuestran la
dificultad de planificacion de cualquier proyecto educativo en larga escala en ambito nacional. Con la pandemia esas diferencias se

ampliaron, no obstante, demandaron rapidos estudios y adaptaciones del sistema educacional.

Muchos sistemas educacionales de los estados consiguieron disenar propuestas y proyectos viables frente a la crisis sanitaria, pero
otros no lograron avanzar y el resultado fue el alejamiento de muchos estudiantes de las escuelas. Eso no ha ocurrido tinicamente
en Brasil, sino en otras partes del globo. La pandemia provocd impactos, primordialmente, en el sistema publico de ensenanza, por
eso, demasiadas son las realidades actuales en nuestro pais que estan en bisqueda de sanar las dificultades de aprendizaje. Entre los
desafios de todo ese proceso, pienso que la primera gran dificultad fue cambiar la mentalidad de los docentes y los estudiantes para
ensenar y aprender a través de la pantalla de un ordenador o movil, considerando sus dificultades de acceso y dominio de las
herramientas tecnoldgicas. Vale observar que la facilidad de manejar las computadoras también no implicé en un proceso de
aprendizaje libre de dificultades e incertidumbres por parte de los estudiantes. Seguro que de ambos los lados resultd necesario un
tiempo para adaptarse a la realidad que se instaurd debido al distanciamiento fisico ocasionado por la pandemia de Covid-19. Sin
embargo, no es cierto afirmar que todos se adaptaron en algiin momento. De parte de los profesores, acompanamos muchos casos

y relatos de enfermedad, depresion, estrés, ansiedad etc.

Ya de los estudiantes, tuvimos conocimiento de algunos que solo accedian a las salas virtuales, pero poco o nada realizaron a lo
largo de los dos afios de formacion frente a la pantalla. La experiencia educacional en la pandemia puede haber revelado la falta de

organizacién, motivacion y autonomia para llevar a cabo los estudios.

También se puso en evidencia que los aprendices de la sociedad 5.0 (ANDRADE, 2020) demandan la mediacion de un profesor.
La ensefianza emergencial remota me ha ensenado que muchos estudiantes no consiguen avanzar solos en el aprendizaje a partir
de un guién de estudios dirigidos. Otro punto que merece una reflexion especial fue el papel ocupado por las familias en el

acompanamiento de sus hijos. Muchos responsables no hacian otra cosa que reclamar de las propuestas pedagogicas disenadas
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por la escuela y que sus hijos iban a perjudicarse debido a la falta de contenidos, sin darse cuenta que todos los individuos, en
diferentes dmbitos, tendrian pérdidas de multiples naturalezas. Igualmente expresaban su preocupacién exclusiva con los
contenidos y las pruebas de selectividad a las universidades. Poco o casi nada al respecto de la carencia afectiva de los estudiantes
del espacio escolar comparecia en los discursos de los familiares. Tal vez la propia familia tenga generado mds estrés a ese proceso o
creado una narrativa de dificultad o de imposibilidad de aprendizaje por parte de sus propios hijos. Pienso que todavia muchas de
las dificultades de ese periodo remoto se mantienen en la nueva realidad presencial y necesitamos poner en practica un plan de

acompanamiento de esos jovenes.

GLM, GEF, VOP: Estd claro que la gran mayoria del profesorado no estabamos preparados para una situacion como esa y al
principio no supimos muy bien qué hacer. De ahi que no se notaran cambios metodoldgicos significativos en las clases virtuales.

sQué consecuencias Vd. considera que esa falta de ajuste metodologico haya producido para el aprendizaje?

AFSJ.: Realmente fue poco tiempo que tuvimos para asimilar la propia enfermedad, los cambios en las relaciones humanas y las
nuevas demandas al proponer un nuevo proyecto pedagdgico, siendo que ese no solo representaba una mera transposicion del

contenido y estrategias de las antiguas clases presenciales al nuevo formato demandado con clases sincronas y asincronas.

En el campo de las lenguas extranjeras ya no es considerado un asunto sencillo el docente asumir con clareza y criticidad un
abordaje tedrico y préctico que oriente su trabajo pedagdgico (ALMEIDA FILHO, 2012), luego me parece que no hubo cambios
tan efectivos en relacion a esa cuestion debido al poco tiempo para la reflexion sobre las concepciones metodoldgicas que serian
més efectivas para el trabajo remoto. Lo que observé fue, simplemente, la introduccion de estrategias y recursos para generar mas
dinamismo a las clases remotas debido a la carga horaria reducida y a otros formatos diddcticos que se impusieron en esa
ensenanza. La falta de reflexion sobre la adaptacion de los principios metodoldgicos a la nueva realidad impuesta puede haber
generado mas exclusiones en el contexto escolar, aislado a los estudiantes de la asignatura y provocado la no identificacion o falta

de comprensidn de la propuesta planificada.

GLM, GEF, VOP: Una cosa, como sabemos, fue el momento inicial de la pandemia, que nos modificé la vida de la noche a la
maiiana. Pero ahora, al regresar a las clases presenciales, no podemos afirmar que todo seguird como era antes. ;Qué cambios

considera imprescindibles?

AFSJ: De hecho, la escuela actual ya no es la misma que antes de la pandemia y ese nuevo escenario exige cambios por parte de
toda la comunidad escolar. A seguir, destaco algunos aspectos que pude identificar junto a mis grupos y companeros de trabajo
desde febrero de 2022, cuando retorné a la ensenanza presencial con estudiantes de Secundaria en una escuela publica federal
considerada como referencia para la pasantia de futuros profesores. Uno de los impactos observados fue la falta de madurez y
postura de los jovenes para comportarse en clase durante los casi cien minutos. La verdad es que, antes de instalarse la pandemia,
muchos de esos estudiantes estaban en la ensefianza primaria y conviviendo con ciertas cuestiones pertinentes a sus edades. El
tiempo que estuvieron cerrados en el hogar y sin la convivencia social seguramente resulté danoso para la comprension y el rescate

de la funcion de la escuela en sus vidas.

Otros destaques observados en ese primer semestre presencial que requieren un cambio en el trabajo pedagégico individual y
colectivo se resumen al siguiente aspecto: preocuparse con la sociabilidad y las cuestiones emocionales (estudiantes que no
consiguen mantener la concentracion en clase, retrasos consecutivos para llegar a la escuela, retorno agitado al aula tras los
intervalos, uso excesivo del celular en sala de clase, falta de organizacion para los estudios, falta de seguridad y ansiedad delante de
las evaluaciones, necesidad de reaprender sobre el convivio colectivo en el espacio compartido de clase y para la realizacion de
actividades en grupo). También he percibido que los estudiantes consiguen expresarse mejor oralmente y tienen bastante
dificultad de manifestarse y organizar el pensamiento por escrito. Los jovenes presentan dificultades para realizar lectura y

posicionarse criticamente frente a textos mds extensos. Se pone como un desafio pedir que desconecten de sus moviles para
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realizar ejercicios de comprension lectora o concentracion para involucrarse a la hora de los debates en clase. Muchos estudiantes
también perdieron la practica de estudiar con el apoyo de libros impresos y reclaman cuando el docente entrega un material
impreso con més de dos paginas. Ademas, les falta organizacion para archivar los materiales y realizar las actividades del hogar. Un
aspecto raro en este periodo se dio cuando muchos alumnos me pidieron que suspendiera el uso de diapositivas, computadoras y
hojas impresas para utilizar la pizarra como forma de organizar y exponer el texto y los contenidos de la asignatura. Pienso que los
cambios necesarios a la nueva escuela presencial van presentandose diariamente y resultan mds faciles si son discutidos de manera
también colectiva y junto a los aprendices. Las ideas anteriores son algunos ejemplos a partir de mi experiencia docente en una
determinada realidad. Hay que considerarse que cambios son imprescindibles en cada comunidad respetando el modo como cada

realidad organizo su rutina pedagdgica.

GLM, GEF, VOP: El concepto de unidad diddctica ha cambiado mucho a lo largo del tiempo y segiin la teoria que tomemos como

base. ;Hay algiin modelo o concepto que Vd. considere mds eficaz para el momento actual?

AFSJ: En un articulo publicado el 2020 (SILVA JUNIOR, 2020), discuto la diferencia entre los conceptos de unidad y secuencia
diddcticas y expongo un ejemplo de unidad diddctica sobre el contexto de la pandemia a partir de la explotacion didactica del
género cancion. Defiendo que dichas expresiones, para referirse al material diddctico, no son términos sinénimos y opto por la
denominacion de las unidades didacticas. Primero hay que pensar que el concepto de material didactico busca ser una sucesion de
actividades con el fin de promover el aprendizaje. Para Almeida Filho (2012), esa secuencia se define en cuatro etapas: (a) reflexion
inicial, (b) seleccion y produccion de materiales, (c) planificacién de la clase y didlogo con el abordaje y, por ultimo, (d) evaluacion.
Otro concepto que también contribuye para mi comprensién de material didéctico es el propuesto por Paraquett (2006), pues la
investigadora lo define como la base de textos que funcionan como apoyo discursivo para el trabajo del profesor de lenguas, de
modo que el salén de clase se convierta en un espacio de promocion a la criticidad. Ya las unidades diddcticas funcionan como un
bloque de actividades que se organizan previamente a partir de los siguientes momentos: pensar los objetivos de la clase, elegir
temas y textos, proponer ejercicios y, por fin, una actividad evaluativa reflexiva (MATOS, 2014). Las experiencias de los aprendices
también deben considerarse a lo largo de todo el trabajo en la unidad. La diferencia principal en relacion al modelo de las
secuencias disefiadas por autores de la Universidad de Ginebra (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) estd en la ausencia
de una actividad inicial de produccién escrita u oral para la elaboracion de los bloques de actividades. De ese modo, la unidad
diddctica posee un esquema mds flexible donde el docente puede realizar adaptaciones y repensar estrategias como forma de
analizar los distintos perfiles de aprendizaje de sus estudiantes. La nomenclatura del material diddctico debe ser una opcion del

propio docente de manera a dialogar con sus creencias, abordajes tedricos, objetivos de ensefanza y contexto de actuacion.

GLM, GEF, VOP: Si tenemos en cuenta la diversidad de contextos de enseiianza y aprendizaje (enseiianza reglada
“fundamental/média”, enseianza superior, ensefianza con fines especificos, academias de idiomas; ensefianza

presencialvirtual/hibrida, por ejemplo), ;qué caracteristicas generales deberian tener las unidades diddcticas (si es que las hay)?

AFSJ: Creo que la primera tarea serfa aclarar tedricamente el concepto de unidad diddctica porque pienso que dicha expresion se
naturalizé en las publicaciones y practicas escolares y muchos profesores la emplean sin conocer sus bases tedricas. También
suelen utilizar secuencia diddctica como término sindnimo, sin embargo hay muchas cuestiones tedricas que diferencian tales
concepciones. También vale recordar que no todos los profesores organizan sus materiales diddcticos bajo la denominacion de
unidades didacticas. ;De dénde posiblemente surge el esquema de las unidades didécticas? Me parece que dos fueron los
movimientos en Brasil que auxiliaron la produccién de materiales. La primera influencia surgio bajo el enfoque comunicativo que,
normalmente, organizaba sus unidades con la siguiente estructura: actividad de calentamiento, la exposicion de la situaciéon
comunicativa principal, actividades orales y de léxico a asimilarse, la presentacion y sistematizacion del contenido gramatical,
topico cultural y, por fin, alguna actividad evaluativa de produccién oral o escrita. Otra corriente importante para una nueva
disposicién de las actividades diddcticas fue la teorfa sociointeraccional de lectura que propuso el disefio de unidades de trabajo

organizadas por ejercicios de prelectura (explotando el conocimiento previo de los estudiantes sobre el género discursivo o la
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tematica de la clase), lectura (la presentacion del tema, de los géneros discursivos elegidos y las actividades de lectura y gramatica
contextualizada) y postlectura (acceso a nuevos textos para proposicion de actividades reflexivas con foco en la produccion escrita
u oral). El modelo propuesto por Isabel Solé¢ (1994) todavia tiene gran repercusion en el diseno de materiales didacticos bajo otras
perspectivas metodoldgicas, como por ejemplo la literacidad critica. Conocer las necesidades de los estudiantes para disenar
materiales adecuados a tales demandas, bajo principios teéricos del abordaje defendido por el docente, son caracteristicas basilares
de las unidades diddcticas. Organizar el material con foco en un tema, incluyendo mdltiples textos y una actividad reflexiva final

son elementos que caracterizan y definen las unidades diddcticas, conforme mi punto de vista.

GLM, GEF, VOP: Si asociamos la situacién de la enseiianza durante la pandemia, la situacion actual y el papel que juegan las
actividades en el proceso de aprendizaje, quizds podamos decir que algo que la pandemia nos dejé muy claro es que necesitamos
fomentar la autonomia del estudiante, es decir, hay que enseiiarlos a aprender. ;Vd. estd de acuerdo con eso? En caso afirmativo,

sconsidera que las unidades diddcticas pueden ser un camino eficaz?

AFSJ: Estoy totalmente de acuerdo que cabe al docente facilitar estrategias pedagdgicas para fomentar la autonomia de los
aprendices, pero eso no es una tarea simple. Mi experiencia profesional en el contexto remoto y la nueva realidad presencial me
dice que promover la autonomia seguird siendo un desafio, principalmente, en tiempos que los alumnos estin desmotivados,
incluso porque el modelo de escuela tradicional parece no encajarse mas en aquello que les provoca ganas. Para promocionar la
autonomia el profesor debe mostrar a sus estudiantes nuevos caminos y pienso que eso inicia cuando ya los invita a participar en la
produccion de los temas del material diddctico a crearse para las clases. Como dije antes, las unidades diddcticas deben moldarse a
las necesidades, los estilos y los ritmos de aprendizaje individuales. Ademas, factores como personalidad, experiencias
compartidas, conocer sus propias creencias y el contexto socio histérico también son elementos que influencian el desarrollo de
actitud y autonomia del estudiante. Creo que la unidad didéctica comprendida como un recurso para capacitar el aprendiz a
analizar de modo critico los diferentes discursos sociales dialoga con la comprension de Pennycook (1997) para la promocion de
la autonomia. Segun el lingiiista aplicado, la autonomia solo es posible cuando el sujeto se vuelve como autor de su propio mundo,
volviéndose aprendiz y usuario autonomo de la lengua y, todavia, garantiza el derecho a su voz en la interaccion con el otro. De ahi
se percibe el ejercicio critico propuesto por las unidades diddcticas que pueden contribuir como un aparato analitico en las

experiencias con el lenguaje.
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