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RESUMO: O presente artigo traz como tema as propostas de alfabetizagao do governo Bolsonaro presentes no atual Plano Nacional
de Alfabetizagao (PNA) em didlogo com teorizagoes académicas das ultimas décadas e outros documentos parametrizadores da
Educagdo. Buscou-se responder a seguinte questdo: as atuais propostas de alfabetizagio do governo Bolsonaro representam
inovagoes no ambito educacional ou retrocessos a antigas e jd ultrapassadas discussoes? Para tanto, desenvolveu-se um estudo
qualitativo de enfoque documental. O aporte tedrico perpassa os estudos do letramento, além de contribuicoes de estudiosos da
Educagio acerca da alfabetizagio. Os resultados sinalizam para significativos retrocessos, como, por exemplo, a defesa de unico
método de alfabetizagdo; a pouca consideracio da dimensao intersubjetiva da leitura e do lado social da aprendizagem da escrita; e
o apagamento das teorizagdes académicas acerca do letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacio e Letramento. Governo Bolsonaro. Métodos de Alfabetizagao. PNA.

RESUMEN: Este articulo trae como tema las propuestas de alfabetizacion del gobierno de Bolsonaro presentes en el actual Plan
Nacional de Alfabetizacion (PNA) en didlogo con teorizaciones académicas de las dltimas décadas y otros documentos que
parametrizan la Educacion. Buscamos responder a la siguiente pregunta: ;Las actuales propuestas de alfabetizacion del gobierno de
Bolsonaro representan innovaciones en el campo educativo o retrocesos en viejas y superadas discusiones? Para ello se desarrollé
un estudio cualitativo con enfoque documental. La contribucién tedrica impregna los estudios de letramiento, asi como las

contribuciones de los estudiosos de la educacion sobre la alfabetizacion. Los resultados apuntan a importantes retrocesos, como,
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por ejemplo, la defensa del inico método de alfabetizacién; poca consideracién de la dimension intersubjetiva de la lectura y el
aspecto social del aprendizaje de la escritura; y el borrado de las teorias académicas sobre el letramiento.
PALABRAS-CLAVE: Alfabetizacion y Letramiento. Gobierno de Bolsonaro. Métodos de alfabetizacion. PNA.

ABSTRACT: This article brings as its theme the literacy proposals of the Bolsonaro government present in the current National
Literacy Plan (PNA) in dialogue with academic theorizations of the last decades and other documents that parameterize Education.
We sought to answer the following question: Do the current literacy proposals of the Bolsonaro government represent innovations
in the educational field or setbacks to old and outdated discussions? To this end, a qualitative study with a documentary approach
was developed. The theoretical contribution permeates literacy studies, as well as contributions from education scholars about
literacy. The results point to significant setbacks, such as, for example, the defense of the only “savior” literacy method; little
consideration of the intersubjective dimension of reading and the social side of learning to write; and the erasure of academic
theories about literacy.

KEYWORDS: Literacy. Bolsonaro government. Literacy Methods. PNA.

1 VIRADAS HISTORICAS NA EDUCACAO EM LINGUAGEM!

Ja sao de amplo conhecimento académico as viradas que ocorreram no campo da educagao em linguagem, sobretudo nas décadas
de 1980 e 1990, na tentativa de minimizar o que se apontava como “crise no ensino”. Estudiosos da educagio, a exemplo de Geraldi
(2006[1984], 2003 [1991]), Kleiman (2001[1989]), Britto (1997), Antunes (2003), Batista (1997) ¢ Zilberman (1993[1986]), apenas
para citar alguns; dados de indicadores oficiais como o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (Inaf) e testes internacionais
aplicados pelo Programa de Avaliagio Internacional de Estudantes (Pisa)’; além de inumeras pesquisas académicas com foco na
instituicao escolar sinalizavam, naquela época, um baixo rendimento de brasileiros de diferentes regides do Pais nos usos da
modalidade escrita da lingua, o que gerou reflexées de que a escola nao estaria assumindo seu papel na formacio de alunos/as
usudrios da escrita em se tratando de letramentos dominantes (Barton; Hamilton, 1998) e de géneros discursivos secunddrios
(Bakhtin, 2010a[1952/53]).

Em relacao as teorias linguisticas, nas décadas supracitadas, a educagio passou a ter influéncias da Psicologia da Linguagem - com
as teorias vigotskianas e sua defesa por uma formagao humana integral — e da Filosofia da Linguagem - com o Circulo de Bakhtin e
seu conceito de géneros do discurso (Bakhtin, 2010a[1952/53]). Se até entao tinhamos a predominéncia de um olhar “psicologista”
voltado quase que exclusivamente para a dimensao intrassubjetiva da leitura — compreensao leitora stricto senso, com foco nas
questoes cognitivas do sujeito —, as teorizagdes emergentes na época trouxeram um olhar “sociologista” voltado também para a

dimensao intersubjetiva da leitura — relagdes interacionais mais amplas do leitor.

Mais precisamente no campo da Educagao, no que se refere ao processo de alfabetizagao, tivemos também a chegada do pensamento
construtivista da teoria da Psicogénese da lingua escrita proposta pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro. Silva (2016) nos
aponta que, conforme essa teorizagdo, a aprendizagem do sistema de escrita alfabético ocorre com a interagdo entre o/a aprendiz e
o texto, mediada pela agao mental de experimentar ler e escrever. Nessas interagdes, o sujeito constroi hipéteses sobre a escrita e o
funcionamento dela. Por isso, 0 conhecimento prévio do/a aprendiz ¢ importante para novas aprendizagens, principalmente na
alfabetizagdo. Entao, a evolugdo da escrita nao ¢ linear, mas cheia de desafios e construgoes que levam o sujeito a pensar em como se

escreve e lé.

! Este artigo foi apresentado no Curso de Pedagogia como requisito parcial a obtengao do titulo de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado de Santa
Catarina no ano de 2021.

? Apesar de serem indicadores com abordagem de uma sociologia massiva (Lahire, 2008[1995]) - ou seja, que nido abarcam particularidades locais -, entendemos, a
partir de Minayo (2014), que bases quantitativas estatisticas se prestam a pesquisas sociais de foco qualitativo. Compreendemos que, por exemplo, em se tratando de
nossas bases tedricas, estudos do Inaf sao exemplos de convergéncias dessa ordem, a exemplo de publicagao de Ribeiro (2004). Nossa mengao ao Inaf e ao Pisa aqui,
porém, limita-se a sinalizagdo para visiveis dificuldades que os/as estudantes brasileiros apresentam em relagio aos dominios da escrita, foco de interesse de quem
pretende estudar o ensino ¢ a aprendizagem de lingua materna na escola. Mas fica registrada, logo na introdugo, nossa critica ao foco psicologista desses indicadores:
o Pisa trabalha com categorias correspondentes a habilidades intrassubjetivas de leitura, conforme serdo apresentadas mais a frente, independentemente de quem
sejam os leitores & luz de sua insercdo social, historica e cultural, o que permite comparar leitores brasileiros de 15 anos com leitores finlandeses de 15 anos, por
exemplo.
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Ja os chamados Novos Estudos do Letramento (que se iniciaram nos Estados Unidos e no Reino Unido), por sua vez, também
trouxeram uma guinada nas discussoes sobre educagio em linguagem ao desvelarem os desafios na alfabetizagdo: nao basta se
apropriar do sistema de escrita alfabético-ortografico, na agio de (de)codificar o cédigo escrito; ¢ preciso saber fazer uso social das
diferentes modalidades da escrita que circulam na sociedade. Soares (2009 apud Grando, 2012) traz a discussio o conceito de
letramento usado no Brasil a partir das discussoes feitas em 1980 ¢ 1990 — tomado como “uso social da escrita” —, juntamente com
a alfabetizagdo, discutindo que a busca por uma definigao tnica para o termo ¢ dificil, pois ele cobre uma grande gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades e fungodes sociais. Segundo Kleiman (2008 apud Grando, 2012), o letramento ¢ um
fenémeno que ultrapassa os dominios da escola, pois se trata de um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, ultrapassando,
assim, uma definigao de aluno/a alfabetizado/a ou nao-alfabetizado/a e percebendo os tipos de habilidades desenvolvidos pelos/as

alunos/as e suas formas de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Por fim, podemos citar, de volta a drea da Linguistica, mais uma tentativa para resolver essa “crise escolar” em discussio na época,
presente na notéria obra Portos de Passagem, de Geraldi, lancada em 1991: a proposta de um ensino de lingua materna que seja, ao
mesmo tempo, operacional — ensinar o/a aluno/a a usar a lingua - e reflexivo — ensinar a saber a respeito da lingua (Britto, 1997) -
, tendo com objeto de estudo o texto - ¢ ndo mais a gramdtica —, com todas as suas instabilidades. A natureza operacional, porém,
segundo o autor, ndo deve prescindir da reflexdo: importa aprender a respeito da lingua, tomar consciéncia dos mecanismos
estruturais do sistema linguistico deve ser etapa posterior. Em outras palavras, levar o/a aluno/a a consciéncia da lingua s6 depois de
ter ele a posse da lingua (Geraldi, 2003 [1991]). Conforme aponta Freitas (2016), s6 se aprende a lingua enquanto se opera com ela,
pois o/a aluno/a vai experimentando novos modos de construgdo e investindo em formas linguisticas de significagdo. O que
geralmente acontece na educagio em linguagem e que gera essa “crise” ¢ que educadores tendem a focar demasiadamente no ensino
da gramética, principalmente em atividades metalinguisticas que obrigam os/as alunos/as a decorarem listas de nomenclaturas
classificatérias “sem utilidade”. Opondo-se a essa légica e tendo como foco a interagao verbal, que toma como interlocutores
professor/a e alunos/as, Geraldi (2003[1991]) sinaliza, assim, caminhos possiveis para as praticas de produgio de textos, de leitura

de textos e de reflexao sobre a linguagem; toma, assim, a leitura e a escrita como praticas sociais significativas e integradas.

Essas teorizagoes que embasam as discussdes sobre educagao em linguagem desde entdo fundamentaram os principais documentos
parametrizadores, como, por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998). Tal documento
representou a consolidacio dessa nova proposta de ensino e aprendizagem de lingua materna que foca nas praticas sociais de uso
da linguagem, ou seja, nas relagoes interpessoais que a lingua institui na vida “extramuros’, fora da escola. O foco, ali, passou a ser o
trabalho em prol do desenvolvimento de compreensao textual — escuta e leitura — e de produgao textual — oral e escrita —, tendo o
texto como unidade de ensino. A defesa, entdo, era por uma educagio em linguagem que facultasse uma formagao humana

integral, com ancoragem na perspectiva historico-cultural.

No que se refere as questdes da alfabetizagdo, uma consequéncia dessas discussoes tedrico-epistemologicas foi o que Mortatti (2006)
aponta como “desmetodizagio da alfabetizagdo™ no lugar das histdricas discussoes acerca do melhor método, o foco passou a ser
no processo de aprendizagem — quem aprende e como aprende. O método de ensino, entdo, passou a ser tratado como “[...] apenas
um dos aspectos de uma teoria educacional relacionada com uma teoria do conhecimento e com um projeto politico ¢ social”
(Mortatti, 2006, p. 14-15); ou seja, ¢ apenas uma questio a mais, ao lado de outras questoes como “contetdos” e “objetivos”, por
exemplo, e, nesse sentido, nao é a mais importante, muito menos a principal questio. E o que nos propde, também, Soares (2016),

ao designar os diferentes componentes da aprendizagem inicial da lingua escrita como “facetas™

[...] os componentes do processo de aprendizagem da lingua escrita — suas facetas — se somam para compor o
todo que é o produto desse processo: alfabetizagio e letramento. Uma s6 faceta de uma pedra lapidada nao é a
pedra; um s6 componente - faceta — do processo de aprendizagem da lingua escrita nao resulta no produto: a
crianga alfabetizada e inserida no mundo da cultura escrita, a crianca letrada. (Soares, 2016, p. 33, grifos da
autora)

Por ser um tema multifacetado, a autora aponta para a necessidade de fragmentar a aprendizagem (tomar as facetas separadamente),

tanto para aprender as caracteristicas especificas (no caso de estudiosos) quanto para desenvolver competéncias especificas (no caso

Forum lingaistic., Floriandépolis, v.20, n.4, p.9585-9606, out./dez. 2023



9588

de docentes), incluindo, ainda, as relagdes entre a aprendizagem do todo — o que implica processos reais de leitura e escrita — com

simultaneidade entre as facetas.

Sendo necessario observar mais de um aspecto para a alfabetizagao, o ensino precisa fazer sentido para as criangas, como nos
ensinou Freire (1983): segundo o autor, a alfabetizagio ¢ um “ato criador” e, portanto, o/a educando/a precisa ser o agente dessa
aprendizagem. Nessa perspectiva, a alfabetiza¢do nao seria unicamente um dominio mecanico de técnicas para ler e escrever, no
qual se memorizam sentengas, palavras e silabas desvinculadas de todo o contexto histérico e social em que o sujeito vive. A

alfabetizacao ¢ uma atitude de criagao e recriagao.

Seguindo, ainda, as influéncias da perspectiva interacionista da lingua em alfabetizagdo — em voga desde os anos 1980, conforme ja
apontado, e que toma o texto como objeto de ensino —, podemos apontar a preferéncia, desde entao, pelos métodos tidos como
globais, que partem do texto. Tudo converge, a nosso ver, na defesa por uma educagao em linguagem focada nas praticas sociais que
cada sujeito assume em relago a escrita, 0 que nos remete novamente ao conceito de letramento concebido em sua estreita
vinculagdo com niveis expressivos de escolarizagao — processo de alfabetizagdo. Ensina-se a lingua dentro do uso social que ela tem.
Nesse sentido, ambos os processos — alfabetizagio e letramento — sdo tomados como intrinsecos, inseparaveis, pois niao ha como
pensar a aprendizagem do sistema de escrita alfabético desvinculada dos usos sociais que se faz com a escrita, conforme aponta
Soares (2004, p. 14):

Dissociar alfabetizagao e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das atuais concepgoes psicoldgicas,
lingtiisticas ¢ psicolingiisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita se dd simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢iao do sistema convencional de
escrita — a alfabetizagao — ¢ pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura ¢
escrita, nas praticas sociais que envolvem a linguagem escrita — o letramento. Nao sao processos independentes,
mas interdependentes, ¢ indissocidveis: a alfabetizagdo se desenvolve no contexto de e por meio de préticas
sociais de leitura e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-
se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagoes fonemagrafema, isto ¢, em dependéncia da

alfabetizacio.

Quando se acreditava que todas essas discussoes ja estavam cristalizadas na academia e reverberadas nos documentos
parametrizadores da Educagdo, eis que entramos em um novo periodo histérico com profundas transformagoes no 4mbito
educacional, iniciado em 2019 com o governo federal do entio presidente Jair Messias Bolsonaro®. Desde o inicio de seu mandato,
o politico passou a dar voz a sujeitos (das mais variadas formagoes académicas) que atacam explicitamente todas essas discussoes
tedricas aqui citadas. O principal representante dessas criticas ¢ o professor Carlos Francisco de Paula Nadalim, que assumiu a pasta

da Secretaria de Alfabetizagao no MEC, naquele governo, a convite do entao ministro da Educagao, Milton Ribeiro.

Carlos Nadalim ¢ formado em Direito pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), com especializagio em Filosofia e Mestrado
em Educagao pela mesma instituicao. Defensor da educagio domiciliar, Nadalim ganhou notoriedade ao criar o blog “Como educar
seu filho” (no ar desde 2013), no qual trabalha, exclusivamente, com o método fonico e se coloca contra os estudos de Paulo Freire
¢ Magda Soares, representando, assim, uma ruptura histéria com todo o estudo no campo de alfabetizagio feito até entdo nas tltimas
décadas. O professor rejeita o método global, o método silibico e o conceito de letramento, pois, para ele, isso é aplicar
construtivismo ao ensino de leitura e escrita, que teria, segundo ele, relagao direta com um conceito ideoldgico e politico de
alfabetizar. Sao inumeras as entrevistas ¢ textos na internet em que o autor se coloca contra todas essas perspectivas teoricas descritas
aqui, atribuindo a elas a “culpa” pelos altos niveis de analfabetismo funcional no Brasil. Eis alguns trechos levantados pela

reportagem da revista Nova Escola (2019):

? Vale explicar que esta pesquisa se desenvolveu no periodo em que estava em vigor o governo Bolsonaro, mas a publicagio do artigo se deu sob novo governo - do
presidente Luiz Indcio Lula da Silva —, resultado das eleigoes de 2022.

Regis & Irigoite | Propostas de alfabetizacdao no governo Bolsonaro



9589

SOBRE AS IDEIAS DE EMILIA FERREIRO
“Um dos grandes erros ¢ acreditar que as criangas sao capazes de ler e escrever por meio de um jogo
psicolinguistico de adivinhagdes. O simples convivio com textos escritos nao permite as criangas construir

hipoteses.”

SOBRE A INFLUENCIA DE PAULO FREIRE
“A conclusao ¢ uma s6: a maioria dos nossos pedagogos ¢ formada para construir edificios sem fundagao solida.
Ha tanta preocupagao em promover uma visao critica na crianga que resta pouco tempo para ensinar o basico e

fundamental.”

SOBRE O CONCEITO DE LETRAMENTO
“Letramento ¢ uma reinvengdo construtivista da alfabetizagdo. Essa abordagem apresenta uma preocupagio
exagerada com a construgao de uma sociedade igualitdria, democratica e pluralista, em formar leitores criticos,

engajados e conscientes, em acabar com preconceitos e discriminagdes de todos os tipos.”

SOBRE A BNCC
“A Base fez de forma confusa algumas concessoes da abordagem fonica, mas confunde alfabetizagao com
produgio e compreensao de texto e ainda propoe como solugao o velho bindmio alfabetizagio e letramento.”

(Annunciato; Trigueiros, 2019, nao paginado)

Esses posicionamentos, considerados, no minimo, “polémicos™ na esfera académica, implicaram como primeira mudanga
significativa a atualizagdo do Plano Nacional de Alfabetizacao (PNA) pelo governo federal, através do Decreton. 9.765 (Brasil, 2019),
o qual, dentre vdrias proposi¢oes, defende a énfase na consciéncia fonémica, instrugao fonémica sistemdtica, fluéncia em leitura oral,

desenvolvimento de vocabulario, compreensio de textos e produgio escrita.

Diante desse contexto, a presente pesquisa nasceu da vontade de refletir sobre esse momento histérico pelo qual passamos,
questionando se tais propostas do entio governo representariam inovagoes na area educacional — sobretudo, no que se refere ao
processo de alfabetizagdo — ou implicariam retrocessos a antigas discussoes ji resolvidas e praticas pedagdgicas consideradas
ultrapassadas pelos recentes estudos. Assim, tomamos como tema de pesquisa as propostas de alfabetizacao do governo
Bolsonaro, representadas no decreto supracitado, em didlogo com teorizagoes académicas das tltimas décadas e outros
documentos parametrizadores da Educagao anteriores a nova gestao federal, todos aqui brevemente mencionados. Para tanto,
desenvolveu-se um estudo qualitativo de enfoque documental (com base em Minayo, 2014), cuja geragao de dados se deu a partir
de alguns documentos parametrizadores da Educagio, a exemplo da BNCC (2018), da PC/SC (2016) e da PC/Florianépolis (2016);
e documentos do governo anterior, sobretudo o novo decreto e o préprio PNA.

Propusemo-nos, assim, a responder a seguinte questdo de pesquisa: As atuais propostas de alfabetizagao do governo Bolsonaro
representam inovagoes no ambito educacional ou retrocessos a antigas e ja ultrapassadas discussdes? Tal questao se desdobra

em outros dois questionamentos:

a) Em que tais propostas do governo Bolsonaro se aproximam e/ou divergem dos estudos do letramento?
b) Em que tais propostas do governo Bolsonaro se aproximam e/ou divergem dos documentos parametrizadores da
Educagao?

Como objetivo geral, este artigo se propoe a analisar as propostas do governo Bolsonaro, com enfoque nas principais mudangas no
PNA redigidas pelo decreto em questio. E, como objetivos especificos, buscamos levantar e analisar possiveis convergéncias e/ou
divergéncias entre tais propostas e os estudos do letramento, bem como os documentos parametrizadores da Educagio, no que se

refere ao conceito de letramento e ao ensino da alfabetizacio.

Esse interesse surgiu, principalmente, de nossa trajetéria pessoal, académica e profissional, pois envolve, em especial, questoes
alfabetizadoras e a importancia de que clas sejam trabalhadas de uma forma que permita a autonomia das criangas, respeitando o

contexto social € o tempo delas. Além disso, levamos em consideracao a relevancia social que o tema traz, resgatando discussoes
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tedrico-epistemoldgicas sobre alfabetizagao que estiveram em xeque no governo anterior — e que ainda nao foram alvo de andlise de
pesquisas académicas. Além disso, pensando no Brasil, podemos pensar o analfabetismo como um problema pedagdgico e de justica
social, tornando-se uma questao publica nacional. O Pais ainda possui 11 milhoes de analfabetos, por isso o tema continua sendo
de suma relevancia a fim de buscarmos alternativas para minimizar as mazelas sociais causadas pelo baixo (ou falta de) estudo que

impacta a vida de tantos brasileiros.

O artigo foi dividido nas seguintes segoes posteriores a esta primeira, introdutéria: a segunda traz o aporte teérico que embasou tal
pesquisa — bases tedrico-epistemologicas relevantes nos estudos do letramento, a partir de discussoes encabegadas no Brasil pelas
autoras Magda Soares e Angela Kleiman, além de contribui¢oes de Emilia Ferreiro e de Paulo Freire acerca da alfabetizagao —; a
terceira segdo traz os resultados gerados na pesquisa com as respectivas andlises; ¢, por fim, na quarta e tltima seao, trazemos nossas

consideragoes finais, buscando responder as questoes de pesquisa aqui pontuadas.

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DISCUSSOES FECUNDAS DAS ULTIMAS DECADAS

Um dos grandes nomes dos estudos do letramento no Brasil, em nosso entendimento, ¢ Angela Kleiman, dada sua condi¢ao de
disseminadora das discussoes tedricas nesse campo a partir de uma perspectiva mais antropoldgica e social que vai além do
letramento escolar. Professor/a agente de letramento ¢ projetos de letramento sao exemplos de concepgdes propostas pela autora
que tiveram significativas implicagoes em agdes no campo da escolarizagio em linguagem em nivel nacional. Ela também
apresentou e divulgou conceitos fundantes dos chamados Novos Estudos do Letramento, advindos, sobretudo, de estudiosos dos
Estados Unidos ¢ do Reino Unido, a exemplo de Brian Street, David Barton e Shirley Brice Heath: conceitos como modelos de
letramento (Street, 1984); priticas de letramento (Street, 1988) ¢ eventos de letramento (Heath, 2001[1982]) tomados na relagao
ecoldgica proposta por Barton (2007[1994]); letramentos dominantes e vernaculares. Alguns desses conceitos serdo apresentados e

discutidos nesta secdo tedrica, seguidos de sua presenca em alguns documentos parametrizadores da Educagao.
2.1 ALFABETIZACAO NOS ESTUDOS DO LETRAMENTO: ALGUNS CONCEITOS FUNDANTES

Grando (2012) afirma que o termo letramento ¢, ainda, considerado atual no campo da educagio brasileira. Citando Soares (2009,
p- 33), 0 autor aponta que o conceito foi usado pela primeira vez em 1986 por Mary Kato, no livro No mundo da escrita, uma
perspectiva psicolinguistica. Tal palavra surgiu na década de 1980, no Brasil, quando as taxas de repeténcia escolar e analfabetismo
eram altas, o que gerou a necessidade de se encontrar um termo que se referisse a condigao contrdria ao analfabetismo, definindo
quem estd alfabetizado e quem domina o uso da leitura e da escrita. Entretanto, sabe-se que o letramento vai além de saber ler e
escrever, compreende também a demanda social do individuo. E um conceito amplo e complexo que abrange diversos

conhecimentos, habilidades e capacidades.

O letramento, segundo Justo (2013), ndo engloba apenas o ato de ler e escrever, mas, sim, a interagdo entre o ler € o escrever, entre o
que estd dentro e fora do contexto escolar. Assim sendo, o individuo letrado faz uso da leitura e escrita como prdtica social, indo
além da alfabetizagio em si como decodificagao do sistema alfabético-ortogrético. Por isso, nao costumamos dissociar alfabetizagio
¢ letramento, sdo processos que acontecem simultancamente. Eis por que alguns autores consideram ambos os termos como
sinonimos, pois entendem que apenas a palavra alfabetizagio, nos dias de hoje, jd inclui o termo letramento; enquanto outros

tedricos, a exemplo de Soares, fazem questio de marcar essa indissociabilidade em expressdes como “alfabetizar letrando”.

Diante de uma gama de posicionamentos de tedricos da drea, algumas vezes até divergentes entre si, adotamos a concepgio de
letramento como praticas sociais que cada individuo assume em relagio a escrita, ancoradas no contexto socio-histérico do qual faz
parte. Tal fendmeno se define, assim, de acordo com as atividades que implicam o uso da escrita que seja significativo no dia a dia
de um sujeito, integrante de uma sociedade em uma determinada época — sendo, assim, um fenémeno maior que a alfabetizagio,
conforme defendem Kleiman (2001[1995]) e Street (1984, 2003), dadas suas implicacoes socioldgicas, antropoldgicas e politicas.
Segundo a defini¢ao da autora, letramento implica em “[...] prdticas sociais cujos modos especificos envolvidos nessas praticas

constroem relagoes de identidade e de poder” (Kleiman, 2001 [1995], p. 11). Nessa perspectiva, o letramento concebido nesse
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desenho mais amplo contém vdrios tipos de letramentos (no plural), dentre eles, o letramento escolar. Este artigo, portanto, adota

essa perspectiva mais “antropoldgica” do fenémeno, vertente encabegada, no Brasil, por Kleiman.

Abrindo alguns desses conceitos, Kleiman (2001[1995]) nos apresenta as definigoes de praticas ¢ eventos de letramento. As
praticas de letramento envolvem as vivéncias, valoragoes, ideologias e experiéncias com a escrita, diretamente ligadas 4 historicidade
humana (Street, 1988). J4 os eventos de letramento sao situagdes em que a escrita tem papel significativo nas interagdes humanas
(Heath, 2001[1982]), mesmo nao estando presente fisicamente. Nesse caso, ¢ importante entender que, para ser de fato um evento
de letramento, a escrita precisa fazer parte das interagoes entre os interactantes e seus processos interpretativos, nao aparecendo,
necessariamente, de forma fisica. Dois sujeitos discutindo sobre uma noticia lida no jornal, por exemplo, seria um evento; ou, como
exemplifica Kleiman (2001[1995]), quando uma crianga menciona elementos de um conto de fadas - “olha o que a fada madrinha
trouxe hoje!” - mesmo néo estando com o livro presente. Um indicio de que se usam estratégias orais letradas antes mesmo da
alfabetizacdo. Nessa perspectiva, a crianga é considerada letrada, tendo-se o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita enquanto sistema simbélico em contextos e objetivos especificos. Jd as préticas, por sua vez, trazem & tona os modos
de usar a escrita, as valoragoes, o que pode explicar, em certa medida, comportamentos e desempenhos de sujeitos ao participarem
de um determinado evento de letramento. A seguir, apresentamos o quadro de Hamilton (2000) que pontua os elementos
constitutivos dos eventos — “fotografdveis”, passiveis de observagao empirica — e das préticas de letramento — nao visfveis, apenas

depreensiveis a partir da analise dos eventos:

Elementos visiveis nos eventos de letramento Constituintes nao-visiveis das praticas de letramento

(Essas formas podem ser capturadas em fotogratias)

(Essas formas s6 podem ser inferidas a partir de fotos)

Participantes: pessoas que podem ser vistas interagindo com

textos escritos.

Participantes ocultos — outras pessoas ou grupos de pessoas
envolvidas em relagdes sociais de produgao, interpretagio,
circulagdo e, de um modo particular, na regulagao de textos

escritos.

Ambientes: circunstancias fisicas imediatas nas quais a interagao

O dominio de praticas dentro das quais o evento acontece,

sedd. considerando seu sentido e propdsitos sociais.

X X o » ) Todos os outros recursos trazidos para a pratica de letramento,
Artefatos: ferramentas materiais ¢ acessorios envolvidos na ) ) ] o )
. o ) incluindo valores nao-materiais, compreensoes, modos de pensar,
interagao (incluindo os textos). . o )
sentimentos, habilidades e conhecimentos.

. . . Rotinas estruturadas e trajetos que facilitam ou regulam agoes,
Atividades: as agoes realizadas pelos participantes no evento de o s .

regras de apropriagao e elegibilidade — quem pode ou nao pode
letramento. ) . .
engajar-se em atividades particulares.

Quadro 1: Elementos constitutivos das priticas e dos eventos de letramento*

Fonte: Hamilton (2000, p. 17 apud Oliveira, 2008, p. 103)

As priticas e os eventos de letramento, assim, constituem os processos de interagao mediados pela escrita. Os sujeitos atribuem a
essa modalidade da lingua diversas fungoes e usos, assim sendo, as praticas servem de base para os eventos. Temos, aqui, a metafora
de Hamilton (2000 apud Oliveira, 2008), que compara praticas e eventos de letramento com um iceberg: o que aparece emergido da
dgua ¢ a parte de cima do iceberg (apenas uma ponta), que seriam os eventos de letramento, com seus usos visiveis da escrita;
enquanto a parte submersa, nao visivel e constituindo a maior dimensao do iceberg, sdo as praticas de letramento, que implicam,
como mencionado, os modos de vida, valores, ideologias. Reiteramos que as praticas, assim, servem de base (a maior ¢ mais
importante por¢do) para os eventos de letramento — o topo s6 se sustenta a partir da configura¢io da base (Hamilton, 2000 apud
Oliveira, 2008).

* A traducio trazida é de Oliveira (2008).
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Trazendo tais reflexdes para a drea da Educago, estaria aqui uma possivel explicagao para dificuldades apresentadas por parte dos/as
alunos/as em atividades de leitura ¢ escrita® para muitas propostas de eventos de letramento da escola, as praticas de letramento
dos/as alunos/as nao oferecem suporte suficiente para uma participacao que seja considerada “satisfatéria” — valoragao atribuida a
esses eventos e as vivéncias que os tornam familiares ou ndo. Por isso, é necessario (re)conhecer o cotidiano extraescolar dos/as
alunos/as e caracterizar suas vivéncias para que a escola nao seja apenas um espago institucional para apropriagao do conhecimento,
mas, também, um local de ampliagio dos repertdrios culturais dos usos sociais da escrita, nas diversas esferas da atividade humana.

Em outras palavras, conhecer o que os/as alunos/as ja sabem e as praticas de letramento do seu entorno sociocultural.

Ainda nessa temdtica, Soares (2004) distingue eventos e préticas de letramento metodologicamente, mas os interliga, pois as praticas
de letramento permitem a interpretagao dos eventos. Soares (2004), assim, dd um enfoque ao individual e, principalmente, ao
letramento escolar, explicando que, na escola, eventos e préticas de letramento sdo planejados visando a aprendizagem, enquanto,

na vida cotidiana, ambos surgem em circunstancias de vida social ou profissional, respondendo interesses pessoais ou grupais.

Nessa perspectiva, outro grande desafio da escola ¢ lidar com a tensao dialética entre os chamados letramentos dominantes versis
letramentos vernaculares, universo global versus universo local. Historicamente, foi atribuido a escola o papel de ensinar
letramentos globais e dominantes partindo dos locais e vernaculares - visando aumento de repertério dos/as estudantes. Baseando-
nos em Cerutti-Rizzatti e Almeida (2013), nao tomamos tais tensdes como sindnimas, uma vez que ha relagdoes mais complexas
entre elas. Conforme nos explicam as autoras, o global seria o que ¢ “potencial” na raca humana — usos sociais da escrita por meio
dos quais 0 homem age racionalmente com o/sobre o/no mundo -, como, por exemplo, ciéncia, tecnologia, arte, espiritualidade,
filosofia etc. Sao usos (ainda) sem atribuicao axiolégica, sem aposicao de vozes, pois se trata de abstragoes. E o que ¢ potencial nesse
universal global se realiza no local — usos sociais da escrita situados, por sujeitos singulares. Por sua vez, ¢ no universo local que
temos os chamados letramentos dominantes — usos da escrita que historicizam as ciéncias, as artes, as religioes, a filosofia etc. e,
assim, ganhariam o “grande tempo” (conversam como passado ¢ o futuro) e o “grande espago” (Bakhtin, 2010b[1975]) - ¢
letramentos vernaculares — também historicizagoes, mas com vozes apenas locais, da regido. Em sintese, terfamos o seguinte
movimento: usos globais da escrita se materializam em usos locais, sejam esses usos considerados dominantes ou vernaculares.
Eis o desafio da escola: ensinar os letramentos dominantes considerando os usos vernaculares carregados pelos/as alunos/as quando

chegam na instituigao.

Mesmo com tantos desafios, nao denegamos o papel da escola em ser agéncia de letramento - principal ou, até mesmo, tnica,
dependendo do contexto sociocultural dos discentes —, conforme defende Kleiman (2007, p. 4): “Acredito que ¢ na escola, agéncia
de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem ser criados espagos para experimentar formas de participagio nas
praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos

da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos™.

Para tanto, a autora propoe pensar nos projetos escolares como projetos de letramento, ou seja, planos de atividades que visem ao
letramento do/a aluno/a. Kleiman (2000, p. 238) define tal conceito como “[...] um conjunto de atividades que se origina de um
interesse real na vida dos alunos e cuja realizagao envolve o uso da escrita, isto ¢, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade

¢ a producao de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade™

A proposta de se trabalhar com projetos de letramento, assim, complexifica as agoes educacionais de ensino da escrita, pois um
projeto de letramento — com quaisquer tema e objetivo — deve ter potencial suficiente para mobilizar conhecimentos, experiéncias,
capacidades, estratégias, recursos, materiais ¢ tecnologias de usos da lingua escrita de diferentes institui¢oes cujas praticas de
letramento oferecem modelos de uso de textos aos/as alunos/as. Praticas de letramento, assim, mobilizam diferentes leituras,
diferentes conhecimentos, conforme defendido nos PCNs (Brasil, 1998). O foco, aqui, ¢ a prética social, que deve organizar as aulas,
a dimensdo intersubjetiva da leitura, que ¢ a mais complexa de se trabalhar, por estar relacionada com as praticas discentes ¢ as

familiaridades deles com determinados usos da escrita. Ora, se o eixo da aula deve ser a pratica social, considerando-se as praticas

* A exemplo do que infere a pesquisa de Irigoite (2011).
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de letramento / conhecimentos prévios / letramentos vernaculares de cada estudante - tomados como sujeitos singulares —, temos

como principal implica¢ao da discussao a condigio de flexibilizagdo dos planejamentos — condi¢ao crucial nessa perspectiva.

Alfabetizar — letrando, se vocé preferir —, portanto, é¢ um processo complexo que envolve diferentes dimensoes. Na perspectiva do
letramento, vai muito além da apropriagao do sistema de escrita alfabético. Soares (2016), quando trata sobre a aprendizagem inicial
da lingua escrita, mostra-nos que, em muitos momentos, destaca-se apenas uma parte do processo, uma “faceta”, como denomina
a autora. Entretanto, o processo de aprendizagem escrita implica a soma de diversos artificios que permitem o produto: a
alfabetizagdo e o letramento, ou seja, “[...] a crianca alfabetizada e inserida no mundo da cultura escrita, a crianga letrada” (Soares,
2016, p. 33). A autora defende que hd métodos® de alfabetizagao, mas que métodos sao uma questao, nao a questao principal, muito
menos a tnica:
Inserida no campo da educagao escolar, a aprendizagem inicial da lingua escrita sofre a influéncia dos fatores
que condicionam, e podem até mesmo determinar, esse campo: fatores sociais, culturais, econdmicos, politicos;
¢ ilusorio supor que métodos atuem independentemente da interferéncia desses fatores. Assim, a fim de evitar
que [...] seja atribuido um valor absoluto ou independente aos métodos [...], destacam-se aqui aspectos que,
atuando sobre eles, evidenciam outras questoes que interferem em sua pratica e relativizam seu poder como

fator determinante da alfabetizagio (Soares, 2016, p. 50).

Métodos, portanto, nao atuam sozinhos. Eles necessitam de interagao entre alfabetizador e alfabetizando, precisam da relagao entre
os participantes, de uma situagao de aprendizagem coletiva, de um contexto escolar que estd inserido em determinada comunidade
economica; “Ou seja, métodos nao constroem um processo linear, mas, como consequéncia de vdrios fatores intervenientes,

configuram-se como um processo de grande complexidade™ (Soares, 2016, p. 51).

A posicao de Soares (2016) nos aponta, justamente, para a importancia de relacionar a dimensao intersubjetiva com a
intrassubjetiva da leitura. Toma-se, como foi pincelado na Introdugio, que a dimensao intersubjetiva — olhar sociologista — implica
relagoes interacionais mais amplas, trazendo os géneros do discurso como instrumentos para formacao leitora. Tal dimensao leva
em conta a familiaridade do sujeito com a leitura ao longo das suas experiéncias culturais, sociais e historicas; o que nos permite
pensar, enquanto escola, na necessidade de facultar vivéncias para o/a aluno/a se adaptar aos tipos de leitura. Ja a dimensdo
intrassubjetiva — olhar psicologista — foca na compreensao leitora stricto senso, com uma abordagem exclusivamente cognitivista,
que implica a decodificagio da escrita. Levam-se em conta, aqui, apenas questoes cognitivas como condi¢oes basicas para a leitura,

incluindo a¢des como localizar informagdes, avaliar e criticar um texto, por exemplo.

Os problemas da associagao direta que se faz da escrita com o desenvolvimento cognitivo sdo vdrios. O mais importante ¢ que,
comparando grupos nao-letrados ou nao-escolarizados com letrados e escolarizados, os letrados e escolarizados podem se tornar
norma, o esperado, o desejado. Assim, estamos a um passo de concepgoes deficitdrias de grupos minoritarios. Reproduz-se, aqui, 0
preconceito, chegando até a criar duas espécies cognitivamente distintas: as que sabem ler e escrever ¢ as que nao sabem. Essa
diferenciagao sustenta-se no chamado modelo autonomo de letramento apontado por Street (1984), que concebe a lingua escrita
como “tecnologia cognitiva” da qual vocé se apropria ou ndo — ter-se-ia uma tinica maneira de se desenvolver o letramento, com
consequéncias diretas como progresso, civilizagao, mobilidade social. Essa “tecnologia” defendida por tal modelo ¢ caracterizada
pela imanéncia e pelo desenvolvimento de habilidades l6gicas e focalizada independentemente do contexto em que se ddo os usos a
que se presta (Rodrigues; Cerutti-Rizzatti, 2011). Por isso a denominacio, segundo Kleiman (2001[1995], p. 21-22): “A caracteristica
de ‘autonomia’ refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo, que nao estaria preso ao
contexto de sua produgdo para ser interpretado”. Conforme nos explica a autora, tal modelo teria como principais caracteristicas:
ligagao indissocidvel entre letramento ¢ desenvolvimento cognitivo; dicotomizagao da oralidade e da escrita; valorizagio de

qualidades intrinsecas da escrita (tomada como tecnologia).

Pesquisas etnograficas que apontavam para possiveis diferencas cognitivas entre criangas escolarizadas e nao-escolarizadas seriam
resultados, segundo critica Street (1984), de uma ideologia envolta na defesa do letramento, tomado nessa perspectiva autonoma,

com uma defini¢do limitada do conceito, uma vez que nao envolvem todas as priticas sociais possiveis: “[...] a questao do letramento

® Tomados, aqui, como um conjunto de procedimentos.
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¢ com frequéncia representada [no modelo auténomo] como sendo simplesmente técnica: as pessoas precisam aprender uma forma

de decodificar as letras, e depois poderao fazer o que desejarem com o recém adquirido letramento” (StreeT, 2003, p. 4).

Para se contrapor a esse modelo, Street (1984) propde o chamado modelo ideolégico de letramento, que define letramento como

“processo cultural” ou “prética social”, considerando, assim, que

[...] as praticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas e, como tal, os significados
especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e instituigoes em que ela foi
adquirida. Nao pressupde, esse modelo, uma relagio causal entre letramento e progresso ou civilizagio, ou
modernidade, pois, ao invés de conceber um grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupoe a
existéncia, e investiga as caracteristicas, de grandes areas de interface entre praticas orais e prticas letradas.
(Kleiman, 2001 [1995], p. 21)

Nas palavras de Street (2003, p. 4):

O modelo ideoldgico alternativo de letramento oferece uma visao com maior sensibilidade cultural das préticas
de letramento, na medida em que elas variam de um contexto para outro. Esse modelo parte de premissas
diferentes das adotadas pelo modelo autonomo - propondo por outro lado que o letramento ¢ uma pratica de
cunho social, e ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, e que aparece sempre envolto em principios
epistemoldgicos socialmente construidos [...]. Neste sentido, o letramento é sempre contestado, tanto seus
significados quanto suas préticas, e assim as versoes especificas sobre ele serdo sempre “ideoldgicas”, serdo

sempre fundamentadas em uma visao particular do mundo [...].

Baseando-nos nas detalhadas descrigoes de ambos os modelos em Kleiman (2001 [1995]), a partir de Street (2003), desenvolvemos

o seguinte quadro sindptico:

Modelo autébnomo Modelo ideoldgico

Nos materiais escritos, importa nao apenas o
. o o Dissociagao das dimensoes social e politica | contetdo e a situagiao de comunicagio na qual
Caracteristica principal . ) ) ) ] ) )
nas praticas de leitura e escrita. sdo produzidos, mas valores, ideologias ¢

representagdes presentes.

Escrita e leitura vinculadas as préticas sociais.
i ) A escrita ¢ desvinculada do contexto social, da | Propde que o letramento seja concebido como
Relagdo entre escrita e contexto ) ~ o . ,
interagdo. uma pritica de cunho social, portanto situada

socio-historicamente.

Entender os usos da escrita na escola em

) ) relagdo as estruturas de poder que essa agéncia
Neutro. A aprendizagem se daria segundo um
L . de letramento representa e,
Ensino mesmo modelo, caminho, processo, o )
) . consequentemente, implicagoes derivadas
independentemente dos fatores sociais.

desse olhar em se tratando do contexto de

aquisi¢do dessa modalidade da lingua.

Quadro 2: Modelos auténomo ¢ ideoldgico de letramento

Fonte: construcio das autoras (com base em Kleiman, 2001 [1995])

Em sintese, 0 modelo auténomo de letramento considera apenas as habilidades individuais do sujeito, as habilidades cognitivas;
enquanto o modelo ideolégico enfoca em multiplos letramentos, considerando nao apenas o ambiente escolar, mas, também, as
praticas que ocorrem fora dele e suas implicagoes no ensino. Assim sendo, tal modelo envolve a autonomia dos/as educandos/as,

sendo mais abrangente do que 0 modelo autdnomo, por considerar também que as praticas de letramento possuem caracteristicas
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socio-histéricas. Conforme defende Colago (2012), tais discussoes permitem um caminho pedagégico completo para o ensino de

leitura e escrita na sala de aula, pois tém aplicabilidade e contribui para o enriquecimento das praticas educacionais.

Diante de tanta complexidade, resgatando mais uma vez Soares (2016), ¢ equivocado considerar, portanto, apenas uma faceta da
aprendizagem da escrita, visto que a alfabetizagio ¢ o letramento sdo produtos de um processo que considera nao apenas um
método, mas um contexto escolar e extraescolar, econdémico e social. Os métodos de alfabetizagio sdo apenas um nivel dentro da
modalidade escrita. O método ¢ importante, a dimensao intrassubjetiva é tao importante quanto a intersubjetiva, porém, nenhuma
¢ passivel de exclusio se queremos alcangar uma aprendizagem do todo. Tais dimensoes possuem, entre si, uma relagao dialética, de
tensao, de diferenca, se a tomarmos numa perspectiva histérico-cultural. Assim, acreditamos e defendemos, neste artigo, o potencial

de unir ambas para o processo de alfabetizagio e letramento.

Prosseguindo em tais reflexdes acerca da educagao em linguagem a partir de uma perspectiva que considere ambas as dimensoes da
leitura, temos, ainda, o legado de Paulo Freire, ¢ sua defesa de um processo de alfabetizagdo que faga sentido para a crianga; e de
Emilia Ferreiro, que toma a crianga como sujeito ativo do processo, um ser pensante. Segundo Silva (2016), Ferreiro, em seus estudos
sobre a psicogénese da lingua escrita, descreve a maneira como a crianga se apropria dos conceitos ¢ habilidades de ler e escrever. A
crianga constrdi seu conhecimento em diferentes niveis sobre o sistema de escrita, compreendendo a relagao da fala com a escrita,
até entender a fonetizagdo e construir a representagio alfabética dessa modalidade. Assim, a crianca nao ¢ mero aprendiz, é sujeito
que sabe, ¢ protagonista do préprio desenvolvimento, constréi o conhecimento — perspectiva construtivista. Desse modo, a crianga

cria sentido para o que estd interpretando.

Ja Freire, conforme aponta Dreyer (2011), afirmava que hd muitas maneiras de se ensinar, pois a alfabetizagdo permite a
compreensao do mundo e da realidade social dos alfabetizandos. Para Freire, o alfabetizando nao ¢ objeto da alfabetizagdo, mas,
sim, sujeito. Segundo o autor: “[...] a alfabetizagdo ndo é um jogo de palavras; ¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugao
critica do mundo, a abertura de novos caminhos™ (Freire, 1983, p. 14). Trata-se, portanto, de uma concepgio freiriana de

alfabetizacio, nao de um método. A alfabetizacio é um ato criador, por isso, precisa fazer sentido para a crianca.

2.1 ALFABETIZACAO NOS DOCUMENTOS PARAMETRIZADORES DA EDUCACAO: ALGUMAS PROPOSICOES
METODOLOGICAS

E com base em todas essas discussoes fecundas nas tiltimas décadas, sobretudo na esfera académica, que a alfabetizacio vem sendo
tratada e discutida em documentos parametrizadores da Educagao, partindo da perspectiva histérico-cultural que considere ambas
as dimensoes da leitura em relagao dialética com base vigotskiana. Os documentos aqui mencionados adotam os conceitos de sujeito
elingua a partir dessa perspectiva, tomando a lingua como objeto social € o texto-enunciado (oral ou escrito) como objeto de estudo

da educagio em linguagem — com base no Circulo de Bakhtin:

Uma ancoragem historico-cultural compreende leitura, ausculta e autoria nio como ‘contetdos de ensino’,
mas como processos por meio dos quais se busca a ampliagao critica do repertorio dos/das estudantes sobre
os usos sociais das linguas. Para isso, o foco estd na relagao do sujeito com o(s) outro(s) por meio das linguas e
nao no sujeito em si mesmo - risco do subjetivismo — nem na lingua em si mesma - risco do objetivismo.

(Floriandpolis, 2016, p. 76, grifos nossos)

O foco, portanto, ¢ o estudo da lingua sempre no uso social, marcado pelo conceito de géneros do discurso (Bakhtin,
2010a[1952/53]) como o momento concreto da interagdo. Nessa perspectiva, o género tornou-se contetido das aulas de linguagem,
foco, geralmente, dos encaminhamentos metodoldgicos conhecidos como sequéncias didaticas, alvo de criticas de autores como
Geraldi e Britto — discussao que foge do escopo deste artigo. O que interessa, aqui, ¢ apontar a presenca significativa dos géneros do
discurso nos documentos parametrizadores, divididos e organizados em listas por seriagdo escolar, como consta, por exemplo, na

BNCC (2018). O documento justifica tal organizagao:

Como ji ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades nao sio desenvolvidas de forma genérica ¢

descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos
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de atividade humana. Dai que, em cada campo que serd apresentado adiante, serao destacadas as habilidades de
leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros ¢ diferentes objetos do
conhecimento em questiao. A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente

desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. (Brasil, 2018, p. 71)

No que se refere a alfabetizagio, a BNCC (2018) defende que a agio pedagdgica nos primeiros anos do Ensino Fundamental precisa
ter como foco tal aprendizagem. Assim, os/as estudantes devem se apropriar ndo apenas do sistema de escrita alfabética, mas,

também, das outras habilidades de leitura e escrita, ou seja, leva-se em consideragdo a perspectiva do letramento:

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, os componentes curriculares tematizam diversas praticas,
considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais ¢ contemporaneas. Nesse
conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagao deve ser o foco da
acdo pedagogica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢ao na cultura letrada, e

de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social. (Brasil, 2018, p. 63)

Ler e escrever, segundo o documento, deve ampliar as possibilidades dos/as estudantes, pois permite a inser¢ao do/a aluno/a na
cultura letrada e seu protagonismo na vida social, proporcionando, assim, “[...] experiéncias que contribuam para a ampliagao dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica permeada/constituida pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens” (Brasil, 2018, p. 67-68). Para tanto, a BNCC (2018) também assume a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem - como nos PCNs - que toma o texto como contetido central no ensino de linguagem: “Tal proposta assume a
centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produg¢io e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em

atividades de leitura, escuta e produgao de textos em védrias midias e semioses”. (Brasil, 2018, p. 67).

Por sua vez, a PC/SC (2014) também defende o trabalho com géneros do discurso na educagao em linguagem, porém, a proposta
consegue se basear tanto no carater social — vivéncias histéricas e culturais — quanto no cardter verbal dos géneros, lidando, ainda,
com as tensoes mencionadas na Introdugio deste artigo sobre letramentos dominantes versus vernaculares, géneros primérios
versus secundarios, ao se preocupar com o equilibrio entre “[...] escritas do passado e do presente, dominantes e marginais, do dia a
dia e da erudicdo” (Santa Catarina, 2014, p. 121). Defende-se, por fim, a formagido humana integral aqui tratada, visando nao sé a
participagdo e a sobrevivéncia em sociedade, como, também, ao desenvolvimento da capacidade de “[...] lidar com 0 mundo e com
a vida no plano das ciéncias, da espiritualidade, das Artes, da Filosofia e campos afins, incluidas na Artes, as manifestacdes
linguisticas caracteristicas da literatura” (Santa Catarina, 2014, p. 121).

Nessa perspectiva, na busca por uma formag¢ao humana integral, a alfabetizacao ¢ discutida, aqui, como uma redefini¢ao do ato de

ensinar. Segundo o documento:
No aprendizado do sistema de escrita alfabética, ou mesmo antes dele, ¢ fundamental que os estudantes
interajam por meio da escrita em contextos sociointeracionais em que possam construir sentidos nas relagoes
com o outro, mediadas pela escrita [...] quer as criangas ja consigam usar a escrita de modo mais auténomo e
menos heteronomo. Importa, pois, que os processos de ensino considerem que o progressivo dominio do
sistema de escrita alfabética tem de se dar nos/para os/em favor dos usos sociais da escrita. (Santa Catarina, 2014,
p.123)

Podemos perceber, assim, a relevancia de compreender todo o contexto de alfabetizagio e letramento indo além da decoditicagao

do sistema de escrita alfabética, levando em consideragdo a dimensao intrassubjetiva e a intersubjetiva da leitura, juntas.

Tendo os propdsitos de tais documentos claros, parece-nos que o como trabalhar partindo dessas concepgoes tedrico-
metodolégicas — processo de alfabetizacao que abarque ambas as dimensoes da leitura, com vistas a facultar a inser¢ao do/a aluno/a
na cultura letrada e seu protagonismo na vida social — € nosso grande desafio como docentes, pois tais bases nos impedem de
criarmos e seguirmos “receitas prontas’ que possam ser aplicadas em quaisquer contextos educacionais, o que apagaria as

singularidades de cada aprendiz. E possivel, porém, partirmos de proposi¢des teorico-metodoldgicas que possam nortear nossas
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agoes pedagogicas em sala de aula, e, em nosso entendimento, o documento que nos fornece tal norte, atualmente, ¢ a Proposta

Curricular de Florianépolis (2016), com o seguinte diagrama:

Figura 1: Integragao Didatica
Fonte: Florian6polis/SC (2016)

Podemos, aqui, notar que a Proposta Curricular de Floriandpolis (2016) permite conceber a dimensao social da leitura e da escrita
sem denegar a dimensao verbal (apropriacio do sistema de escrita alfabética e de conhecimentos de vocabuldrio e gramética),
levando em consideragao o carater significativo das interagoes em relagao dialégica entre o/a aluno/a e textos reais que circulem em
diferentes esferas de atividade humana. Detalhando o caminho metodoldgico proposto pelo Diagrama: o objeto de estudo das aulas
de linguagem deve ser o texto, que sempre pertence a um género do discurso ¢ se encontra inserido em uma esfera de atividade
humana, onde promove interagao social — essa tlltima compreende a dimensao social do texto, a dimensao intersubjetiva da leitura
—; o texto, por sua vez, possui determinadas sequéncias tipologicas — as chamadas tipologias textuais (Marcuschi, 2002) — que
determinardo o nivel lexical e gramatical do texto - esse seria o nivel conceitual necessirio em uma educagio em linguagem
(Cerutti-Rizzatti; Pereira, 2016), ou seja, a dimensdo verbal do texto, a dimensdo intrassubjetiva da leitura. A proposta do
documento, portanto, ¢ sempre considerar todas essas dimensdes, todos esses elementos no trabalho com o texto em sala de aula,
partindo, de preferéncia, das interagées sociais promovidas por ele, até chegar, por altimo, nas questoes de apropriagao do sistema
de escrita alfabético e gramaticais que sejam relevantes para o projeto de dizer do/a autor/a. Tal diagrama, assim, nos mostra, mais
uma vez a importincia de trabalharmos com as duas dimensées da leitura — a intrassubjetiva e a intersubjetiva —. pois considera

tanto as questoes cognitivas quanto as sociais.
3 INOVAGOES OU RETROCESSOS DO GOVERNO BOLSONARO: ESTABELENDO DIALOGOS (IM)POSSIVEIS

O primeiro ponto que nos desperta a atengio ¢é a repeticio frequente de que todas as propostas de alfabetizagio apresentadas pelo
governo Bolsonaro, tanto no decreto quanto no caderno do PNA ja mencionados, possuem “bases cientificas”™ E a primeira questao
que surge ¢é: O que ¢ considerado ciéncia nessa perspectiva? No caderno do PNA, torna-se claro que apenas um ramo cientifico ¢
considerado como valido nas discussdes sobre processos de leitura e escrita: abordagens de cunho cognitivista — que eles
denominam de “ciéncia cognitiva da leitura” — com base em autores como Snowling ¢ Hulme (2013); Adams (1990) ¢ Dehaene
(2012). Trata-se de teorizagdes que dialogam com as descobertas das neurociéncias para estudar as relagoes entre mente e cérebro:

“Por ciéncias cognitivas se designa o campo interdisciplinar que abrange as diferentes disciplinas que estudam a mente e sua relagao
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com o cérebro, como a psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva” (Brasil, 2019b, p. 20). Essa espécie de “determinagao” se
encontra, em nosso entendimento, no inciso I11 do artigo 3° do decreto em questao: “[...] fundamentacao de programas e agoes em

evidéncias provenientes das ciéncias cognitivas” (Brasil, 2019, p. 1).

Explica-se que, a partir de 1970, novas tecnologias de imagens cerebrais permitiram pesquisas sobre o funcionamento do cérebro e
a percepgao do que acontece durante a aprendizagem da leitura e da escrita. Entretanto, poe-se isso em favor, exclusivamente, da
instauragdo da aprendizagem da leitura e escrita por meio de um ensino mais apropriado. Ou seja, quando tratamos de um meio de
ensino, mostra-se uma narrativa que foca em um método mais apropriado, mesmo que aquele governo negue tal colocagao: “...]
basear a alfabetizagao em evidéncias de pesquisas ndo ¢ impor um método, mas propor que programas, orientagoes curriculares e

praticas de alfabetizagao sempre tenham em conta os achados mais robustos das pesquisas cientificas.” (Brasil, 2019b, p. 20).

Ora, considerar apenas os “[...] processos linguisticos, cognitivos e cerebrais envolvidos na aprendizagem e no ensino das habilidades
de leitura e da escrita” (Brasil, 2019b, p. 20), conforme defende o documento, é desconsiderar a dimensao intersubjetiva da leitura,
adimensao social do processo de aprendizagem da escrita. A insisténcia na implantagao de um tinico método, com foco em questoes
exclusivamente cognitivistas, objetivas e quantitativas, ignora todo o contexto social do sujeito que, sem davidas, também o forma,

muito além apenas das suas individualidades cognitivas — conforme defendemos na secao tedrica anterior.

J& notamos, entdo, o foco exclusivo em teorizagdes cognitivistas. Partindo para o conceito de alfabetizagdo na proposta aqui
analisada, temos a seguinte defini¢do — com base na ciéncia cognitiva da leitura —: “[...] ensino das habilidades de leitura e de escrita
de um sistema alfabético” (Brasil, 2019b, p. 18). No Decreto n. 9.765, tal defini¢io ainda ganha um complemento: “[...] a fim de o
alfabetizando se tornar capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e compreensao” (Brasil, 2019a, p. 1). Trata-se, em
nosso entendimento, de uma definicao mais abrangente por nao se limitar apenasa decodificagio do cédigo escrito, mas contemplar
a questao da autonomia e da compreensao. Conforme tais documentos, ler e escrever com autonomia, diferentemente do que
propusemos até entdo nas discussoes feitas nas secdes anteriores, é conhecer o codigo alfabético e as correspondéncias
grafofonémicas para ler sem intervencdo de mediador. Mas essa condigio bdsica do processo de alfabetizagao, nessa perspectiva,
parece ser suficiente para que um sujeito alfabetizado possa ler e escrever qualquer palavra da sua lingua, inclusive palavras nunca

lidas ou ouvidas.

Considera-se, no PNA (Brasil, 2019b), o sistema alfabético como a representagdo dos caracteres do alfabeto. Traz-se como a
compreensao do principio alfabético o momento em que o/a educando/a percebe que caracteres alfabéticos representam sons da
fala e nao apenas sinais graficos. E, novamente, defende-se um ensino de forma explicita e sistematica, na ordem do mais simples
para o mais complexo, com foco nas relagdes grafofonémicas. Defende-se, sempre, a importancia em decodificar e codificar os sinais
graficos e os sinais expressados na fala e que “[...] o ensino dessas habilidades de leitura e de escrita ¢ que constitui o processo de
alfabetizagao” (Brasil, 2019b, p. 19).

Acredita-se, a partir dai, que o individuo podera fazer esse processo com qualquer palavra da sua lingua além de ler e escrever
palavras e textos com autonomia e compreensdo, sem a necessidade de um mediador, defendendo uma proficiéncia no aprender
através de atividades de estimulo a escrita e a leitura, em nosso entendimento. Leva-se em consideragao que a compreensio de textos,
entao, serd o objetivo final da alfabetizagdo, dependendo da aprendizagem da decodificacao, identificagdo automatica e fluéncia em
leitura oral, além da compreensdo do vocabuldrio. Isso s6 ndo ocorre, segundo o caderno da PNA (2019b), quando o individuo
possui analfabetismo funcional, que significa habilidades limitadas de leitura e¢ compreensao do texto, distinguindo do
analfabetismo absoluto de quem ndo sabe nem ler nem escrever. Ora, eis outra divergéncia em relagio aos documentos e teorizagoes
apresentadas na se¢do anterior: ndo basta, apenas, a decodificagdo do cédigo escrito para que a leitura aconteca de maneira plena,
considerando a compreensio leitora — que ¢ mencionada no documento, porém, nao aprofundada no sentido de como desenvolvé-

la.

No Decreto n. 9.765, confirmam-se tais questoes através da instituicio de uma promogao da alfabetizagao baseada em evidéncias
cientificas — em que tal governo adota uma abordagem cognitivista — para melhorar o analfabetismo absoluto e funcional

(supracitados) na educagao bdsica e nao formal. Enfim, tendo em voga a percepgao da equipe que desenvolveu tal documento sobre
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ciéncia e a compreensao dessa sobre alfabetizagio, mostra-se como os individuos em processo de alfabetizagao sio vistos: seres com
determinadas habilidades cognitivas que limitardo ou permitirao a leitura e escrita, ignorando-se toda a perspectiva histérica e social
acerca do individuo, além das singularidades que o formam.

A mudang¢a mais drastica nesses documentos, porém, parece-nos ser a aboli¢ao do termo “letramento”, que desapareceu de
quaisquer textos sobre educagio advindos do governo Bolsonaro. No lugar, adotou-se o conceito de “literacia”, definido como: “...]
consiste no ensino e na aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita, independentemente do sistema de escrita utilizado”
(Brasil, 2019b, p. 18). Esse termo veio de Portugal e de outros paises luséfonos como proposta de alinhamento as terminologias
cientificas usadas por tal governo na proposta de alfabetizagao. Substituir um termo pelo outro implica, em tltima instancia, tomar
os conhecimentos, as habilidades ¢ as atitudes de leitura e escrita ¢ sua pratica produtiva em niveis classificatérios — ou seja, ao
contrdrio do que defendem os estudos do letramento na perspectiva do modelo ideoldgico, dos letramentos no plural. E assim que
o PNA (2019b) apresenta tais nfveis: o mais bdsico ¢ a “literacia bdsica”, partindo para “literacia emergente” (aquisi¢do do
vocabuldrio e consciéncia fonologica), a “literacia intermedidria” (do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental), até o mais avangado,
com objetivo final a leitura e escrita em uso eficiente na produgao de conhecimentos e leitura aplicdvel nos contetdos especificos de

disciplinas (6° ano ao Ensino Médio).

Trata-se, em nosso entendimento, de letramento na dtica totalmente individual, e ndo com viés antropolégico, com foco em
habilidades individuais e cognitivas. Podemos refletir sobre o quao prejudicial ¢ apagar o termo na realizacdo das praticas de
alfabetizagdo. Volta-se ao ja ultrapassado modelo auténomo de letramento, considerando apenas a dimensao intrassubjetiva da
leitura, ou seja, as habilidades cognitivas do sujeito. E, em tltima instancia, um retrocesso em relagio a todos os avangos

empreendidos desde os anos 1980, aqui mencionados, reverberados nos documentos norteadores da Educagio no Brasil.

Entendemos, assim, que os alfabetizandos sdo vistos, aqui, de forma quantitativa: sabem ou nao sabem, conseguem ou nao
conseguem, tém a habilidade ou nao tém. Entretanto, sabemos, enquanto educadores atuantes no ensino, que as criangas, os jovens
e os adultos sao muito mais do que as capacidades cognitivas. E essencial compreendermos, aceitarmos e, principalmente,
acolhermos as diferengas, e utilizarmos em favor de uma educagio com e para a diversidade, inclusiva. Nao considerando inclusao
como o processo de colocar o/a educando/a dentro de uma proposta de aprendizagem nas salas de aula, mas trazendo-o como parte
integrante e essencial do todo, afinal, somos constituidos nas coletividades da vida escolar e fora dela. Trazemos os tragos familiares,
sociais, culturais, econdmicos que nos permeiam. E ter esse olhar é o que deveria mover e construir a educagio, com base nas

teorizagoes trazidas e defendidas neste artigo.

Faz-se necessdrio, entretanto, colocar nessa discussio o conceito de literacia familiar, trazido pelo governo Bolsonaro nos
documentos, aqui aludidos como as priticas e experiéncias vividas com os pais ou cuidadores em relagao a linguagem. Esse nos
parece ser o tinico ponto convergente com as discussoes teéricas empreendidas neste artigo: a importancia de um outro contexto

de aprendizagem, além da sala de aula, o que ¢ interessante e relevante no processo de ensino da escrita na escola.

Conforme o PNA (Brasil, 2019b), a leitura e a escrita estao fortemente ligadas ao ambiente familiar e as experiéncias relacionadas a
leitura nesse meio, antes até do ingresso no ensino formal. Defende-se a leitura partilhada de histérias paraampliagio e compreensao
do vocabuldrio, em um despertar para a imaginagao e o gosto pela leitura, além do estreitamento com o vinculo familiar. Também
se consideram as conversas com as criangas, a narragao de historias, os manuseios de lapis e giz nas primeiras tentativas de escrita, o
contato com os livros ilustrados; enfim, tudo considerando a familia como essencial no processo de alfabetizagao, ou seja, afirmando

que nao ¢ sd a escola que promove a alfabetizacio.

Discute-se, ainda em tais documentos, a necessidade de implementar programas e a¢oes de literacia familiar para prevenir o
insucesso escolar, colocando as familias de nivel socioecondmico mais baixo como os principais beneficidrios, admitindo: elas estao
em desvantagem em relagio as demais. Logo, percebemos, aqui, uma contradi¢io no documento: quer se considerar apenas as
questdes cognitivas, o método de ensino como mais importante, porém, por outro lado, considera-se que a familia e suas questoes
socioecondmicas influenciam o sujeito. Somente nessas defesas de agdes que encontramos pontos de convergéncia com as
discussoes que consideram as diversas perspectivas de letramento, o modelo ideoldgico, a dimensao intersubjetiva da leitura. Mas

SO Nisso.

Forum lingaistic., Floriandépolis, v.20, n.4, p.9585-9606, out./dez. 2023



9600

Percebem alguma semelhanga em relagdo aos apontamentos feitos nas segdes anteriores? Muito, porém, aqui, nio se referenciam
tais teorias, apagam-se os termos letramento, praticas de letramento, letramento familiar, letramentos no plural, ambientes de

letramento etc. Defendem-se, assim, as mesmas agoes de maneira genérica, apagando-se as bases tedricas que as construiram.

J nas discussoes sobre leitura, ndo parece haver convergéncias possiveis com as discussoes citadas/evocadas/referidas no inicio do
artigo, uma vez que, nesta perspectiva, considera-se exclusivamente a dimensdo intrassubjetiva da leitura, com base nas
neurociéncias. A descrigio feita no caderno do PNA (Brasil, 2019b), na se¢ao intitulada “como as criancas aprendem a ler ¢ a
escrever”, limita-se ao funcionamento do cérebro, com base nos estudos neurais da leitura do neurocientista francés Stanislas
Dehaene. Menciona-se, por exemplo, a hipétese desse autor sobre reciclagem neuronial: os neurénios possuem plasticidade para
aprender coisas novas que sejam necessdrias para a espécie a partir de uma motivagao (interferéncia externa). Tal teoria € necessaria
para explicar como o cérebro humano, que nao foi programado para a aprendizagem da escrita, precisa se modificar para esse

processo.

Foca-se, assim, em teorias psicolinguisticas para explicar como se lé. Primeiramente, a predigao, que é a adivinhagao da escrita das
palavras pelas cores, formas e imagens. Depois, na analogia, com um reconhecimento de palavras pela associagao das partes (como
as rimas). Entao, adentramos na decodificagio com a leitura das palavras até a automatizacio. E, por ultimo, o reconhecimento
automdtico, quando uma palavra é lida vdrias vezes ¢ jd ¢ reconhecida imediatamente. Consideram-se, a partir dai, as fases do
desenvolvimento da leitura e da escrita: a pré-alfabética com a predicao, a alfabética parcial com a analogia, a alfabética completa
com a compreensao dos grafemas e fonemas para a decodificagio e codificacao dos grafemas e fonemas, e, por tltimo, a fase

alfabética, consolidada com o processamento de unidades cada vez maiores, levando a fluéncia.

As teorizagdes e os documentos apresentados na primeira parte do artigo ndo denegam, de maneira alguma, a importancia das
descobertas das neurociéncias e essas descri¢oes tdo detalhadas do cérebro fisico no processamento da leitura, o qual se inicia na
captacao de palavras (cadeias de letras), passa pelo desmembramento em fragmentos pelos neurédnios, até passar pela reconstrugio
na passagem para duas vias paralelas da leitura — fonoldgica e lexical. Mas essa descrigao, primeiramente, toma a leitura na sua
defini¢do mais basica, apenas como decodificagao. Nao se discute compreensdo leitora, nem consideracoes sobre a dimensio
intersubjetiva da leitura. Toma-se o sujeito como um “leitor ideal”, representante da espécie humana, tratando do que hd em comum
biologicamente. O bom leitor, segundo tais documentos, identifica as palavras com precisao e as compreende, pois devemos ler para
compreender. E s6 ¢ possivel realizar esse processo devido as habilidades relacionadas a compreensao da linguagem e do cédigo
alfabético, através, novamente, da instrucio explicita e sistemdtica. Ignora-se novamente o que vai além da parte cognitiva,
reforcando a dimensao intrassubjetiva da leitura. Questionamos, entao: e a(s) singularidade(s) do(s) sujeito(s)? Sua historicidade,
suas familiaridades com determinadas escritas, suas praticas de letramento, sua constitui¢ao na alteridade como sujeito singular,
suas experiéncias situadas em um meio cultural, social e histdrico especifico? Nada ¢ considerado aqui, tudo é apagado em nome de

teorizacoes que se apresentam como salvadoras dos problemas sociais do Pais.

Concluimos, portanto, que o governo Bolsonaro parecia denegar a dimensao social do processo de aprendizagem da escrita, as
singularidades de cada sujeito. Em tltima instancia, podemos apontar um retorno ao modelo autonomo de letramento, como
supramencionado, pois a escrita ¢ tomada, em tais documentos, como uma tecnologia, um exercicio individual escolar cujo fracasso
depende do sujeito em si mesmo, e ndo como uma atividade interacional construida nas vivéncias humanas; ao contrario do que
defende o modelo ideoldgico, no qual as préticas sociais modificam/dominam as habilidades cognitivas (o tipo de linguagem — oral
ou escrita — terd mais ou menos valor de acordo com as praticas especificas da comunidade), conforme nos ensina Street (1984).

Retornar ao modelo auténomo implica considerar

[...] a aquisigao da escrita como um processo neutro que, independentemente de consideragoes contextuais e
sociais, deve promover aquelas atividades necessdrias para desenvolver no aluno, em dltima instancia, como
objetivo final do processo, a capacidade de interpretar e escrever textos abstratos, dos géneros expositivo ¢

argumentativo, dos quais o protétipo seria o texto tipo ensaio. (Kleiman, 2001{1995], p. 44)
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E exatamente isto que inferimos nos documentos federais analisados: a defesa de que o dominio, por si s6, de um c6digo de escrita

possa proporcionar total capacidade de leitura, escrita e compreensao.

Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (201 1) também ja apontavam para a presenca desse modelo de letramento nas ambientagoes escolares,
pelo qual a modalidade escrita da lingua ¢ concebida como uma atividade uniformizante, delineada a priori e independente dos
contextos em que se estabelece. E com base nesse idedrio, mesmo sem nomed-lo nos documentos, que o governo Bolsonaro defendia
um utnico método de alfabetizagdo, o fonico - tnico por conta da aprovacio das bases cientificas especificas ali adotadas -, que
facultaria, seguindo o modelo auténomo, o alcance de resultados uniformes em diferentes contextos, dadas as exigéncias do
dominio de uma tecnologia especifica para uma finalidade pré-estabelecida. Seguindo essa perspectiva, bastaria o sujeito estar
alfabetizado e ter cursado determinada seriagao escolar em questéo, o que implicaria a construgio de determinados conhecimentos

esperados para tal seriagdo — definidos aprioristicamente ¢ universalmente.

Este seria, portanto, o tiltimo ponto de divergéncia aquiapontado: o distanciamento do modelo ideoldgico, defendido pelos recentes
estudos do letramento, que considera a escrita ¢ a leitura vinculadas as préticas sociais, ou seja, leva em conta tanto a situa¢ao de
comunicagdo dos textos escritos quanto os valores ¢ as representagdes por eles perpassados. Defendemos, conforme apontam
Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), a adogao desse modelo nas priticas escolares, propondo considerar as diferencas que a leitura
de textos em determinado género do discurso traz consigo em diferentes entornos socioculturais. A partir dessa perspectiva, uma
pedagogia culturalmente sensivel — conforme defendem os estudos do Letramento — deve agir metodologicamente de forma
singular para que tal leitura tenha significado nesses diferentes entornos. Nao hd, pois, “férmulas mdgicas™ que funcionem em

qualquer contexto escolar com quaisquer discentes, conforme nos sugere o PNA (Brasil, 2019b).

4 CONSIDERACOES FINAIS: PRIMEIRAS E ULTIMAS IMPRESSOES

Segundo o Decreto n. 9.765 (Brasil, 2019b), a entdo proposta para a alfabetiza¢ao no Brasil estd pautada em agdes que promovam a
alfabetizagdo com “bases cientificas” (levando em consideragio, especialmente, os aspectos cognitivos) para que haja o combate ao
analfabetismo absoluto e funcional. Coloca-se em questdo que, quando a crianga aprende a ler e escrever, tem em maos o
instrumento de superagao de vulnerabilidades sociais e condigio para o exercicio da cidadania, dando igualdade de oportunidades
educacionais. Sabemos, porém, que nao ¢ assim que funciona e que ndo podemos pensar em uma abordagem meritocrtica no Pais
em que vivemos, levando em consideragio a vasta diversidade e a propor¢io continental brasileira, além da visivel desigualdade

social que assola grande parte da populagao.

No governo Bolsonaro colocou-se a aprendizagem inicial da lingua escrita como distanciada dos fatores sociais, culturais,
econdmicos e politicos do Pais e do contexto do alfabetizando. E uma ilusdo acreditar que qualquer método de alfabetizacio, isolado,
possa atuar de forma independente ¢ determinante. E ¢ um retrocesso as décadas anteriores, aos anos 1980, nas quais sempre se

discutia qual o melhor método de alfabetizacio a se adotar — segundo historizagoes de Mortatti (2006).

E mesmo quando o governo traz a familia como como um dos maiores agentes no processo de alfabetizacio, entra em pauta um
questionamento: as familias nao sao diferentes entre si? Nao possuem diferentes constituigoes ¢ demandas? Tendo respostas
positivas a essas questoes, ndo seria possivel, entdo, unificar esse processo de alfabetizacio, tornando-o o mesmo para todos os
alfabetizandos. Como vimos durante este artigo, as praticas de letramento das criangas sao diferentes pois elas vém de contextos

diferentes. Entdo, nao ha oportunidades iguais.

O PNA (Brasil, 2019b) defende, ainda, que ndo estd tentando impor um tinico método de alfabetizagao, mas programas, orientagdes
curriculares e praticas que vao ao encontro das tais pesquisas cientificas selecionadas. Ressalta-se, entretanto, durante toda a
proposta, a importancia do método fonico, pois, segundo o PNA (Brasil, 2019b), a consciéncia fonémica ¢ essencial e deve ser
desenvolvida em um ensino intencional e sistematizado. Segundo o documento, ela ¢ o que conduz a compreensio de que uma
palavra falada ¢ composta de uma sequéncia de fonemas, sendo crucial para a apropriagao do principio alfabético. E o fonico, ainda,

¢ o método mais defendido pelas teorizacoes de bases neurocientificas ali adotadas, a exemplo de Dehaene. Defende-se, assim, que
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a instrucdo fonica sistemdtica nao ¢ um método de ensino, mas, foca apenas no reconhecimento de palavras, ortografia, fluéncia e
leitura oral, 0 que nos mostra uma dimensao intrassubjetiva da leitura, ou seja, estritamente cognitiva, ignorando que o processo de

alfabetizacdo e letramento possa acontecer de forma mais contextualizada nas prdticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

Fazemos, novamente, uma ligagdo com os documentos parametrizadores da Educagio no Brasil até hoje. Focar exclusivamente na
instrucao fonica sistematica é sim um método de ensino que dissocia os termos alfabetizagao e letramento — ou melhor, exclui o
termo letramento. Discutiram-se através de diversos tedricos, até hoje, a necessidade de aquisigdo do sistema convencional da escrita
¢ o desenvolvimento das habilidades desse sistema nas praticas sociais que envolvem a linguagem escrita. Entao, alfabetizagao e
letramento sdo interdependentes, conforme discutido nas primeiras partes deste artigo. Jd as propostas aqui em analise, que se
declaram baseadas em evidéncias cientificas (as neurociéncias), olham apenas para o cognitivo, o que € objetivo, o que ¢ quantitativo.
Conclui-se, portanto, que os documentos recentes do PNA preconizam o que seria 0 modelo auténomo de letramento, focando nas
habilidades individuais do sujeito ¢ ignorando as praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita. Eles tomam a escrita como uma
tecnologia, simplificam o processo de alfabetizagio e, assim, divergem e negam as teorias desenvolvidas até hoje. E um abismo

gigante em relagao aos estudos do letramento.

H4 uma tinica vaga aproximagio com os documentos parametrizadores anteriores quando se traz a familia e suas préticas de leitura
como importantes, porém, a troca de “letramento” por “literacia” implica outro distanciamento e a nao possibilidade de
compreensao do sujeito e suas particularidades. Assim, haveria essa proximidade quando se leva em consideragao os conhecimentos
pré-escolares, a pré-alfabetizagio, mas logo vem a divergéncia: ignora-se a questdo social, as singularidades dos sujeitos, as teorias
de género do discurso, a dimensdo intersubjetiva da leitura.

A partir dessas discussoes, retoma-se, entdo, a questao-problema apontada na Introdu¢ao do artigo: As atuais propostas de
alfabetizacao do governo Bolsonaro representam inovagoes no ambito educacional ou retrocessos a antigas e ja ultrapassadas
discussdes? E nossa resposta ¢ que representam retrocessos: ignoram-se os avancos democraticos conquistados pela populagao
brasileira nas dltimas décadas; retoma-se o foco exclusivo na dimensio intrassubjetiva da leitura, nos aspectos cognitivos,
desconsiderando-se os aspectos sociais da dimensao intersubjetiva — o que tende a culpabilizar, consequentemente, o/a sujeito
aprendiz pelas possiveis dificuldades de aprendizagem —; retorna-se as discussoes antigas sobre a validagao de um tinico método de
alfabetizacio “salvador”. E tudo isso construido por um documento que nio questionou nem ouviu profissionais de Educagio,

aqueles que estdo em atuacao nas escolas e campos educacionais, que conhecem a realidade dos/as alunos/as.

Recuperando-se, ainda, os desdobramentos de tal questdo, no que se refere a possiveis aproximagdes e/ou divergéncias dessas
propostas em relagao aos estudos do letramento aqui tratados, vimos a total negagdo e o abandono de tais teorizagdes que
estiveram em voga na esfera académica nas tltimas décadas, conforme historicizado na Introdugio. Negam-se as tltimas pesquisas
¢ os estudos académicos acerca do letramento, adentrando em uma perspectiva considerada, por nds, como preconceituosa, que

nos leva a uma educagao excludente, ao definir o que ¢ ¢ 0 que ndo é ciéncia.

Jd em relagdo ao segundo desdobramento da questdo de pesquisa — No que tais propostas do governo Bolsonaro se aproximam
¢/ou divergem dos documentos parametrizadores da Educagao? —, concluimos que a tinica aproximagao possivel seria a defesa
da importancia da familia na relagao da crianca com a escrita antes mesmo da fase escolar — defesa, repetimos, esvaziada de suas
bases tedricas. No restante, porém, afasta-se significativamente ao nao considerar suficientemente o social do processo de
aprendizagem da escrita, a dimensao intersubjetiva da leitura e a singularidade dos sujeitos — considerando, exclusivamente, os

pontos cognitivos comuns a espécie humana, com base nas neurociéncias.

Sao diversas teorizagoes negadas, sao diversas pesquisas académicas apagadas e rebaixadas do seu posto de ciéncia, sao décadas de
avangos tedricos ¢ metodoldgicos na educagio em linguagem desconsiderados por um governo que impos novas propostas sem

ouvir ninguém mais do que seus aliados, como Carlos Nadalim.

E preciso considerar que a alfabetizagio (unida ao letramento) ultrapassa os dominios da escola e da decodificacio da escrita. Nao

representa apenas a defini¢io entre aluno/a alfabetizado/a e nao-alfabetizado/a, pois os/as alunos/as tém habilidades e formas de
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utilizar o conhecimento sobre a escrita diferentes. Precisa-se, sim, considerar o uso social da escrita junto com a alfabetizacdo,
desmetodizando-a - ndo no sentido de renegar os métodos, mas diminuir a centralidade na adogao de métodos tecnicistas tal qual
defende Soares (2016). O método de alfabetizagdo nao ¢ questdo tinica, nao atua sozinho. Precisa da relago entre os participantes,
da aprendizagem coletiva. Repetindo: o alfabetizando nao ¢ objeto da alfabetizagao, mas sim, sujeito — constituido na alteridade!
Negar tudo isso ¢, em ltima instancia, negar a educagao aos menos favorecidos social e economicamente, aqueles que tém na escola
a principal (as vezes, a Uinica) agéncia de letramento, o tnico lugar de acesso a determinados géneros do discurso secunddrios e a

letramentos dominantes.
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