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materialismo historico-dialético e centrada na educagio linguistica. Para tal, assume como ponto de partida o consenso presente no
debate desse campo de que teoria e pratica seriam duas faces dos processos educativos concilidveis ou elegiveis uma ou outra como
prioritaria, o que ¢ identificado como aspecto a ser superado. Nessa dire¢ao, a questao “Como avangar em relagao a essa dicotomia
tao presente nos espagos educacionais?” é mote para a organizacio da reflexdo e para a defesa de que a compreensao dos
fundamentos filosoficos, tedricos e metodoldgicos, e dos embates nos campos educacional e cientifico sao condigao para uma
formagao que se queira humanizadora também no caso de professores e pesquisadores envolvidos com temdticas préprias da
educagdo, para o que a assun¢ao de um modelo dialético para pensar o trabalho de ensino e de pesquisa na educagio linguistica
parece ter muito a contribuir.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao. Ciéncia. Educagao linguistica. Formagao de professores.

RESUMEN: Con base en la indisoluble correlacion entre ciencia y educaciéon —tanto en la actuaciéon docente como en la del
investigador que toma problemas educativos como objeto de estudio—, este articulo presenta una elaboracidn teérica basada en el
materialismo historico-dialéctico, centrada en la educacion lingiiistica. Se parte del consenso presente en este campo, segtin el cual
la teorfa y la practica suelen tratar-se como dos caras conciliables o como opciones excluyentes, donde una es prioritaria. Esta vision
se identifica como un aspecto a superar. A partir de la pregunta ";Como avanzar en relacion con esta dicotomia tan presente en los
espacios educativos?’, el articulo organiza su reflexion en defensa de la comprension de los fundamentos filoséficos, tedricos y
metodoldgicos, asi como de los debates en los campos educativo y cientifico. Se argumenta que esta comprensién es una condicién
esencial para una formaciéon humanizadora, incluida la de docentes e investigadores implicados en cuestiones educativas. En esta
perspectiva, se propone la adopcion de un modelo dialéctico para pensar el trabajo de ensefanza e investigacion en educacion
lingtiistica como una contribucion relevante.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Ciencia. Educacion lingiistica. Formacion de profesores.

ABSTRACT: Taking into consideration the assumption that the inseparable correlation between Science and Education, both in
teaching and in the researcher’s performance that takes educational problems as an object, the article presents a theoretical
elaboration based on the historical-dialectical materialism and focused on educational linguistics. To do so, it takes as a starting
point the consensus present in the debate in this field that theory and practice would be two sides of the educational processes that
can be reconciled or the possibility of one or the other being elected as a priority, which is indicated as an aspect to be overcome. In
this direction, the question “How to advance in relation to this dichotomy so present in educational spaces?” is the motto for the
organization of the reflection and for the defence that the comprehension of the philosophical, theoretical and methodological
foundations, and of the clashes in the educational and scientific fields are conditions for a formation that is intended to humanize
also in the case of teachers and researchers involved with issues related to education, for which the assumption of a dialectic model
to think about the work of teaching and research in educational linguistics seems to have much to contribute in the direction of the
mentioned overcoming,

KEYWORDS: Education. Science. Educational linguistics. Teacher training.

1 INTRODUCAOQ: TEORIA E PRATICA NA ATIVIDADE HUMANA

As tentativas de cisdo e os processos de redialetizagao de teoria e préitica sdo, em boa medida, uma dimensdo nodal da filosofia
moderna. Esse movimento reverbera de forma mais ou menos direta tanto no campo cientifico quanto no campo educacional’,
uma vez que “Teoria e pratica sao aspectos distintos e fundamentais da experiéncia humana” (Saviani, 2008, p. 108). No modo de
sociabilidade vigente, entretanto, prevalece a concepgao historicamente determinada de “[...] prdxis fragmentdria, baseada na divisao
do trabalho, na divisao da sociedade em classes e na hierarquia de posigoes sociais que sobre ela se ergue” (Kosik, 1976 [1963], p. 10).
Essa concepgao prevalecente, que avaliza a cisao entre teoria e prética por identificar a realidade com os fendmenos em si - e, ao

fazé-lo, permite que os sujeitos fiquem circunscritos a dimensao empirica, estabelecida justamente pela separagao entre trabalho

' Ao longo deste artigo, sustentamos a distingdo entre ciéncia e educacio pelo fundamento materialista historico e dialético, sob o qual tal distingdo se constitui pela
natureza da atividade principal de cada uma delas: na ciéncia, a produgio do conhecimento; na educagio, a de apropriagio do conhecimento como resultado da agao
de ensino por sujeitos mais experientes. Nao desconsideramos, contudo, que, em certa medida, a Educagio seja um importante campo de produgao de
conhecimentos cientificos.
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manual e trabalho intelectual, pratica e teoria, a prdxis utilitdria (Kosik, 1976 [1963]) -, serve & manutengao do capitalismo, tendo
matriz conservadora, portanto. Para funcionar dessa forma, naturaliza-se a mencionada separagdo e, com ela, a centragao na praxis
dos fendmenos, porque “[...] aqueles que efetivamente determinam as condigoes sociais se sentem a vontade, qual peixe n’dgua, no
mundo das formas fenoménicas desligadas de sua conexao interna e absolutamente incompreensiveis em tal isolamento” (Kosik,
1976 [1963], p. 10).

Contrariamente a essa visao, a verdadeira concepgio de prdxis estd em associagdo a categoria de totalidade, a partir da qual a realidade
¢éassumida como sintese dialética entre fendmenos e sua dimensao essencial. Na base dessa compreensao estd a identificagao de que
“[...] a agdo humana é uma atividade adequada a finalidades, isto ¢, guiada por um objetivo que procura atingir” (Saviani, 2008, p.
108); ou, por outra, a tendéncia a abstragao nao é um exercicio artificial e tampouco imanente do pensamento, tendo origem na sua
fungao pratica (Kosik, 1976 [1963]) e pautada na premissa de que “[...] teoria e prética sio termos opostos que se incluem, abrindo

caminho para a consideragio da unidade entre teoria e pritica” (Saviani, 2008, p. 109).

Essas duas formas coexistentes de tomar a relagio entre teoria e prdtica, a primeira de base conservadora e a segunda de base
transformadora/revoluciondria, tém sua face mais evidente no debate filos6fico, como jd mencionamos. Esse debate, entretanto,
como nao poderia deixar de ser, expande-se e envolve as reflexdes e a natureza das atividades de professores e pesquisadores,
especialmente daqueles que tomam como objeto de investigagdao o processo educacional. Isso porque, dentre outros motivos, a
atuacdo docente e a atuagdo do pesquisador sobre educagao (linguistica, no &mbito deste artigo) sempre significa a correlagao

indissociavel entre ciéncia e educacao. Eis nossa defesa e o ponto fundamental de nossa elaboragao neste trabalho.

Para isso, movidas pelo reconhecimento de que parece grassar também no contexto de educagao linguistica algum consenso de que
teoria e pratica sao duas faces dos processos educativos a carecerem de conciliaao ou, ainda, a demandarem a eleicao da face a ser
priorizada, como ¢ o caso de tendéncias pedagdgicas hegemonicas que apostariam no verbalismo — a educagio tradicional - e no
ativismo - as alternativas inovadoras ou a tecnicista —, buscamos produzir uma reflexao tedrica a partir da questao “Como avangar
em relagdo a essa dicotomia tao presente nos espagos educacionais?”. Nesse intento, assumimos duas dimensoes em relagao,
entendendo-as como centrais tanto na formagio inicial e continuada de professores quanto na formagio de pesquisadores com
objetos afetos & educagao, quais sejam: (i) compreensao para a superagao dos fundamentos filosoficos, tedricos e metodoldgicos e,
com eles, do embate entre as duas tendéncias subjacentes a tal aparente dicotomia nos campos educacional e cientifico; e (ii)
assunc¢ao de um modelo dialético para pensar o trabalho de ensino e de pesquisa na educagao linguistica. A organizagao do artigo

em se¢do unica apos esta de introdugao, seguida das consideragoes finais, busca dar visibilidade a isso.

2 CIENCIA E FILOSOFIA: RELACOES INDISSOCIAVEIS TAMBEM NA EDUCACAO LINGUISTICA

Assumimos, neste estudo, que o trabalho educativo, para ser desenvolvido de forma consequente — o que, para nos, implica na
garantia da aprendizagem, por meio do ensino, de conhecimentos sistematizados que incidam na formagao da consciéncia histérica
—, deve pautar-se numa organizagao didatica fundamentada em pressupostos reconhecidos e assumidos pelos docentes. Assim,
nesta extensa se¢do, damos enfoque a articulagdo intrinseca existente entre filosofia, teoria e metodologia, fazendo-o por meio de
retomada daquelas que sdo as concepgoes prevalecentes no campo da educagao linguistica, ainda que as discussoes cientificas se
limitem, em muitos contextos, ao nivel da teoria, e na escola, mais especificamente, as dimensoes técnicas ¢ que tém ocupado lugar

central (Martins, 2010), relegando o trabalho docente a um exercicio técnico-manual.

Levando-se em conta que, quaisquer que sejam os pressupostos teoricos, hd, na sua base, fundamentos de cardter filoséfico afetos a
questoes de ordem mais ampla - o que é o sujeito, a sociedade, o conhecimento, e a que servem, por exemplo —, dar tratamento ao
que ¢ especifico do campo escolar perpassa, necessariamente, sua relagdio com o campo cientifico, o reconhecimento de quais sao
tais fundamentos que sustentam as teorias, sejam elas pedagdgicas ou proprias de cada campo do conhecimento do qual, no
curriculo escolar, sao selecionados conceitos especificos. O desvelamento de tais relagdes deve ser compromisso, assim, de uma
elaboragao engajada em incidir numa formagao docente que objetive o desenvolvimento intelectual dos profissionais da educagao:

a dialética entre filosofia, teoria e metodologia ¢, pois, nosso foco nesta segao.

Forum lingaist., Florianépolis, v.21, n.4, p. 10869-10882, out./ dez. 2024
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2.1 FILOSOFIA: ELEMENTOS EM DIALETICA PARA PENSAR A EDUCACAO LINGUISTICA NO AMBITO DO
TRABALHO EDUCATIVO E CIENTIFICO

Assumindo-se desde o principio a indissociabilidade entre teoria e pratica, e entendendo-se que as teorias estao fundamentadas em
pressupostos filoséticos, os quais passam por um desenvolvimento e uma sistematizagao bastante robustos ao longo da historia,
torna-se determinante o reconhecimento das ‘raizes’ de cada teoria para que a sua assungao nao se dé de maneira ingénua e a-critica
- e, consequentemente, incoerente —, permitindo-se, assim, que os encaminhamentos metodoldgicos delas decorrentes sejam

compreendidos também a luz das concep¢des com as quais estao implicados.

Tonet (2013), ao discutir os padroes cientificos, afirma que o paradigma moderno estabeleceu uma profunda cisao entre filosofia e
ciéncia, retirando da primeira o papel fundamental que exerceu desde a Antiguidade até o final da Idade Média, ficando a produgao
do conhecimento a cargo das diversas ciéncias particulares: o papel da filosofia passou a ser apenas o de vigilancia epistemoldgica e
de sintese geral. Os motivos e os resultados dessa cisdo, nao podemos deixar de sublinhar, estao alinhados aos preceitos burgueses
de subordinagao da ciéncia ao capital, tornando-a for¢a produtiva direta, sendo tratada indistintamente como ‘tecnologia’ (Andery

etal., 2014) - a filosofia importa pouco para esse tratamento técnico oferecido a ciéncia.

A partir de nosso alinhamento ao padrio epistemoldgico marxiano, entretanto, entendemos que tal ruptura — que implica na
reificagao das teorizagdes, tomadas em si mesmas no ambito cientifico -, quando submetida a uma anélise dialética, torna-se
impossivel de se concretizar, ja que, na origem, filosofia e ciéncia “[...] nao sao dois momentos separados ou apenas superficialmente
relacionados. Sdo dois momentos intrinsecamente articulados, que, sem perder a sua especificidade, constituem uma unidade
indissoltvel no processo de produgio do conhecimento [...]” (Tonet, 2013, p. 76). E assim que o paradigma marxiano se pauta numa
ontologia do ser social como condi¢ao para lidar com questoes relativas ao conhecimento, considerando-se que néo é possivel dar
tratamento cientifico a elementos da realidade sem que essa realidade seja compreendida na sua totalidade, ja que, conforme célebre
citagdo de Marx (2008 [1859], p. 47), “Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é o seu ser social que
determina sua consciéncia”. Esta tese, de acordo com Engels (2008 [1859], p. 276), de que todas as ideias tedricas (e as relagoes sociais,
os sistemas religiosos e juridicos) “[...] que brotam na historia somente podem ser compreendidas quando forem compreendidas as
condigoes materiais de vida da época em questao e quando se conseguir explicar tudo aquilo por essas condigoes materiais [...]”, foi

uma descoberta que revolucionou todas as ciéncias histdricas - e todas as ciéncias que nao sao naturais sao historicas.

A partir de tais pressupostos, propomos um breve exercicio analitico de desvelamento, nas principais teorias desenvolvimentais e
linguisticas, do que sdo as suas premissas filoséficas, de modo a apontar os limites e as fragilidades de teorizagdes delineadas a partir
de uma cisao ou de um escamoteamento de tais premissas, indicando a sua superagao por meio de uma perspectiva ontoldgica de

conhecimento.

Para uma das mais reconhecidas proposigoes sobre o desenvolvimento humano, o comportamentalismo ou behaviorismo, o qual
rejeita a existéncia de saberes inatos aos sujeitos, o conhecimento constitui-se como produto da interagao do organismo com seu
meio através de condicionamentos estimulo-resposta-refor¢o (Finger, 2017). Para uma ciéncia do comportamento, explica Skinner
(2005 [1950], p. 105), o interesse estd em verificar, por meio de métodos de observagao, “[...] se um organismo saliva ou nao quando
um sino toca, ou pula em dire¢ao a um tridngulo cinza, ou diz bik quando se 1é fuz em um cartao, ou ama alguém que se parece com
sua mae [...]”. Atrelada a esse idedrio estd uma ideia de lingua contraposta ao individuo, “[...] como norma invioldvel e indiscutivel,
aqual sé lhe resta aceitar. [...] O individuo recebe o sistema da lingua da coletividade de modo totalmente pronto [...]” (Voléchinov,
2017 [1929], p. 156-7). O critério linguistico tnico, nesta perspectiva, de acordo com Volochinov (2017 [1929]), ¢ de correto e
incorreto, sendo a corre¢ao linguistica entendida como “I...] a correspondéncia de uma dada forma ao sistema normativo da lingua”.
E possivel, ja aqui, depreender possiveis encaminhamentos metodoldgicos de um ensino escolar pautado numa fundamentagio

comportamentalista de desenvolvimento humano e de lingua, mas este serd o foco da proxima subsecao deste artigo.

Tais relagoes do individuo com o ambiente a partir de um conjunto limitado de operagoes de associagio ndo dariam conta, no
entanto, para uma outra perspectiva, a inatista ou apriorista, de explicar a linguagem humana, a qual estaria situada no ambito da

cogni¢ao (Quadros, 2017). O gerativismo, responsével por essa concepgao, ¢ caracterizado, conforme Quadros (2017, p. 41), “[...]
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pela busca da elucidagio da natureza das linguas naturais, mais especificamente do que consiste o conhecimento de que o ser
humano dispoe quando utiliza qualquer lingua natural”. Vé-se, desse modo, a tratativa naturalizante em torno da linguagem,
conforme se observa neste excerto de Oliveira e Quarezemin (2020, p. 8), em que definem as linguas como “[...] um objeto légico-
matemdtico, assim como a gravidade ou o sistema circulatério sanguineo, que se manifestam na nossa mente/cérebro. Tém
propriedades que caracterizam a espécie humana. [...] As linguas humanas sao parte da nossa biologia [...]". A interagao entre fatores
ambientais e bioldgicos, assim, é a chave para as proposi¢oes sobre desenvolvimento humano a luz desse idedrio — a aproximagao,

pois, com a perspectiva interacionista esta dada.

Aquilo que une inatistas e interacionistas ou construtivistas — em consonéncia com Duarte (2008), utilizamos como sindnimos os
termos interacionismo e construtivismo, considerando que ambos se referem a um mesmo modelo epistemoldgico e se utilizam
dos pressupostos piagetianos — é o modelo biologicista, naturalizante. Desse modelo também ndo escapa, ¢ claro, a vertente
comportamentalista, e basta a andlise dos seus experimentos empiricos, os quais lidam quase indistintamente com animais e seres

humanos, para que se verifique isso.

No que se refere a lingua, inatistas e construtivistas a consideram por meio de principios que Voléchinov (2017 [1929]) identifica
como ‘subjetivismo individualista’, para o qual o psiquismo individual constitui a fonte da lingua — as leis da criagao linguistica sao
leis individuais e psicoldgicas, e o enunciado seria uma expressao da consciéncia individual. Ainda segundo esse filésofo, ¢ no
terreno do idealismo que se formaram as teorias da expressao, para as quais se “[...] pressupoe invariavelmente um certo dualismo
entre o interior e o exterior e uma certa primazia do interior, pois todo o ato de objetivagio (expressao) ocorre de dentro para fora.

As suas fontes encontram-se no interior” (Volochinov, 2017 [1929], p. 203).

Em ambas as tradi¢des — empirista e positivista — as quais se vinculam as perspectivas referenciadas, as teorias se reduzem ao exame
das formas dadas de um objeto, e o pesquisador descreve-o detalhadamente, construindo modelos explicativos para dar conta de
seu movimento observével, a base de hipdteses que apontam relagdes de causa e efeito (Netto, 2011). O foco estd, portanto, no
fendmeno aparente, e toda a ciéncia moderna esta fundada em uma teoria do conhecimento que parte de uma forma do ser social
jé bastante avangada, a forma burguesa (Tonet, 2013), naturalizando-a, portanto, tomando-a como realidade intransponivel e, para
tal, o movimento dinamico da histéria, esta que é produzida por seres humanos por meio da luta de classes, é subtraido. Importaria
pouco ao campo linguistico discussoes desse cardter, visto que, “[...] as estruturas linguisticas se tornam autossuficientes e se
resolvem em composi¢des autonomas, independentes da realidade objetiva e da agio social dos individuos™ (C. Martins, 2012, p.
184-185).

A visio social de mundo (Lowy, 2015 [1985]) conservadora, dessa forma, ¢ um dos pilares filosoficos da ciéncia moderna, a partir
da qual sao desenvolvidos os conhecimentos cientificos que tomam parte nos curriculos escolares. Ainda que a virada pés-moderna,
identificada ao historicismo e a exacerbagao de seus principios relativistas, tenha como uma de suas bandeiras a critica ao
positivismo, adere-se a um movimento conservador quando rejeita a objetividade e a universalidade do conhecimento, principios
determinantes para a produgio cientifica engajada com a ruptura pela raiz da organizagao social que, pela personalizagao do capital,
coisifica os seres humanos (Kosik, 1976 [1969]). Para essa perspectiva, a teoria cientifica limita-se a “[...] construcao de enunciados
discursivos sobre os quais a chamada comunidade cientifica pode ou nao estabelecer consensos intersubjetivos, verdadeiros jogos

de linguagem ou exercicios e combates retdricos [...]” (Netto, 2011, p. 20).

Tendo em vista, a partir do materialismo histérico e dialético, que “O modo de producao da vida material condiciona o processo de
vida social, politica e intelectual” (Marx, 2008 [1859], p. 47), torna-se invidvel lidar com a producao intelectual para além da
aparéncia sem que sejam alcangadas as determinagoes proprias do modo de producao da vida material — a condigdo de classe ai
implicada. Tal condigao sempre interveio decisivamente na elaboragao do conhecimento, ainda que esse fato seja costumeiramente
rejeitado, desconhecido ou escamoteado (Tonet, 2013), em nome de uma pseudoneutralidade ou da propria negagao da categoria
‘classe social’. O que o padrao ontoldgico marxiano faz, como aponta Tonet (2013, p. 107), é admitir de modo explicito a condigao
de classe: “Essa admissao é ainda mais clara quando se trata da perspectiva da classe trabalhadora, pois esta ¢ afirmada, a partir da

entrada em cena do proletariado, como condigio essencial para a produ¢ao do conhecimento o mais verdadeiro possivel”.
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Parece-nos inverossimil, desse modo, lidar com conhecimentos especificos de uma drea a partir de fundamentagdes naturalizantes
ou idealistas da vida humana sem que esses fundamentos sejam reconhecidos como limitadores de uma produgao cientifica
compromissada em chegar a esséncia dos fenomenos sociais. Considerar o sujeito fora da dinamica historica na qual ele é
engendrado ¢ puro artificialismo, jd que a sua prépria consciéncia ¢, desde o inicio, como colocam Marx e Engels (2007 [1845-6], p.
34), ‘contaminada’ pela matéria, que “[...] se manifesta sob a forma de camadas de ar em movimento, de sons, em suma, sob a forma
da linguagem”. A linguagem, continuam os filésofos, “[...] é tdo antiga quanto a consciéncia - a linguagem ¢ a consciéncia real,
pratica, que existe para os outros homens e que, portanto, também existe para mim mesmo; e a linguagem nasce, tal como a
consciéncia, do carecimento, da necessidade de intercaimbio [...]” (Marx; Engels, 2007 [1845-6], p. 34-35). Desde o inicio, portanto,
a consciéncia ¢ jd& um produto social - para entendé-la, compreendendo-se também a linguagem, ¢é preciso, pois, ampliar as
investigacoes para o ambito social mais amplo, complexificando-as, abrindo-se mao, assim, de uma abordagem meramente

fenoménica.

Restabelecer os vinculos entre filosofia, teoria e metodologia no ambito da pesquisa e do ensino de linguagem implica,
primeiramente, localizar-se diante da luta de classes, dada a impossibilidade de dar tratamento a aspectos tedricos da linguagem sem
que se toque no empreendimento social e histérico do desenvolvimento humano e da formagao de consciéncia individual e coletiva,
aspectos que tangem a filosofia. Como estabelece Voldchinov (2013 [1930], p. 195), qualquer signo ideoldgico — e a palavra é o signo
por exceléncia - “[...] sendo produto da histéria humana, nao so reflete, mas inevitavelmente refrata todos os fendomenos da vida
social”, de modo que “[...] num dnico signo se refletem e acompanham-no relagées de classe diversas™, fato que aponta para o
alijamento das teorizagoes que se sentem autorizadas, em nome da conservagio do estado de coisas, a ignorar a historia, “[...] este
mar eternamente agitado pela luta de classe, que nao conhece quietude, nao conhece paz” (Volochinov, 2013 [1930], p. 196, grifos

no original).

2.2 TEORIA: ELEMENTOS EM DIALETICA PARA PENSAR A EDUCACAO LINGUISTICA NO AMBITO DO TRABALHO
EDUCATIVO E CIENTIFICO

Tendo desvelado os pressupostos filoséficos das principais teorias desenvolvimentais e linguisticas e, conforme ja mencionado, para
uma compreensao da indissocidvel correlagio entre ciéncia e educagio, neste momento intentamos, a fim de dar prosseguimento a
reflexdo proposta neste artigo, desnudar os fundamentos pedagogicos das teorias linguisticas prevalecentes no campo da educagao

linguistica no cendrio nacional, bem como de seus encaminhamentos metodoldgicos.

Para tanto, partimos da compreensao inconteste de que toda elaboracao tedrica sobre educagao linguistica alinha-se a pressupostos
pedagdgicos determinados que, por sua vez, fundamentam-se em visoes de mundo especificas — conservadoras ou transformadoras
—, traduzidas em correntes filoséficas, tal qual exposto na subsecio precedente a esta. Isso porque dar tratamento a ensino de lingua
implica, dentre outras, compreensoes prévias acerca de escola, professor, aluno, ensino, aprendizagem, formagao humana, fun¢ao
social da escola, conceitos estes derivados do campo pedagdgico — e ndo do campo linguistico —, responsavel por elaboragoes tedricas

concernentes a especificidade do processo educativo.

Assim, assumimos que a educagao em linguagem ancora-se em formulagoes tedrico-pedagdgicas, para além de uma formulagao
tedrico-linguistica, uma vez que ensino de lingua nao é uma questao circunscrita a Linguistica; precisamente, ¢ tematica da Educagao
em correlagdo com os preceitos da Linguistica (e, por extensao, da Literatura). Conforme pondera Luiz Percival Leme Britto em live
realizada pela Abralin no ano de 2020, “[...] ¢ absurdamente necessario um didlogo [da Linguistica] com a Educagdo. [...] Enquanto
as dreas do conhecimento tratarem de ensino independentemente da Educagdo, ndo chegaremos a um bom termo” (Leituras...,
2020). Em aproximagao ao autor, consideramos que as tratativas cientificas ocupadas com o ensino que algam a objeto de estudo a
lingua em si e por si, fazem-no em um movimento asséptico, tendo em vista a autonomizagao produzida entre educagao linguistica
e seus condicionantes sociais estruturais; portanto, a partir de um viés a-historico e naturalizante que toma como ponto de partida
a lingua e/ou a teoria linguistica, quando essas sao, na realidade, fendmenos historicos conformados em discursos e em objetos

culturais, produtos da atividade humana.
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Em se tratando das teorias linguisticas prevalecentes no campo de discussao sobre ensino e aprendizagem de lingua, categorizamo-
las, para esta apresentagao, em dois grupos, justificados pela maneira como tomam a lingua: de um lado, as teorias de cunho
comportamentalista e inatista, que concebem a lingua na sua imanéncia, na abstragao; de outro, as teorias de cunho sociologista,
para as quais a lingua é um objeto social. Dentre as primeiras, estdo a teoria gramatical normativista e a teoria gerativista,
respectivamente, ja mencionadas na subsecao anterior; nas ultimas, incluem-se as teorias derivadas dos postulados sobre géneros

do discurso e aquelas decorrentes dos estudos do letramento.

Com relagdo a teoria gramatical normativa, de base comportamentalista, a lingua ¢ tomada como um conjunto de normas prontas
e acabadas que devem ser assimiladas pelos individuos por meio de sua interagao com o meio. Nessa perspectiva, as variedades
linguisticas sdo associadas com a nogio de erro, em contraposi¢cio ao ‘certo’ derivado da lingua padrdo imposta & sociedade.
Consequentemente, dicotomias (certo/errado, feio/belo etc.) insurgem com vistas a imputar as classes sociais crengas, valores, visoes
de mundo burguesas, sob o manto de uma pretensa neutralidade, contudo em uma posigio de pro-manutengao do status quo, tendo
em vista que tal neutralidade ¢ uma impossibilidade na origem, conforme explica Voldchinov (2017 [1929], p. 36, grifos no original):

“A palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia’.

Essa perspectiva normativista, ainda presente em muitos bancos escolares, tal qual adverte Britto (2012), calca-se no modelo da
pedagogia tradicional, derivagao da chamada pedagogia da esséncia, a qual assume o homem na dimensao do espirito que pensa, no
mundo das ideias (Cf. Suchodolski, 2002 [1960]). Na pedagogia tradicional, a escola ¢ concebida como instrumento para solugao
do ‘problema da ignorancia’ via instru¢do, cuja responsabilidade ¢ do professor que, em sendo detentor dos conhecimentos
historicamente acumulados, transmite-os ao aluno que tém como atividade aprender ‘passivamente’. Nessa teoria pedagdgica,
como explicita Saviani (2008 [1983]), encontra-se ausente uma perspectiva historicizadora da educagao, uma vez que desconhece
(ou mascara?) seus condicionantes histdricos e sociais, concebendo, portanto, sociedade e educagio como autdénomos absolutos,
em movimento a-historicizante aproximado ao da denominada pedagogia nova, da qual parecem derivar os encaminhamentos
metodoldgicos propostos pela teoria linguistica que advoga o ‘levar ciéncia para a escola’, de cunho gerativista, assim como pelas

teorias de base sociologista, como assim as intitulamos neste artigo.

De acordo com Saviani (2008 [1983]), a pedagogia nova?, cuja face mais evidente ficou conhecida como ‘movimento escolanovista’,
diferentemente da pedagogia tradicional, advoga nao pela intelectualizagio dos individuos via apropriagio de conhecimentos
acumulados, mas pela adaptacao dos sujeitos ao meio social, enfocando, para tanto, o aspecto biopsicologico da sociedade, da
educagdo e da escola. Isso porque essa teoria pleiteia um tratamento diferencial a partir da consideragao das diferencas individuais
dos sujeitos, sob o argumento de que todos sdo essencialmente distintos, unicos e irrepetiveis. Por centrar-se na existéncia
individual, na atividade singular, ¢ tomada por Saviani (2008 [1983]), apoiado em Suchodolski (2002 [1960]), como equivalente &
pedagogia da existéncia, assumindo que a educagdo (no nosso caso, linguistica) deve ser orientada para/pelo interesse dos alunos,
0s quais sao o centro do processo educativo, alijando o professor daquilo que lhe cabe, 0 ensinar, posto que sua fungao restringe-se
ao estimular, orientar a aprendizagem dos alunos os quais tém de construir seus proprios conhecimentos, aprender um método de

aprendizagem; eis, pois, o foco no propalado lema ‘aprender a aprender’ (Duarte, 2013 [1993]).

A pedagogia da existéncia, de inspiragao experimental, baseia-se, especialmente, em contribuigoes das dreas da Biologia e da
Psicologia, sobremaneira no que diz respeito ao didlogo com a teoria construtivista de base piagetiana, com a qual dialoga a teoria
linguistica orientada pelo ‘levar ciéncia para a escola’, consubstanciada em Oliveira e Quarezemin (2020), em uma abordagem
naturalizante em torno da linguagem, da qual derivam encaminhamentos metodoldgicos orientados para o desenvolvimento de
uma educagdo cientifica no interior da escola, cujo objeto de conhecimento é o “fazer ciéncia’ por meio do trabalho com a gramética,

ancorada em uma légica formal positivista.

Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que os alunos devem experienciar o método dedutivo de conhecimento, composto pelas

etapas de elaboragao, testagem, corroboragao/refutagio, reformulagao, as quais mobilizariam o espirito cientifico dos aprendizes,

? Importa registrar que, hoje, hd derivagdes do movimento da pedagogia nova reunidas nas denominadas pedagogias do ‘aprender aaprender’, tais como a pedagogia
das competéncias, a pedagogia do professor reflexivo, o construtivismo, entre outras, conforme propoe Duarte (2013 [1993]).
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estimulando-os a pensar e a se posicionar frente aos que lhes ¢ apresentado. Nota-se, aqui, uma evidente dissolugio entre as

atividades de pesquisar e de ensinar, que culmina na artificializagao desta ultima, como previne Saviani (2008 [1983]).

De acordo com Teles e Lopes (2018), encaminhar o trabalho educativo a luz do ‘levar ciéncia para a escola’ implica o deslocamento
da posicao do professor e do aluno em sala de aula, dissociando o primeiro da fun¢ao de transmitir conhecimentos, a fim de toma-
lo como orientador da atividade do aluno, tornando este tltimo, por sua vez, protagonista de seu processo de aprendizagem

cientifica via construgao de conhecimento, corroborando os preceitos da pedagogia da existéncia.

Com relagao ao espago de ensino e aprendizagem delineado por esse modelo — o laboratério de investigagao linguistica —, Teles e
Lopes (2008, p. 116) assumem que “[...] ndo ¢ necessario nada mais do que o que ha de mais comum em qualquer escola brasileira:
papel, ldpis, quadro, giz e bons palpites”. Destaca-se, aqui, a sugestiao de um tratamento intuitivo dado aos fendmenos linguisticos,
via palpites, sobre a lingua materna, uma vez que se entende que a investigacao linguistica ja faz parte do dia a dia de todos os falantes
de uma dada lingua, a qual nao se alga a um objeto de estudo que tem de ser aprendido em razdo de sua natureza inata. Tal
abordagem aproxima-se, assim, das conhecidas atividades epilinguisticas, concebidas como “[...] aquelas que refletem sobre a
linguagem, e a dire¢ao desta reflexao tem por objetivos o uso destes recursos expressivos em fungao das atividades linguisticas em

que estd engajado” (Geraldi, 1997, p. 190).

Geraldi (1997, 2010), fundamentado especialmente na teoria dos géneros do discurso bakhtiniana, portanto constituinte do grupo
das teorias sociologistas, conforme categorizagao proposta neste artigo, concebe a lingua como objeto social, como interagao,
instituidora das relagoes humanas. Dessa compreensao derivam encaminhamentos metodoldgicos centrados no texto e no seu uso
nas diferentes esferas sociais, sob a fundamentagao de uma concepgio discursiva, dos quais é possivel inferir aproximagio a uma

concepgao pedagogica de base escolanovista.

Tal associagao se da pois o autor em mengao parece sugerir curvar a vara do ensino (pedagogia da esséncia) para a aprendizagem
(pedagogia da existéncia), centrar o trabalho educativo no aluno (individualidade) em detrimento do conhecimento (produto
historico), relativizando as posi¢oes ocupadas por professor e aluno que, nessa abordagem, construiriam conhecimentos a partir de
suas experiéncias e nao a partir de verdades (ainda que nao absolutas), tal qual ¢ possivel inferir a partir de sua reflexao acerca de
atividades meta e epilinguisticas: “Se quisermos inverter a flecha do ensino, propugnando por um processo de produgio de
conhecimento e nao de reconhecimento, ¢ problemética a pratica comum na escola de partir de uma nogao jd pronta, exemplifica-

la e, através de exercicios, fixar uma reflexao [...]” (Geraldi, 1997, p. 191).

Corroborando a andlise desenvolvida por Silva (2020), nota-se que as atividades atinentes a transmissio de conteudos
correspondentes a estrutura e as categorias linguisticas, essencial para o conhecimento da lingua, sao apartadas em favor da reflexao
sobre a lingua em uso, afeta, portanto, a experiéncia e a vivéncia dos sujeitos com a lingua, em um cendrio em que nao hd objetos
pré-definidos, tampouco um ponto de chegada pré-determinado, movimento andlogo aos delineamentos metodoldgicos da
pedagogia nova. Evidencia-se uma énfase nao no conhecimento genérico-humano, mas nos distintos conhecimentos dos variados
grupos sociais em nome da diversidade dos modos de dizer, logo, dos modos de ser, congénere aos postulados pos-modernos que
tendem a esvaziar os contetdos escolares e a banalizar a ideia de cultura (Duarte, 2012). Nessa senda, aparecem os estudos do
letramento que, assentados na Antropologia Cultural, surgem como uma possibilidade de teoria linguistica prevalecente em
programas formativos na perspectiva de lingua como objeto social. Assim sendo, fundamentam discussoes e elaboragoes sobre
ensino de lingua por intermédio dos denominados projetos de letramento, definidos como “[...] ferramenta que favorece uma
aprendizagem contextualizada e, por isso, significativa” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 7), a qual se dd na interacao entre
professor e aluno, ambos aprendizes que trocam saberes no processo de construgio de conhecimento com o fim de atender a uma
necessidade vinculada a uma prética social, caracteristica de um trabalho educativo de cunho adaptativo, relacionado as demandas
imediatas e pragmaticas do individuo, o que nos reporta ao escolanovismo e a pedagogia da existéncia. Importante registrar que tal
alinhamento a pedagogia nova é assumido por Kleiman (2000) ao tratar dos projetos de letramento, enfocando as praticas de uso

dalingua e o objetivo, na escola, de criar necessidades de aprendizagem para os alunos, centro do processo educativo.
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Compreendemos, pois, que ambas as correntes pedagdgicas as quais se encontram alinhadas as teorias linguisticas prevalecentes no
que diz respeito a educagao em linguagem — pedagogia da esséncia e pedagogia da existéncia — submetem-se a l6gica da adaptagao,
de modificagoes particulares nos comportamentos dos sujeitos, prisioneiros do pragmatismo e do mimetismo da vida comum, em
um recrudescimento da cotidianidade presa a consciéncia reificada, abdicada de indagagoes filosoficas; em detrimento, pois, de uma

l6gica afeta a alteragao das formas de ver e ser na vida.

Alternativamente a essa debilidade constatada nas correntes pedagdgicas hegemonicas, insurge uma concepgao que, incorporando
as criticas de ambas as pedagogias elencadas, supera-as na busca por uma ‘educacdo voltada para o futuro’, tal qual assinala
Suchodolski (2002 [1960]), materializando-se na teoria da pedagogia historico-critica proposta por Saviani (2013 [1991]), ancorada
em uma visao de mundo revoluciondria, calcada na filosofia materialista histérica e dialética, comprometida, desse modo, com a
visao de mundo proletaria e com um ideal formativo nao adaptativo, mas transformador; centrada, por conseguinte, na socializagao
do conhecimento historicamente acumulado — da ordem das ciéncias, das artes, da filosofia —, imprescindivel para a compreensio

da esséncia da realidade natural e social, para além de sua aparéncia.

Avocamos, assim, uma acep¢ao de educagao linguistica sob premissa filosotico-epistemolodgica marxista, que busca superar por
incorporagao dois movimentos implicados nos estudos relativos a educagdo em linguagem: (i) o enfoque na nomenclatura
gramatical e (ii) o enfoque no modo de operar com os recursos linguisticos pela intui¢ao. Isso porque a lingua, entendida como
produto da cultura e da atividade humana, nao coincide com a lingua aprendida e utilizada nas relagoes imediatas do dia a dia. Ha,
portanto, como esclarece Britto (2012), conhecimentos da lingua que ndo se realizam nas praticas sociais triviais, nem se adquirem

pela experiéncia imediata da cultura; essa é a lingua a ser ensinada e aprendida na escola.

Isto posto, retornamos & indagagdo, a nosso ver, nodal no que compete a educagao linguistica, qual seja: para que serve a escola?
Fundamentadas nas premissas de uma teoria pedagdgica comprometida com uma formagio humana com viés emancipatorio,
potencialmente revoluciondria, respondemos decididamente que a escola serve para humanizar os individuos, “[...] com o propdsito
de produzir nos alunos o aumento das possibilidades de posicionamento livre e consciente perante as alternativas de futuro
existentes na pratica social” (Duarte, 2016, p. 139). Nesse sentido, a educagao linguistica nao se apresenta sob o manto da
pseudoneutralidade cientifica, tampouco apartada de questdes politicas, reverberando seus pressupostos tedrico-filosoficos nos

espacos formativos especificos.

2.3 METODOLOGIA: ELEMENTOS EM DIALETICA PARA PENSAR A EDUCACAO LINGUISTICA NO AMBITO DO
TRABALHO EDUCATIVO E CIENTIFICO

Em associagdo com o problema que move a elaboragao que neste trabalho tentamos alcangar, ainda que com a brevidade possivel
no escopo de um artigo, tomamos metodologia nesta secdo como resultado — assim como o sdo as ideias de modo geral - da
produgdo humana historicamente, “[...] sdo a expressao das relagdes e atividades reais do homem, estabelecidas no processo de
produgdo de sua existéncia” (Andery et al,, 2014, p. 14). Assim como as ideias, a ciéncia e, portanto, as premissas metodologicas “|...]
exprime[m] condi¢des materiais de um dado momento histérico” (Andery et al, 2014, p. 15), sendo objeto, pelo menos
supostamente, de modificagao ou, ao menos, de indagagao sobre fragilidades, limites, alcances, contribuigoes, ja que “[...] o método
ndo ¢ inico e ndo permanece exatamente o mesmo [...]" (Andery et al,, 2014, p. 16), justamente por refletir concepgoes sobre o ser
humano, sobre a natureza, sobre a sociedade, sobre a realidade, enfim, o que na origem o faz nao neutro, nao técnico, nio

procedimental.

A superagdo dessa compreensao da metodologia como procedimento se torna imperativa também quando entendemos que sua
‘validagio’ ndo se dd haurida da vinculagio ontologico-epistemoldgica, filosofica em suma, da qual deriva. E, ao contrdrio, essa
vinculagio que, ao enfrentar o problema do conhecimento e, com ele, a resposta a pergunta mais elementar a esse problema ‘O que
¢ a realidade? (Kosik, 1976 [1969]), d4 as diretrizes a partir das quais um conjunto significativo de elementos ¢ posto em relagao:
qual o polo regente do conhecimento — o sujeito ou o objeto?; O que se conhece?; Com qual objetivo se conhece - explicar,
compreender, transformar?, dentre questoes afins. Assim concebendo, ¢ dessa, nessa e a essa relagao que os métodos surgem, sao

originados e respondem, expressando sempre posigoes.
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Nao ha distingao, cabe o registro, se tratamos de metodologia de pesquisa ou de ensino, ainda que nao possa haver transposicao —
nunca é demais lembrar -, de metodologias de pesquisa para o campo educacional sem as mediagoes pedagogicas, do que tratamos
na subse¢ao imediatamente anterior. Hd, contudo, especificidades muito préprias quando tomamos como ponto da reflexao o
ensino ou a pesquisa; e, mais uma vez, se a pesquisa envolve o fendmeno educacional ou nao. Isso porque, como temos buscado
evidenciar, quando tomamos o processo educativo, seja porque a atividade principal que assumimos ¢ a de ensinar ou seja porque,
em nossa atividade como pesquisadores, temos como objeto a educagao em uma de suas inimeras delimitagdes possiveis, incluindo-
se as afetas a educacdo linguistica, ndo passaremos ao largo da reflexdo proveniente desse campo especifico, o da Educacio. E esse
campo que oferecera as mediagoes fundamentais e elementares para quaisquer das escolhas que fagamos no caso da consecugao de

projetos e trabalho educativos, ou dos fendmenos que tomarmos do ambito educacional, no caso da pesquisa.

Faremos isso mesmo ao negar ou minimizar esse campo, porque, nas posi¢oes assumidas, hd inclinagoes pedagdgicas,
inevitavelmente. Quanto mais reconhecamos as medicoes pedagogicas presentes, pela apropriacio dos elementos tedrico-
conceituais também da Educagao, menor serd o risco de recuarmos a propostas educacionais ja superadas® ou fortalecermos visoes
de mundo que combatemos discursivamente, como a conservadora. O risco da ignorancia, nesse caso, ¢ significativo e afeta
diretamente, impossibilitando, desde a origem, o alcance das finalidades de nossas atividades, quer seja como professores quer seja
como pesquisadores.

No caso especifico da educagao linguistica, essa postura de negagao ou de secundarizagao da centralidade das contribuigoes do
conhecimento produzido na Educagao para pensar formas cada vez mais elaboradas de ensinar (Saviani, 2015 [1984]) tem significado
um elemento adicional as contradi¢des proprias do campo. Essa postura revela sua face mais nitida na tentativa reiterada de
proposicao metodoldgica ou de defesa/retorno a propostas metodoldgicas hegemonicas tomando como elemento central (ou o
unico revelado) a teoria linguistica de aderéncia. Sao inumeros os casos em que se identifica, na historia da alfabetizagao ou na
histéria da disciplina de Lingua Portuguesa, o esforgo - artificial, por certo, e, em alguns casos, ingénuo - de fazer derivar
diretamente da teoria linguistica eleita uma metodologia para o ensino*, resultando, muitas vezes, por um lado, no reforgo de
praticas educativas voltadas a projetos formativos destoantes daqueles com os quais parecem estar comprometidas tais teorias ou,
por outro lado, na defesa de retorno ao ja superado, no mais das vezes com elementos de ‘novidade pedagdgica’. Nesse sentido, ¢
nodal o registro de que, se ¢ impossivel ensinar lingua portuguesa nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental sem a
contraparte de teoria(s) linguistica(s), o ¢ da mesma forma sem a tomada de posi¢ao em favor de uma teoria pedagdgica, a qual,
refor¢ando, envolve sempre a inclinagao a uma visao social de mundo, pro-conservagao do estado de coisas ou pré-transformagao
dele.

A partir disso, sintetizamos que as metodologias de ensino (mas nao apenas elas, como ja mencionamos) nao sio fendmenos
hauridos da realidade social, da historia, que possam ser tomados atomisticamente. Assumi-las dessa forma implica em sua
fetichizagdo, “[...] que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo
um aspecto independente e natural [...]” (Kosik, 1976 [1963], p. 11) e, na correlagao estreita com ela, na identificagao dos processos
educacionais® também em lingua, mas nao somente, a pseudoconcreticidade, da qual pertence, dentre outras dimensoes, “O mundo
dos fendmenos externos, que se desenvolvem a superticie dos processos realmente essenciais” (Kosik, 1976 [1963], p. 11).

Nesse interim, a formagio e a atuagao de professores resultam privadas daquilo que entendemos sua dimensao mais especifica: o
cardter de trabalho produtivo imaterial com vistas a formagao humana; ou, nas palavras de Saviani (2015 [1984], p. 286), como
atividade “[...] em que o produto nao se separa do ato da produgdo. [...] o ato de dar aula é inseparavel da produgao desse ato e de seu
consumo’. Ao mesmo tempo, privamos a formagio e a atuagdo docente de sua dimensao mais geral, compartilhada: sao também os

professores trabalhadores em uma realidade em que o modo de produgao ¢ o capitalista, promotor da alienagao por um sem-

* Como € o caso, contemporaneamente, por exemplo, do retorno ao método fonico no caso da alfabetizago, propalado pelo Plano Nacional de Alfabetizagio (Brasil,
2019), e do movimento pré-ciéncia na escola como balizador para o ensino de lingua portuguesa, ainda que negando o ensino como possibilidade e tomando a
ciéncia como identificada a uma tnica perspectiva epistemoldgica, a positivista.

* A titulo de exemplificagio, vale mencionar as sequéncias diddticas, propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a partir da discussao sobre géneros do
discurso/textuais, ou os projetos de letramento (Kleiman, 2000).

* Entendendo-o0s como envolvendo tanto o desenvolvimento de projetos educativos na forma de curriculos quanto o trabalho educativo em si, planejado, organizado
e sistematizado pelo professor (Moura ef al. 2010).
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numero de razdes, mas fundamentalmente porque é pautado na divisao social do trabalho, reificada porque naturalizada na
cotidianidade. A atomizagdo dos métodos, nessa direcao, seja no ensino ou na pesquisa, ¢ sempre, ainda que nao resulte
necessariamente de processo deliberado, um referendar das bases do sistema vigente e, com ele, de uma ferramenta a mais para
impedira formagao da consciéncia (Marx, 2010 [1844]), por contribuir paraa centragao dos individuos em formagao ou em atuagio
a prdxis utilitdria imediata e ao senso comum a ela correspondente, os quais “[...] colocam 0 homem em condigoes de orientar-se no
mundo, de familiarizar-se com as coisas e manejd-las, mas nao proporciona a compreensdo das coisas e da realidade” (Kosik, 1976
[1963], p. 10).

Isso nos leva a uma importante questao: como as metodologias devem ser tomadas ao assumirmos compromisso ético com a
formagao de professores (inicial e continuada) e de pesquisadores? A nosso ver, se hd, nesse modo de organizagao social, espago para
as instancias formalizadas de formacao atuarem em consonancia com a possibilidade historica de transformagao social, para a qual
a formacao da consciéncia ¢, a um sé tempo, ponto de partida e de chegada, ela reside exatamente no ponto de explicitagao
permanente e a todo o custo (Manacorda, 1989) da correlagao dialética entre fendmeno e esséncia, possivel na medida em que o
fenomeno educacional seja tomado como aparéncia que, para ser compreendido em sua esséncia, portanto, necessariamente precisa
ser tomado na totalidade, envolvendo a identificacao das contradigoes que dele fazem parte, pela via da apropriagao das mediagoes
que permitem tanto tal identificagdo quanto tal tomada na/da realidade social (Marx, 2010 [1844]; Kosik, 1976 [1963]). Trata-se,

assim, de um desafio permanente para tais instancias.

3 A GUISA DE CONCLUSAO

A organizagao estrutural deste artigo, coadunando com as reflexdes propostas, articulou filosofia, teoria e metodologia em um
movimento que parte dos pressupostos ‘enraizadores’ das proposi¢oes tedrico-metodoldgicas afetas aos campos da Ciéncia e da
Educacao, sem perder de vista a dialeticidade propria de tais dimensoes, o que confere uma tomada nao linear, sobretudo porque
ciéncia e filosofia constituem uma ‘unidade indissoluvel’ na producdao de conhecimento (Tonet, 2013) e, acrescentamos, na
transmissao e na apropriagao dele. O compromisso, desse modo, deve ser o de explicitar os meandros dessa unidade, até o limite, de
maneira a potencializar a viabilidade de docentes e pesquisadores compreenderem as suas escolhas metodoldgicas como resultados

de um empreendimento em dialética, e ndo como procedimentos assépticos diante dos quais se fazem opg¢oes quase mecanizadas.

Fizemos, assim, partindo da indissociabilidade dessas dimensoes, um percurso que buscou evidenciar nao s6 a impossibilidade de
se lidar com a educagdo linguistica sem que sejam reconhecidas as especificidades proprias do campo da Educagao, mas, sobretudo,
buscamos trazer densidade a um posicionamento que desvela as implicagoes das escolhas que tém sido algadas no cendrio educativo

voltado ao ensino e a aprendizagem de lingua.

Defendemos, diante disso, ser parte de um compromisso contra-hegemonico o desenvolvimento de proposigoes cientificas voltadas
a formagao docente que explicitem aquilo que tem sido desarticulado — em nome do que entendemos ser um projeto social no qual
os professores tém o seu trabalho circunscrito ao ‘fazer’,a um trabalho manual, portanto -, a indissociabilidade entre filosofia, teoria
e metodologia, de maneira a serem projetados, no que se refere especificamente a educagao linguistica, os fundamentos filosoficos
a partir dos quais se colocam as teorizagdes sobre lingua e sobre formagao humana e os delineamentos metodoldgicos possiveis para

que se mantenha a coeréncia e a consequéncia diante de tais fundamentos.

Ao serem reconhecidas em dialética, portanto, filosofia, teoria e metodologia, criam-se algumas das condigoes elementares para que
as atividades de ensino e de pesquisa sejam elaboradas para além da pseudoconcreticidade, permitindo ao docente e ao pesquisador
que se aproximem potencialmente de uma autonomia critica, engajando-se conscientemente em uma visdo social de mundo paraa

qual todo o seu trabalho se volta.
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