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RESUMEN: El objetivo de este articulo es relatar la experiencia de un circulo de lectura realizado en una escuela brasilena de
Ensenanza Obligatoria, con estudiantes de ler ano de Educacién Primaria. La obra elegida para este momento fue el libro infantil
ilustrado “E pele tem cor?” (;Y la piel tiene color?), de Fabiana Barboza y Ayodé Franga (2012), que aborda el tema del racismo de
manera diddctica, a partir de una reflexion que involucra tanto el mundo de la escuela como el de los ninos: el color de la piel. La
naturalizacién de la diversidad refuerza la idea de que no somos iguales, pero si importantes en la constitucion del todo. Y, como
sigue siendo un problema social, es necesario que las escuelas promuevan acciones para reflexionar y combatir el racismo.
Partiendo de la perspectiva de la Pedagogia de las Multiliteracidades (CAZDEN et al., 2021; Rojo, 2009; Rojo; Moura, 2012, 2019),
se cred un taller para contextualizar el tema explorando los cuatro procesos de aprendizaje, defendidos por Lim, Cope y Kalantzis
(2022): experimentacion, conceptualizacion, andlisis y aplicacion. Adicionalmente, para el momento de lectura se utilizo la
perspectiva del Circulo de Lectura (COSSON, 2010, 2022). Las posibilidades de construccién de significados en la narrativa se
desarrollaron a través de un enfoque de alfabetizacion. En este sentido, se desarrollaron situaciones para que los nifios pudieran

reflexionar sobre la relacion entre el habla y la escritura. Finalmente, los estudiantes tuvieron la oportunidad de ser sujetos activos

'Articulo tedrico-practico desarrollado a partir de discusiones y lecturas realizadas, en el curso de Tépicos Avanzados en Estudios de Literacidad, mediado por el
profesor Dr. Clécio dos Santos Bunzen Junior, en 2022.2, del Programa de Posgrado en Letras, de la Universidad Federal de Pernambuco (PPGL- UFPE), en Brasil.

* Estudiante de doctorado del Programa de Posgrado en Letras (PPGL), de la Universidad Federal de Paraiba (UFPB).
Midster en Ciencias del Lenguaje de la Universidad Catdlica de Pernambuco (Unicap-PE). Especialista en Lengua
Portuguesa de la UFPE. Profesora de portugués en escuelas publicas del Estado de Pernambuco y de la Ciudad de
Recife - PE.

** Miaster del Programa Profesional de Posgrado en Letras, UFPE. Especialista en Lingiistica (UFPE). Profesora de
Lengua Portuguesa en la Red Municipal de Jaboatao dos Grararapes - PE.

*** Master del Programa de Posgrado en Letras, UFPE. Especialista en Linguistica Aplicada en la Ensenanza del
Espanol de la UFPE. Profesora de Lengua Portuguesa/Espanola y Formadora de Profesores en el drea del Lenguaje y
Alfabetizacion en la Red Municipal de Recife - PE.



10642

y productores de artefactos, con finalidad interlocutoria (disenadores), utilizando la Multimodalidad y la Multimedia (juego
virtual, Wordwall) como base para su produccion.
PALABRAS CLAVE: Multialfabetizaciones. Multimodalidad. Alfabetizacién. Lectura. Racismo.

RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ relatar a experiéncia de uma roda de leitura vivenciada em uma escola da Educagao Basica,
com estudantes de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. A obra escolhida para tal momento, foi o livro infantil ilustrado
E pele tem cor? de Fabiana Barboza e Ayodé Franga (2012), que aborda a temética do racismo de modo diddtico, a partir de uma
reflexdo que envolve o universo escolar e infantil: a cor da pele. A naturalizagio da diversidade reforca a ideia de que nao somos
iguais, mas somos importantes na constituicao do todo. E, por ainda ser um problema social, a escola necessita promover agoes
para a reflexdo e o combate ao racismo. Partindo da perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos (Cazden et al., 2021; Rojo,
2009; Rojo; Moura, 2012, 2019), foi elaborada uma oficina que tentou contextualizar a temética, explorando os quatro processos
de aprendizagem: experienciando, conceitualizando, analisando e aplicando, defendidos por Lim, Cope e Kalantzis (2022). Além
disso, para o momento de leitura, foi utilizada a perspectiva do Circulo de Leitura (Cosson, 2010; 2022). As possibilidades de
construgao de significados da narrativa foram desenvolvidas por meio de uma abordagem alfabetizadora. Nesse sentido, foram
vivenciadas situagoes para que as criangas refletissem sobre a relacao entre fala e escrita. Por fim, os estudantes tiveram a
oportunidade de serem agentes ativos e produtores de artefatos, com propdsito interlocutivo (designers), tendo como base para sua
producao a Multimodalidade e a Multimidia (jogo virtual, Wordwall).

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos. Multimodalidade. Alfabetizacao. Leitura. Racismo.

ABSTRACT: The present study aims to report the experiences lived in a literary conversation circle. This circle was composed by
kindergarten students from a basic education school. A book called E pele tem cor? (Does skin have color?) by Fabiana Barboza and
Ayodé Franga (2012). The text intends to promote a didactic reflection about racism, discussing a subject that is present on
children’s and school’s universes: skin colours. Naturalizing diversity reinforces the idea that we are all different, but every
individual is important for the construction of the whole. As racism is still a social issue, it is fundamental for the schools to
promote actions for reflection and confronting racism. Starting from the perspective of “Pedagogy of Multiliteracies” (Cazden et
al., 2021; Rojo, 2009; Rojo; Moura, 2012, 2019), a workshop was elaborated in attempt to contextualize the theme by exploring the
four processes of learning as proposed by Lim, Cope and Kalantzis (2022): experiencing, conceptualizing, analyzing and applying.
Beyond that, for the reading moment the perspective of “Reading Circle” as defined by Cosson (2010, 2022). Possibilities of
construction of meanings for narrative were developed via literacy teaching. In this regard experiences were conducted to promote
reflections for the children about relations between speech and writing. Students also had the opportunity to be active agents and
producers of artifacts with intercommunication purposes (designers) with multimodality and multimedia (virtual game,
Wordwall) as basis.

KEYWORDS: Multiliteracy. Multimodality. Literacy. Reading. Racism.

1 INTRODUCCION

La Pedagogia de las Multiliteracidades ha representado para la escuela un gran avance, en el contexto brasileno, porque ha traido
una reflexion sobre las nuevas literacidades que emergen a medida que las sociedades avanzan, ya sea cultural, lingtistica o el
acceso a nuevas tecnologias de la informacion. Esto demuestra que es posible construir nuevos conocimientos a partir de una

practica centrada en la diversidad y la criticidad.

Sin embargo, al considerar su presencia también surgieron muchas dudas. Ademds de exigir nuevas précticas docentes, muchos
teodricos relacionan con su vivencia la utilizacion de nuevas tecnologias, generando un considerable impacto, ya que las escuelas,

generalmente, no tienen una estructura necesaria, con un aparato tecnoldgico que contribuya a la actuacion en el aula.

En 1996, en el manifiesto titulado “A Pedagogy of Multiliteracies - Designing Social Futures”, propuesto por el Grupo Nueva
Londres (GNL), formado por investigadores atentos a las nuevas précticas de literacidad que caracterizan a esta sociedad, cada vez

mds diversa culturalmente y, lingtisticamente, potenciada por la globalizacion y el acceso a las tecnologias de la informacion, ha
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dado origen a esta nueva forma de comprender las literacidades. Esto incluye la comprensién y el control competente de las
formas de representacion que van adquiriendo importancia progresivamente en el dmbito de la comunicacion en general, como

las imdgenes visuales y su relacién con la palabra escrita (Cazden et al., 2021).

Las Multiliteracidades también han comenzado a ser mencionadas constantemente, de manera implicita, en los documentos que
regulan y orientan el desarrollo del curriculo de Educacién Basica, la Base Curricular Comun Nacional (BNCC, 2018). Como
resultado, los Estados y Municipios han reelaborado sus propuestas curriculares oficiales y han considerado importante reforzar el

uso de la Pedagogia de las Multiliteracidades en la practica docente.

El municipio de Cabo de Santo Agostinho, ubicado en la regién metropolitana de Recife, en la costa sur del Estado de
Pernambuco, comenzo a utilizar este término en sus documentos normativos curriculares y, con la reglamentacién de la Escuela
de Tiempo Completo? (Ley N° 3.619, de 30 de julio de 2021), la Secretaria Municipal de Educacion ha entendido que las unidades
didacticas que pasaban a ofrecer a los estudiantes una amplia permanencia en la escuela necesitaban contar con nuevos

componentes curriculares. Asi, la multiliteracidad se ha convertido en una asignatura.

Este municipio tiene mds de 200 mil habitantes. Al principio, era habitado por el pueblo originario Caeté, sin embargo, en el siglo
XVI, con la llegada de los colonizadores, el lugar pas6 a denominarse ‘Arraial do Cabo’. Aprovechando las condiciones climaticas
de la region, desarrollaron el cultivo de la cana de aztcar, base de la economia local hasta hace poco tiempo. Actualmente, ademas
de ser uno de los destinos turisticos mds visitados del Estado, el municipio se ha convertido en uno de los puntos importantes de

instalacién de fébricas e industrias, gracias a la presencia del principal puerto maritimo de carga y descarga de Pernambuco.

El municipio cuenta con mas de 100 guarderias y escuelas que atienden a ninos, jévenes y adultos, en los segmentos de Educacién
Infantil (0-6 anos), Educacién Primaria (6-14 anos) y Educacion de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores. El lugar donde se realizé
nuestro taller esta ubicado en el Molino Massangana y atiende a nifnos y adolescentes de Educacion Infantil, en una sola jornada, y
del Primer Ciclo (6-10 afos) de la Educacion Primaria (EP), en la modalidad de Tiempo Completo. El entorno en el que se ubica el

colegio esta conformado por poblacion rural.

El grupo del primer ano que particip6 en la actividad tenfa 25 alumnos de entre 6 y 7 afios en fase de alfabetizacién. Con este
contexto, el taller se desarrolld para cumplir con el objetivo de promover la reflexién infantil a partir del libro ilustrado ;Y la piel
tiene color?, sobre las marcas de mestizaje que estan presentes en ellos mismos y en los demds, buscando contribuir a la
construcciéon de una practica de multiliteracidad que califica las producciones en sus elementos lingtiisticos, estéticos,

socioculturales y antirracistas.

Partiendo de la comprension de que las précticas de literacidad se refieren a los comportamientos y conceptualizaciones sociales y
culturales que dan sentido a los usos de la lectura y/o la escritura (Street, 2014), este trabajo sigue un camino que inici6 con la
exploracion de los conocimientos previos de los ninos, introduciendo experiencias nuevas y significativas sobre el tema 'El color
de la Piel, a través del circulo de lectura, e integrando diferentes componentes (lengua portuguesa, historia, arte, ciencias y
matemdticas), para el trabajo con las practicas sociales de la lectura y la escritura, teniendo en cuenta el contexto de alfabetizacion.
Luego, los conocimientos adquiridos se aplicaron en situaciones nuevas y en diferentes contextos multimodales (autorretrato,
creacion de un juego virtual y elaboracién de sintesis de aprendizaje). Finalmente, se enfatizaron las especificidades de la lectura y

la escritura en contextos digitales.

Este texto se divide en cuatro partes. En la primera, presentamos la base tedrica que ha conducido la elaboracion del taller,
teniendo como fuentes: Cazden et al., (2021); Soares (2022a/b; 2021); Rojo (2009); Rojo y Moura (2012; 2019); Kleiman (1995);
Street (1984, 2014); Cope y Kalantzis (2015); Lim, Cope y Kalantzis (2022). La segunda trae la perspectiva del Circulo de Lectura

(Cosson, 2022). La tercera parte, presenta el libro ilustrado “;Y la piel tiene color?” (Barboza; Franca, 2012) y la perspectiva tedrica

? En Brasil, llamamos “Escuelas de Tiempo Completo” a los espacios de ensefianza que ofrecen educacion en dos jornadas (manana y tarde). Generalmente, los
estudiantes ingresan por la manana (7:30 a.m.) y salen al final del dia (4:00/5:00 p.m.). Se ofrecen distintas actividades prdcticas y tedricas, teniendo en cuenta los
contenidos y asignaturas incluidas en el curriculo de la Ensenanza Obligatoria. Normalmente, son mantenidas por el poder publico.
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acerca de la obra (Kimmerling-Meibauer, 2018; Linden, 2018). Por ultimo, se presenta la descripcion de la experiencia en el taller:

Conociendo la prictica situada y el dia del taller (Lim; Cope; Kalantzis, 2022).

2 ALFABETIZACION, LITERACIDAD(ES) Y MULTILITERACIDADES

Pese a que los conceptos de alfabetizacién no son nuevos en Brasil, aun es necesario traerlos al ambito del debate educativo,
especialmente en una era pospandemia, tanto para los maestros de la Educacién Infantil hasta el primer Ciclo de la Educacion
Primaria, como para los profesores de Lengua Portuguesa (como lengua materna) en Educacién Obligatoria, ya que atin tenemos
alumnos que llegan al Tercer Ciclo de la Educacion Primaria (10-12 anos), con dificultades en lectura y escritura. Por lo tanto, es

de gran relevancia discutir y aportar nuevos matices a temas que puedan tener repercusion en estudios de diferentes dreas.

Con base en Soares (2022a), desde la época en que éramos colonia de Portugal, se habla del adjetivo analfabetismo, que proviene
del sustantivo analfabeto (persona privada del alfabeto, que no sabe leer ni escribir). Aunque la palabra negativa era comun en ese
momento, no se mencionaba la palabra afirmativa alfabetizacion (estado o calidad de quienes estaban alfabetizados).
Probablemente no formaba parte de la vida cotidiana de la poblacién, porque la mayoria de la sociedad brasilena era analfabeta,
no era necesario crear un neologismo, solo la élite y la nobleza tenian acceso al aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin embargo,

aparecen nuevas palabras cuando surgen nuevas ideas o nuevos fendmenos (Soares, 2022a).

A finales del siglo XIX, la alfabetizacion se entendia en el aula como un proceso de adquisicién de habilidades de cddigo escrito,
“codificacion” (escritura) y “descodificacion” (lectura), utilizando como base de ensenanza diferentes métodos: sintético (silabico o
fonético) x analitico (global) — que estandarizé el aprendizaje de la lectura y la escritura. Los folletos relacionados con estos

métodos comenzaron a ser ampliamente utilizados como libros de texto para la ensenanza en esta area’® (Albuquerque, 2007).

Con la disminucion del analfabetismo a partir de la década de 1940 y con la democratizacién de la educacion en la década de 1960,
un mayor nimero de personas comenzé a ingresar a las escuelas, la sociedad se ha vuelto cada vez més grafocéntrica y surgié una
nueva necesidad. No es suficiente aprender a leer y a escribir, es necesario adquirir nuevas habilidades para utilizar la lectura y la
escritura y asi participar en prcticas de escritura social. Cabe mencionar que, como resultado de los cambios en el mundo
contemporaneo y tecnoldgico con evidentes implicaciones sociales, entre las décadas de 1950 y 1970, la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) comenzd a publicar algunas recomendaciones para la

estandarizacion de las estadisticas educativas, llevando a proponer algunos criterios para considerar alfabetizado a un sujeto.

En la década de 1970 se acund el término “(an)alfabetismo funcional”, que pasé a definir a una persona que no puede ‘funcionar’
en las practicas letradas de su comunidad, aunque esté alfabetizada. Esto significa que, aunque las personas conozcan las letras del
alfabeto y puedan 'descodificar’ y 'codificar’ palabras, no leen un libro, algun anuncio o un certificado de defuncién y tienen
dificultades para escribir notas simples, completar contratos de trabajo, entre otros (Rojo; Moura, 2019, p. 14). Este fenémeno

propicio, segtin Soares (2022a), el surgimiento en Brasil de una nueva palabra: “literacidad™, a mediados de la década de 80,

* Es importante decir que la cuestion de los métodos abarco todo el siglo XX y atin persiste en diversas précticas de alfabetizacion actuales, alternandose a lo largo
del tiempo. Segun Soares (2018), uno de los grandes problemas de los métodos era que privilegiaban una determinada faceta de la lengua o ciertos supuestos
tedricos para la ensenanza de la escritura, fragmentando el proceso. A veces, un método partia de un aspecto (silabas/letras/fonemas) hacia el texto; otras veces, del
texto hacia las partes. Sin embargo, los textos presentes en estos manuales didécticos fueron creados para/en la escuela, no circulaban socialmente y el aprendizaje
se centraba unicamente en la repeticion y la memorizacion.

* En lengua espafola, el término mds utilizado para traducir el concepto de "leframento" en portugués ha sido, tradicionalmente "alfabetizacion’, ya que no se hacia
una distincion entre ambos. Sin embargo, en los circulos académicos y pedagogicos actuales, también se estdn utilizando los términos "letramiento” y "literacidad”
para capturar matices especificos del concepto original en portugués. Esto es especialmente relevante cuando se quiere enfatizar una comprension mas amplia y
profunda que va mds alla de la mera capacidad de comprender el sistema de escritura en textos (alfabetizacion), incorporando también aspectos sociales, culturales
y criticos del uso del lenguaje. En una investigacién en pdginas web sobre estudios de educacion vy lingiiistica, identificamos una frecuencia en el uso de los dos
términos para al traducir el neologismo “letramento”. Por un lado, “letramiento” es mds comin en trabajos influenciados por la tradicion brasilena y en contextos
educativos que destacan la dimension sociocultural de la alfabetizacion. Por otro lado, “literacidad”, se utiliza en contextos académicos que siguen la influencia de
los estudios anglosajones sobre literacy, trabajos que analizan habilidades de interpretacion y produccion textual desde una perspectiva critica y multimodal. Por
ello, para fines de la traduccion del texto original de portugués al espaiiol, optamos por usar el término “literacidad” en este trabajo, considerando también las
resignificaciones atribuidas al concepto de “letramento” en Brasil a lo largo del tiempo.
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aprovechando toda la situacion social, cultural, econdmica y politica, desarrollada a nivel mundial y nacional, emergi6 en el pais y
trajo nuevas, intensas, variadas lecturas y practicas lectoras y escritoras. Curiosamente o no, debido al ambiente creado en anos
anteriores, el término literacy se usa en inglés en diferentes contextos mundiales. Aunque ya se utilizaba desde el siglo XIX para
divergir de lo que conocemos como alfabetizacion, es en esta época que aparece en diferentes sociedades geografica,
socioeconomica y culturalmente distantes: Francia, illetrisme; Portugal, literacia; Estados Unidos e Inglaterra, literacy. El término
ahora designa y reconoce la necesidad de definir practicas sociales de lectura y escritura mds avanzadas y complejas que las

practicas de leer y escribir resultantes del sistema de escritura (Soares, 2021).

Este concepto ha logrado una gran repercusion en Brasil desde la década de 1980, ya que fue introducido por primera vez en el
pais por Mary Kato, en 1986, en la obra “En el mundo de la escritura: una perspectiva psicolingtistica”. En este texto, la palabra
“literacidad” surge como defensa de que es tarea de la escuela alfabetizar funcionalmente al individuo para responder a las
demandas sociales del uso de la escritura. En la década siguiente, Angela Kleiman public6 un libro en el que presenta los diversos
estudios sobre literacidad realizados hasta ese momento en el pais, dejando claro que el significado de la palabra no se restringe a la
competencia alfabetizadora®.

Para Kleiman (1995), ese pardmetro, que hasta entonces predominaba en las escuelas en las que se clasificaba a los estudiantes
como alfabetizados o analfabetos®, no puede limitar la conceptualizacion de literacidad, considerando que su significado va mas
alla de esta categorizacion. Esta perspectiva amplia el significado social atribuido a la escuela, hacia una vision mas humanizada y
no mecanicista, ademds, orienta una préctica docente mas enfocada en valorar los conocimientos adquiridos a lo largo de la vida
de los estudiantes.

Segtin la autora,

[...] as préticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o letramento era definido, e
segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou nao-alfabetizado, passam a ser, em fungao
dessa defini¢ao, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas nao outros, e

que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita (Kleiman, 1995, p. 19).

As, la escritura ha tenido su lugar privilegiado en la escuela, sirviendo como precepto para comprender el desarrollo académico de
los ninos. Adicionalmente, los estudios sobre literacidad han entendido que la escritura ocupa apenas un espacio dentro del
conjunto de précticas sociales. Kleiman (1995) explica que hoy podemos definir la Titeracidad’ como un conjunto de précticas

sociales que emplean la escritura, como sistema simbolico y como tecnologia, en contextos especificos, para objetivos especificos.

El concepto aportado por Kleiman ha sido desarrollado por Brian Street (1984, 1993, 2014), con los Nuevos Estudios de
Literacidades (NEL), quien ha defendido la perspectiva de la literacidad desde una concepcion mds conectada con la naturaleza
social. El abordaje de estos nuevos estudios ha sido llamado “Giro Social”, que implica entender los diferentes tipos de literacidades
como construcciones sociales e histéricas, involucradas en conocimientos, creencias y valores, e inscritas en diferentes relaciones

de poder en el tiempo y el espacio, diferentes de un grupo social a otro (Etto; Carlos, 2018).

Es necesario reconocer a las poblaciones minoritarias con o sin acceso a la escritura, la insercién de grupos analfabetos en practicas

alfabetizadas y/o medidticas, asi como comprender como se produce esta integracion (social, cultural, lingtiistica y afectiva). Esto

* Aunque el término literacidad tiene una estrecha relacion con la alfabetizacion, se suelen utilizar como complemento. El primer concepto surge a partir de teorfas
socioantropoldgicas y el segundo, alfabetizacion, es de cardcter lingiistico-pedagdgico (Rojo; Moura, 2019). Sin embargo, en las tltimas décadas, tanto los medios
de comunicacién como algunas publicaciones académicas acercan o distancian estos términos de forma variada, hecho que ha venido promoviendo muchas
discusiones, resignificaciones y delimitaciones de significado. Esto se evidencia en la existencia, hoy en dia, de muchas investigaciones relevantes que se enfocan en
el tema de alfabetizacion vy literacidad, tanto en el drea de la Educacion como en las Ciencias del Lenguaje, por ejemplo, Tfouni (1988); Kleiman (1995); Soares
(2018, 2021, 2022a/b); Santos; Mendonga (2007); Rojo (1998); Rojo; Moura (2019).

¢ Magda Soares, a finales de los anos 90, prepar¢ el terreno para dar a conocer y "reinventar” lo que entendiamos sobre alfabetizacién durante las ultimas décadas.
Ademds de realizar grandes aportes al drea y darle nuevas y significativas formas, principalmente para la comprension de lo que significaria alfabetizar en contextos
de literacidad. En otras palabras, ensear a leer y escribir en el contexto de las practicas sociales de lectura y escritura, para que el individuo tenga la habilidad
técnica de leer y escribir, al mismo tiempo, que desarrolla la capacidad de comprender, interpretar y utilizar el lenguaje en contextos diversos (Soares, 2022a).
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es, enfrentar pricticas de literacidad no valoradas, locales, institucionalizadas, globales y mads, observando cémo estas

multiplicidades de practicas son tejidas por los sujetos, que se materializan en “eventos de literacidad™.

Los NEL presentados por Street también han traido una divisién necesaria para comprender el estudio de las literacidades. Por un
lado, el Modelo Auténomo que asume que solo hay una manera de desarrollar la literacidad (Kleiman, 1995), con énfasis en la
lectura escrita, el ensayo y la repeticion de algo ya probado y reproducido. Por otro lado, el Modelo Ideologico, que sostiene que
las practicas de literacidad estan social y culturalmente determinadas, asi, como explica Kleiman (1995, p. 21), los significados

especificos que la escritura asume para un grupo social dependen de los contextos e instituciones en que fue adquirido.

Esta perspectiva indica un pluralismo que, segtn Rojo (2009, p. 102), ha senalado la heterogeneidad de las précticas sociales de
lectura, escritura y uso de la lengua en general en las sociedades alfabetizadas, y ha insistido en el cardcter sociocultural y situado de
las practicas de literacidad, llevando a que el término gane pluralismo en su esencia. En este movimiento, el concepto de literacidad

se vuelve plural, literacidadES (Rojo, 2009, p. 102), surgiendo asi, multiples literacidades.

Por tanto, para trabajar la literacidad en la escuela es necesario crear eventos (estrategias de lectura y escritura: circulos de
lectura/conversacion, produccién de textos colectivos/individuales, graficos, apuntes...) que involucren e integren a los estudiantes
en las pricticas de lectura y escritura. Teniendo en cuenta que cada evento de literacidad en el que participamos socialmente

pertenece a una historia y a un lugar por donde circulan los escritos.

Es importante senalar que los estudios de literacidad estan conectados con la concepcion de lengua y texto propuesta por Bakhtin
(1997), ya que son de naturaleza sociohistorica. Los textos/discursos no son rigidos, como parece a priori, por el contrario, como
cualquier otro producto social, estdn sujetos a cambios, debido no solo a transformaciones sociales, provenientes de nuevos
procedimientos de organizacion y acabado de la arquitectura verbal, sino también a cambios de lugar, recepcién y contexto de uso.

Es precisamente esta flexibilidad la que nos llevo de la escritura y de las literacidadES a los textos en multiples lenguajes.

Vivimos en una era medidtica y tecnoldgica que impacta a los agentes y los medios de produccion y difusion de la escritura. Un
hecho que puede (re)configurar y (re)dimensionar los textos/discursos producidos, ya que, al pasar de lo impreso a lo digital -
como ocurre cuando pasan del habla a la escritura y viceversa, pasan a contar cémo los nuevos soportes, medios y semiosis

(sonidos, imagenes estaticas y en movimiento, escritura, graficos...) interfieren en la produccién, la circulacion y el consumo.

No obstante, es notable que las demandas sociales, culturales, econdmicas y comunicacionales cambien, y surjan simultineamente
nuevas practicas y eventos de literacidades. Ahora bien, para comprender la multiplicidad de pricticas, teniendo en cuenta que las
literacidades son multiples (Rojo; Moura, 2012), fue necesario un grupo de investigadores de diferentes dreas (Educacién, Ciencias
del Lenguaje y Ciencias Sociales) y de diferentes nacionalidades (Inglaterra, Estados Unidos, Australia). El grupo fue llamado
Grupo Nueva Londres (GNL- New London Group), todos interesados en discutir las transformaciones en el texto como resultado

de las Innovaciones Tecnoldgicas (de lo impreso a lo digital).

En Brasil, Roxane Rojo fue una de las principales impulsoras de este manifiesto elaborado por el GNL. La Pedagogia de las
Multiliteracidades, como es conocida en este pais, combina “multi” con “literacidades”, para abarcar el multiculturalismo y la
multimodalidad. Segin Rojo y Moura (2012, p. 13),
[..] o conceito de Multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢io dos textos por meio dos quais ela se informa e se

comunica.

7 Los eventos de literacidad se definen como cualquier ocasién en la que un escrito es esencial para la naturaleza de las interacciones de los participantes y sus
procesos interpretativos (Street, 2014).
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Esta perspectiva es el resultado del pensamiento presente en el manifiesto que trae, en principio, una presentacion de realidades
transformadoras, en el dmbito de la vida profesional, la vida pablica y la vida privada, que se oponen a los modelos existentes hasta
entonces, siendo el reflejo de un cambio global que ha impactado directa e indirectamente a todos. De ahi surge la necesidad de

disenar nuevos futuros sociales (Cazden et al., 2021).

Para ello, es necesario partir de las realidades para pensar qué se debe ensenar en las escuelas. En este sentido, el manifiesto
cuestiona sobre qué necesitan aprender los estudiantes y, para abordar esta cuestion, los autores presentan los significados del
diserio. El disenio se ha vuelto central para las innovaciones en el mundo del trabajo, asi como para los reparos escolares en el
mundo contempordneo (Cazden et al., 2021), considerando los cambios como la actuacién docente y la interaccion de los

estudiantes para construir conocimiento.

Segun los autores, al utilizar el disesio dentro de la Pedagogia de las Multiliteracidades, es posible explorar lo que ya existe, un
determinado texto, por ejemplo, comprender cémo funciona, producir significados, darle un nuevo significado a ese texto y asi
producir nuevos textos. Desde esta perspectiva, Cazden et al. (2021, p. 35) afirman que se busca tratar cualquier actividad
semi6tica, incluyendo el uso del lenguaje para producir o consumir textos, como una cuestion de disefio que involucra tres

elementos: Diserios disponibles, Disefio y el Rediserio:

Designs de sentidos

Diseiios disponibles Recurso para produccion de sentidos

Disei El trabajo desarrollado sobre/con los Diserios Disponibles en el
isefio
proceso semiotico

Rediseiio Los recursos reproducidos y cambiados por medio del disefio

Cuadro 01: Disefios de sentidos
Fuente: Cazden et al. (2021, p. 40)

Otro aspecto destacado en el manifiesto es el hecho de que esa forma de estudiar los textos, atendiendo tnicamente a lo lingiistico,
ya no puede darse sin considerar las opciones visuales presentes en el texto, y esto debe explorarse desde la seleccion de las letras
hasta las imdgenes que lo ilustran.
Os modos de significagao além do Linguistico siao cada vez mais importantes, incluindo Visuais (imagens,
layout de pdgina, formatos de tela); dudio (musica, efeitos sonoros); Gestuais (linguagem corporal,
sensualidade); Espaciais (os significados dos espagos ambientais, espagos arquitetonicos); e Multimodais. Dos
modos de significaio, o Multimodal ¢ o mais significativo, pois relaciona todos os outros modos em conexdes
notavelmente dinamicas (Cazden et al., 2021, p. 46).
Entre los modos de significado enumerados, la multimodalidad logra integrar de manera efectiva los diferentes modos. Por ello, ha
ganado gran relevancia en los estudios sobre multiliteracidad. Al defender una literacidad multimodal, Kalantzis, Cope y Pinheiro
(2020) proponen cuatro procesos de aprendizaje: experimentar, conceptualizar, analizar y aplicar. Segtin estos autores, no existe
un orden fijo para transitar por estos procesos, sino que el docente debe adoptar estrategias que permitan el movimiento dindmico
entre ellos. (Lim; Cope; Kalantzis, 2022).

De este modo, a continuacion demostramos un ejemplo de cémo se puede vivir esta “pedagogia” en el aula, dejando claro que el
concepto no tiene una formula hecha, puesto que no es un método, a partir de una perspectiva que considera diferentes aspectos
que componen el aprendizaje. En los siguientes apartados, es posible comprender cémo el circulo de lectura con el libro ilustrado

presenta diferentes potencialidades para esta multimodalidad.
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3 ESTRATEGIA DE LECTURA: CIRCULO DE LECTURA

Elegimos el circulo de lectura porque tiene numerosos beneficios, veamos. (i) Se refiere a los Circulos de Cultura, propuestos por
Paulo Freire (1967), en los que el didlogo y la participacion del estudiante son esenciales. (ii) Los circulos crean posibilidades para
la produccion y reencuadre de sentido (Sampaio et al., 2014). (iii) En los circulos se revelan las historias de los participantes

(Warschauer, 2017). (iv) Es una préctica capaz de construir recuerdos felices (Yunes, 1999, p.19).

Existen diferentes sentidos para el término circulo de lectura, pero optamos en este articulo por describir el que propone Cosson
(2022, p. 157): Circulo de lectura es basicamente un grupo de personas que se retinen en una serie de reuniones para discutir la
lectura de una obra. El autor presenta tres tipos: (i) circulo estructurado - tiene una estructura establecida, roles definidos para los
participantes, guion y grabacion de actividades; (ii) circulo semiestructurado - contiene lineamientos que orientan las actividades

del grupos; (iii) circulo abierto o no estructurado - reunion para hablar del texto leido, sin reglas preestablecidas.

En el taller utilizamos un circulo abierto, puesto que solo tuvimos una reunion, y no presentamos reglas preestablecidas para este
evento de literacidad con el libro ilustrado. Contamos la narrativa y, simultdneamente, establecimos didlogos con los nifos. Este
encuentro trajo una rica y sorprendente participacion de los estudiantes, por ello, creemos que, entre muchas particularidades, el

circulo de lectura puede proporcionar al lector una gran participacion en el momento de la lectura.

4 ELLIBRO ILUSTRADO ;Y LA PIEL TIENE COLOR?

Entre tantas caracteristicas, nos gustaria mencionar una para describir el libro ilustrado: “una forma de arte multimodal”
(Kiimmerling-Meibauer, 2018, p. 7)® que evoca dos lenguajes: texto e imagen “[...] imdgenes [que] proponen un significado
articulado con el del texto (Linden, 2018, p.8)”". Tanto el arte como el significado del libro ilustrado fue lo que elegimos para
realizar el taller, teniendo en cuenta su potencia y riqueza, de modo que coincidimos con Kimmerling-Meibauer (2018, p. 3) al
afirmar que “un libro ilustrado muy 'simple' puede abarcar referencias artisticas, histéricas, politicas, interpictdricas y culturales”™"
y ante esta multiplicidad de alcances, seleccionamos un libro que lucha contra una practica cultural resistente en nuestro pais: el

racismo.

Ellibro ilustrado “;Y la piel tiene color?”, con texto de Fabiana Barboza e ilustraciones de Ayodé Franga, editorial Prazer de Ler, del
2012, narra la historia de un nino que veia el mundo a través de los colores. El pequefio protagonista observaba y sonaba con la
diversidad de colores, disfrutaba colorear y pintar, conocia diferentes colores, incluso los mds complejos y creaba nombres para los
nuevos colores. En una ocasion, durante una actividad de dibujar y pintar a sus companeros, un companero de escuela le hizo una

peticion inesperada: "- ;Me prestas el color piel?".

A partir de ese momento, el pequeno protagonista comenzo a preguntarse cudl seria el color piel, pues no identificaba ese color. El
nifio penso en muchos colores y descubrié con asombro que cada color de piel es hermoso, cada color tiene un motivo, cada color
significa una persona, una forma de ser: el color de Ana, el de Onofre y el del resto de sus companeros. Entonces espero a que su
companero tomara el color que €l no podia ver. Al elegir el color, su companero pint6 la piel de todos sus amigos de la clase con el
mismo color. El protagonista de la narracién también sigui6 dibujando y pintando, pero en su dibujo cada companero tenia un
color distinto, dejando su obra viva y real en el mural de la escuela. El libro ilustrado “;Y la piel tiene color?” nos muestra la
percepcion de un nifo que respeta y valora la diversidad de colores de piel de sus amigos y la necesidad de que esta percepcion se

discuta en espacios de aprendizaje como la escuela.

8 “As a multimodal art form [..]” (Kimmerling-Meibauer, 2018, p. 7. Traduccion nuestra).

° Linden (2018) trae la siguiente definicion de los libros ilustrados: “Obras en las que la imagen es espacialmente preponderante con relacion al texto, que, de hecho,
puede estar ausente [en Brasil, es llamado de libro de imdgenes]. Esto es, la narrativa se articula entre texto e imagen.

0[] a quite simple’ picturebook may encompass artistic, historical, political, interpictorial, and cultural references [..]” (Kiimmerling-Meibauer, 2018, p. 3.
Traduccion nuestra).
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El libro ilustrado que utilizamos en el circulo de lectura nos muestra algunas posibilidades para construir significados con los
ninos. (i) La portada del libro (Imagen 02) presenta un intercambio entre la imagen del texto visual (del pequefio protagonista
pensando y a su alrededor lapices de diferentes colores) y el texto verbal propuesto para el titulo del libro “Y la piel tiene color?” en
forma de burbuja de pensamiento. A partir de este texto multimodal, fue posible plantearles a los nifos varias preguntas que

condujeron el tema propuesto por la narrativa.

E pel
tem(;g‘)

Imagen 01: Portada del libro
Fuente: Barboza & Franga (2012)

(ii) La secuencia de imdgenes y textos (p. 4-10; Figura 03) se articulan para narrar al nino que amaba todos los colores, que amaba
pintar e inventar nuevos nombres de colores. Basindose en esta secuencia de textos e imdgenes, la narrativa propone el significado
de la apreciacion que tiene cada color en diferentes contextos y cémo el nifo protagonista se sintio realizado viviendo entre esta

diversidad de colores.

e

Imagen 02: El nifio protagonista que amaba todos los colores

Fuente: Barboza e Franga (2012)

(iii) En la doble pagina (p. 11-12; Imagen 04), se presenta el dilema de la narracién con la introduccién de un nuevo personaje
dibujado en una situacién extrafa para el protagonista: “iPréstame el color piel!” —. Las imdgenes de cuatro ninos de diferentes
) p protag i p g

colores (Ana, Onofre, Franco y Marlon), también abre la posibilidad de construir significados sobre una préctica antirracista.
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Imagen 03: El niflo no conocia un tinico color de piel
Fuente: Barboza e Franca (2012)

(iv) La narraci6n finaliza con la exposicion de las obras en la pared de la escuela (Imagen 05): se trata de la imagen de seis obras
expuestas, el nifio protagonista mirdndolas (de espaldas al lector) y con texto escrito: “Y el nifio se dio cuenta de que su obra estaba
viva y real”. En este mural se puede observar que solo una obra presentaba a cuatro nifos pintados de diferentes colores, por lo que

se la califica de viva y real: en su diversidad y pluralidad cultural.

E TODOS O TRABALHOS FORAM PASA © MURAL

£ O MENING PERCEBELS GUE SELf TRABALHO ERA VIVO E REAL

Imagen 04: El cierre de la narrativa
Fuente: Barboza e Franca (2012)

Al retomar la Pedagogia de las Multiliteracidades !, con los cuatro procesos de aprendizaje: experimentar (lo conocido y lo nuevo),
conceptualizar (nombrar y teorizar), analizar (funcional y criticamente) y aplicar (apropiadamente y creativamente), identificamos
la posibilidad de aplicarla en el proceso de construccién de significados a partir del libro ilustrado “;Y la piel tiene color?” como se

muestra en la siguiente tabla:

! Propuesta por el Grupo Nueva Londres, en 1996, compuesto por Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress,
Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels y Martin Nakata (CAZDEN et al., 2021) y posteriormente reelaborada por Cope y Kalantzis (2015).
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LA PEDAGOGIA DE LAS MULTILITERACIDADES Y EL LIBRO ILUSTRADO ;Y la piel tiene color?

Preguntas dialogicas que . .
o La narrativa verbal-visual
llevan a los nifios a .
. contada en voz alta del libro
. . experimentar oralmente lo . « L
Experimentar lo conocido - ilustrado “;Y la piel tiene
que ya saben sobre la Experimentar lo nuevo lor?”
color?

diversidad cultural y étnica.

Dirigir a los estudiantes a comprender como se crean los

Conceptualizar (nombrando; teorizando) significados en el discurso multimodal del libro ilustrado.

Utilizando una “pedagogia reflexiva”: preguntas dialogicas
Analizar (funcionalmente; criticamente) P . 898 . _P 8 gleasy
reflexivas sobre el libro ilustrado.

Producciones de autorretratos y un juego virtual: aplicacion
Aplicar (apropiadamente; creativamente) y retextualizacion de autorretratos realizados por los ninos

para crear un juego virtual.

Cuadro 02: Propuesta a partir de la pedagogia de las Multiliteracidades
Fuente: Basandose en Kalantzis; Cope y Pinheiro (2020); Lim, Cope y Kalantzis (2022)

5 LA PRACTICA EN ALFABETIZACION, EN LAS MULTILITERACIDADES
° Conociendo la prictica situada

Antes del primer encuentro con los estudiantes del ler ano del Ciclo Primario, de la escuela seleccionada, el 09/11/2022,
contactamos a la profesora de la clase y le proporcionamos un cuestionario para que respondiera y asi poder tener una visién
inicial de la practica situada (perfil, repertorios de practica docente, aprendizaje e intereses de los estudiantes). De ese modo, al
estar en la clase, logramos preparar el taller teniendo en cuenta la cultura local de la escuela y de los ninos; el aprendizaje
disponible; intereses y conocimientos previos; las practicas de literacidades y la accion diddctica desarrolladas en la clase (géneros,

estrategias y diserios disponibles).

La escuela es una unidad educativa de Tiempo Completo (de 7:30 a.m. a 4:40 p.m.), funcionando con 12 aulas, desde Educacion
Infantil hasta Educacién Primaria (lo que se extiende en Brasil hasta los14 anos), excepto Educacién Infantil (0 a 4 anos), que
unicamente se imparte por la manana. Estructuralmente, cuenta con espacios amplios y ventilados. Sin embargo, durante el
tiempo de observacion, la escuela se encontraba en procesos de reparacion, por lo que algunos espacios estaban funcionando de
manera improvisada, por ejemplo, algunas aulas y la biblioteca. La mayoria de los recursos tecnologicos disponibles se comparten
entre los maestros y para utilizarlos es necesario reservar con antelacion. El aula de la profesora, agente de literacidad, comunica
sobre su concepcién de educacién y de lenguaje, pues en este espacio se observa un ambiente de alfabetizacién bastante
significativo para el proceso de aprendizaje, organizado y disenado para interactuar con los estudiantes y que ellos interacten

sistemdticamente con la lectura y la escritura.

En el desarrollo de la accién diddctica de la profesora, ella utiliza el texto como eje central para articular la alfabetizacion, en
contexto con la literacidad en su plan de ensenanza, promoviendo y desarrollando habilidades de lectura, habla/escucha,
produccién escrita/semiotica y analisis lingtiistico (Brasil, 2018). De manera que desarrolla la "competencia alfabetizadora” y la
"competencia lectora’, ofreciendo la integracién entre estos contextos en la practica pedagdgica (Albuquerque, 2007; Soares,

2022a/b). Veamos como se produjo la integracion de las pricticas sociales de lectura y escritura.
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Observaciones de clases de lenguajes

La clase tiene 25 alumnos matriculados, sin embargo, ese dia solo asistieron 19 , que estaban organizados en pupitres, en

semicirculo. La maestra dividid la clase en dos momentos.

(i) Inicialmente, retomo el tema del dia anterior, hablando con los nifios sobre lo que habian logrado en esa clase. La maestra
estaba desarrollando una secuencia de actividades con la obra literaria “La canasta de dona Maricota”, de Tatiana Belinky, para un
contexto especifico: el ensayo de una obra teatral que seria presentada en una Exposicién Literaria organizada por la escuela, en la
que cada clase haria una presentacion acerca de un texto literario. Atn en esta secuencia, segtin los informes de la profesora, se
desarroll6 una accién didactica interdisciplinaria, integrando dreas como Lengua Portuguesa (lectura; oralidad; analisis lingtistico
- relacion gréfica fonémica y esquema textual del libro ilustrado; y produccion textual - retextualizacion del libro ilustrado en
dramatizacion oral); Ciencias (alimentacién saludable); y Arte (visual y teatral). En este punto, retomd el texto literario con el
grupo, haciendo preguntas y explorando los significados. Los estudiantes adoptaron una postura activa (Bakhtin, 1997),
respondiendo a su manera y exponiendo lo que sabian sobre la lectura. Al final, repasaron sus didlogos y el mediador mejoro el
tono que cada personaje podia darle a la escena. Como algunos estudiantes estuvieron ausentes ese dia, otros que habian

memorizado el texto se involucraron y reemplazaron a sus companeros ausentes.

(ii) Después, la profesora introdujo el tema del Mundial de Qatar 2022 mencionando la fecha. Previamente, prepar6 un panel
sobre el tema (con imdgenes y el titulo) y explord la oralidad a partir del conocimiento previo de los nifios sobre el contenido (qué
es, donde se realizara el mundial, curiosidades, nombres de jugadores y funciones). Fue un momento muy enriquecedor para el
desarrollo de la modalidad oral, el grupo presentd un amplio repertorio de conocimientos y una prictica de literacidad
significativa. Fue posible identificar que hablar y escuchar es una rutina en el salon. Al finalizar la conversacion, ella orient6 a los
nifos hacia la reflexion sobre la relacion entre el habla y la escritura, esto es lo que llamamos en el proceso de alfabetizacion,
andlisis entre el grafema y el fonema. El grupo tomé el papel de protagonista, la maestra llamé a algunos ninos a la pizarra, para
que escribieran los nombres de los jugadores de la seleccion brasilena tal como los conocian y entre algunas palabras, los llevo a
reflexionar sobre el Sistema de escritura alfabético, justamente a partir de las palabras. Posteriormente, le entregd a cada estudiante
una actividad impresa que contenia un texto expositivo, cuyo titulo era “3En qué pais se realizard el mundial de la FIFA?",
desarrollando, nuevamente la literacidad a través de tres précticas de lectura: en silencio por parte de los estudiantes; en voz alta
por parte de la profesora; y de manera compartida — pero, la docente indicaba quién leerfa el extracto. En ese momento, ella hacia
una pausa, llamando la atencion sobre algunos términos resaltados en el texto (produccién de significado). Finalmente, la
profesora retoma las especificidades de la alfabetizacion, con las estrategias que aun estaban en la hoja impresa (cortar y armar con
letras méviles) el nombre del pais anfitrion del mundial y pensar sobre el numero de letras y silabas, finales e iniciales (andlisis

grafema/ fonema), y un rompecabezas con letras y simbolos. La estrategia final fue la produccion de texto visual (autorretrato).
° El dia del taller: ;Y la piel tiene color?

Para la planeacion del taller, conversamos con la profesora de la clase para seleccionar el libro, le presentamos tres opciones de
libros ilustrados desde la perspectiva de la diversidad cultural (BRASIL, 2018), y ella selecciono el tema de los tonos de piel, pues era
un problema ya observado por la maestra en la clase y que formaba parte de su planificacion. A partir de este sondeo y desde la
perspectiva tedrica de la pedagogia de las multiliteracidades, organizamos nuestra experiencia en el taller siguiendo los
movimientos pedagogicos de los conceptos de Diserio propuestos por Cazden et al. (2021, p. 47). En este marco, el concepto de
Diseno destaca las relaciones entre los modos de significado recibidos (Diserios Disponibles), la transformacion de estos modos
mediante su uso hibrido e intertextual (Diserio) y su posterior estatus de lectura (Rediserio). A partir de estas conceptualizaciones,
utilizamos algunos diserios disponibles en el taller: (i) El libro ilustrado “;Y la piel tiene color?” - ampliacion de las producciones de
significado a medida que avanza la lectura, la observacion y la escucha (Disero). (ii) Fotografias diversas que capturan una
variedad tonos de piel - produccion de nuevos significados a partir de la conexion con la lectura del libro ilustrado (Disefio). (iii) El
autorretrato y la participacion activa en la creaciéon de un juego virtual - construccion de nuevos significados y produccion de

autorretratos con la percepcion de las marcas del mestizaje en la propia identidad de los ninos (Rediserio).
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Describiremos el desarrollo del taller a partir de la reelaboracion de la pedagogia de las multiliteracidades (Cope; Kalantzis, 2015) y

para fines diddcticos subdividimos las etapas, pero reconocemos que se entrelazan en el transcurso de la experiencia.

En la tarde del 21 de noviembre de 2022, llegamos a la escuela, organizamos el material que habiamos traido (ordenador portatil,
paneles, colores, etiquetas con los nombres de los ninos, etc.) junto con lo que la escuela habia puesto a disposicién. Esperabamos
la asistencia de todo el curso, pero esa tarde solo estaban presentes 15 ninos. Los pupitres de la escuela estaban puestos en
semicirculo, empezamos el taller a las 13:30 y realizamos la grabacion de audio hasta el receso (15:00), ademads de las diversas

fotografias que registraron este evento de literacidad.
Experimentando lo conocido / Experimentando lo nuevo

Comenzamos a conversar con los estudiantes a partir de varias imagenes de animales presentadas a través del videoproyector,
realizando las siguientes preguntas: ;Te gustan los animales? ;Cudles te gustan mas? ;Alguna vez has notado cémo estdn cubiertos?
Los nifos participaron activamente en este momento dialdgico, con cada imagen de animal proyectada. Luego, formulamos
nuevas preguntas y obtuvimos algunas respuestas como:

Profesora: - ;Nuestra piel esta cubierta como la de los animales?

Estudiantes: - No (respondieron en coro)

Alumnos 1y 2: - Pero tiene pelo (dos estudiantes respondieron simultaneamente)

Profesora: - ;Como estd cubierto nuestro cuerpo?

Estudiantes: - Carne/Piel/Cuero/Grasa/Piel (varias voces resonaron con diferentes respuestas)

Profesora: - ;Nuestras pieles tienen el mismo color?

Estudiantes: - No (respondieron en coro)

Los estudiantes, a partir de lo que ya sabian, expresaron que, al igual que los animales, los seres humanos tenemos diferentes
colores de piel. Segtin Lim, Cope y Kalantzis (2022, p. 11), experimentar lo conocido implica que los estudiantes compartan los
artefactos de sus mundos de vida en el aula, de esta manera, las preguntas orientadoras llevaron a los ninos a experimentar lo que
ya sabian sobre lo conocido acerca de la diversidad de tonos de piel, pensando en si mismos, en sus caracteristicas fisicas y en sus
origenes étnicos. De este momento dialdgico, pasamos a la siguiente etapa: experimentar lo nuevo (lectura del libro ilustrado ;Y la
piel tiene color?” - Imagen 05), un libro que, hasta ese momento, era desconocido para los nifios. Estos procesos de conocimiento
sugieren que [elaboremos] movimientos estratégicos entre un proceso de conocimiento y otro, aunque sin un orden necesario
(Lim; Cope; Kalantzis, 2022).

Luego de varias preguntas y respuestas de los estudiantes, el momento de anticipar conocimientos previos fue fundamental para
que los nifos comenzaran a pensar mds alla del texto ilustrado. Comenzamos a leer la historia en voz alta (visible en el
videoproyector, pues teniamos solo una copia del libro impreso - Imagen 01). Comenzamos por explorar la portada del libro con

varias preguntas. Veamos algunos registros de interaccién de los estudiantes en este momento:

Profesora: ;Qué ves en la portada del libro?

Estudiante 1: {El nino tiene el lapiz en la mano!

Estudiante 2: ;Estd pensando!

Profesora: (...) jEstas diciendo lo que estd pensando! ;Este chico de la portada esta pensando en algo?
Varios estudiantes al unisono: ;Si!

Profesora: Oh, aqui hay una pregunta, un pensamiento... ;Y la piel tiene color?”

Varios estudiantes al unisono: ;Si!

Estudiante 3: Ay pro, ;por qué tiene el pelo asi?

Profesora: Es un peinado moderno...

Los estudiantes participaron dindmicamente de los didlogos e identificaron inmediatamente que el nifio de la historia estaba

pensando en algo, més alld del detalle de tener un lapiz en la mano. Al responder a la pregunta “;Y la piel tiene color?”, retomaron

Féorum Linguistico, Floriandpolis, v. 21, n. 3, p. 10641-10661, jul./set. 2024



10654

algunas de las ideas expresadas en la prelectura: que la piel tiene color, pero no el mismo color - afirmacion ratificada al final de la

mediacion del libro, cuando los niflos mencionan la palabra prejuicio y expresan porqué les gusto mucho el final del texto.

Imagen 05: Circulo de lectura con el libro ilustrado

Fuente: Archivo de las profesoras investigadoras.
Conceptualizando y analizando
Mientras se contaba la historia, los estudiantes conversaban y participaban de forma dindmica en la lectura. A continuacion,

dejamos la transcripcion de estas participaciones a partir de la lectura de las paginas 9 y 11 del libro ilustrado ;Y la piel tiene color?

(Imagen 06):

Imagen 06: Escenas del libro (p. 9y 11)
Fuente: Barboza; Franca (2012)
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Estudiante 1: - Pro, ahi hay colores brasileros. Profesora: - ;Qué?

Profesora: - ;Qué es? Estudiante 2: - No es el color de la piel.

Alumno 1: - Amarillo y verde. Estudiante 3: -Es rosa claro.

Maestra: - Y el otro color, scudl es? Estudiante 2: - El color de piel no existe.
Estudiante 1: Rojo. Estudiante 3: - Es rosa claro.

Profesora: - ;Qué simboliza el rojo? Profesora: - ;Por qué rosa claro?

Estudiante 1: -Amor. Estudiante 3: - Porque el color piel no existe y las personas
Estudiante 2: - China. tienen color de piel.

Profesora: - ;Qué? Estudiante 2: - Pueden tener otros colores también.
Estudiante 2: - China. Estudiante I: - Negro.

Profesora: - Ah, China, asi es. Estudiante 2: - Marron.

Profesora: - Y el compariero le dijo: - Préstame tu color piel. Estudiante 3: -Beige

Estudiante 2: -No es el color de la piel, no. Estudiante I: -Azul.

Con las respuestas anteriores, identificamos que los estudiantes tienen un repertorio fuera de lo comun y rico al comparar el color
rojo, contenido en el envase de pintura, con China, asi como un sentido critico respecto al llamado ldpiz color piel (No es color piel.
/ Es rosa claro. / El color piel no existe). Para los alumnos, el color de piel rosa claro no existe, entonces, surge en la conversacién la
existencia de otros posibles colores para los tonos de piel. En estos mltiples lenguajes en juego, guiamos a los estudiantes a prestar
atencion a los significados en el discurso multimodal [conceptualizando] (LIM, COPE, KALANTZIS, 2022, p. 7), y a como el

lenguaje verbal y visual se entrelazan en el proceso de construccion de significados en el libro ilustrado.

Este desarrollo vivo y dindmico, Lim, Cope y Kalantzis (2022, p.7) lo presentan como un enfoque inductivo [que] genera un mayor
compromiso y propiedad en los estudiantes a medida que se embarcan en un trabajo epistemoldgico por si mismos. En otras
palabras, a través de preguntas dialdgicas y reflexivas sobre el libro ilustrado, utilizamos una "pedagogia reflexiva” que combina el
aprendizaje basado en la investigacion y la ensenanza diddctica, en la que los profesores pueden disenar el aprendizaje multimodal

de la literacidad con los estudiantes: etapa de andlisis.

Alfinal de la narracion, les hicimos a los ninos nuevas preguntas, entre ellas: - ;Podemos saber si las personas son buenas o malas por
el color de su piel? / - No. Asi lo estds adivinando (contesté un nifo). En ese momento interviene la profesora de la clase y pregunta: -
sQué dijo la profe? - Prejuicio! (varios nifios respondieron). En otro momento la docente pregunta: - ;Qué fue lo que mds te gusté
del cuento? Varios ninos respondieron que les gusto el final, cuando el protagonista realizé un dibujo de sus amigos, uno de ellos
afirmé: “Porque dibujaba con otros colores”. Luego de esto, proyectamos varias imagenes de la fotografa brasilena Alana Santos,
quien viaja por el mundo capturando diferentes colores de piel. En cada fotografia, los estudiantes tuvieron una reaccion diferente
y la participacion del grupo fue dindmica, querian hablar, dar sus opiniones, sus impresiones, asi, cuando mostramos el primer par

de imdgenes (Imagen 07), las respuestas fluyeron naturalmente.

- ~
L .
| \
PANTONE 95-9 C PANTONE 1545 C

Imagen 07: Fotografias de diferentes tonos de color de piel
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Profesora: - ;Qué ven aqui?

Estudiantes: - Un bebé! (Varios ninos respondieron)

Profesora: - ;De qué color es el bebé?

Estudiante I: - ;Beige!

Profesora: - ;Beige?

Estudiante 2: - ;Blanco!

Profesora: - ;El blanco es beige?

Estudiante 2: - jBlanco!

Estudiante 3: - jAy, profe! ;El bebé es muy blanco! jParece que se ha pasado trigo!
Profesora: -Pero no ha utilizado trigo, jno! ;Es su color! ;Y esta nina de aqui?
Estudiante 1: - jMarron!

Estudiante 2: - jMorena!

Estudiante 3: - [Negro!

Estudiante 4: - Marrén claro!

Estudiante 5: - Marrén oscuro!

Estudiante 6: - jPelo rizado!

Profesora: - ;Los colores aqui son similares o diferentes?

Estudiantes (en coro): - [ Diferentes!

Profesora: - ;Por qué las personas nacen con colores tan diferentes?

Estudiante 3: - jPorque Dios ha decidido! Oh, profe, ssabias que Dios creé a las personas de arcilla?

En seguida se debatié la cuestion sobre la genética, por ejemplo, si cada uno se parecia a su madre o a su padre. Los nifios
continuaron expresando sus ideas y trayendo a la conversacion sus experiencias de vida, todo lo relacionado con el contexto en el
que viven, incluidos los aspectos religiosos. Durante la exposicion de cada fotografia y luego de la lectura del libro, los estudiantes
identificaron y comentaron los diferentes colores de las personas, asi como los discursos explorados en la historia. Este momento
ofreci6 estimulos al pensamiento creativo, logico y critico, a través de la construccion y el fortalecimiento de la capacidad para

comprender el mundo y darle un nuevo significado.

Esta propuesta discursiva, que surge del contexto escolar, presenta desarrollos en la cotidianidad de los ninos: el discurso sobre la
aceptacion, el respeto hacia los demds, la diversidad y el mestizaje cultural de Brasil, que también son perspectivas exploradas en
las multiliteracidades. Por ello, Teixeira y Litron (2012, p. 171) mencionan que las multiliteracidades se entienden no solo desde la

perspectiva de la multimodalidad, sino también desde una perspectiva multicultural.

Teniendo en cuenta los colores de las etiquetas con los nombres de los alumnos, se formaron tres equipos para el juego.
Esperabamos que, a partir de la narrativa, la experiencia de lectura contribuyera a la construccién de significado para los nifios, por
lo que, de manera ladica, realizamos un cuestionario virtual a través de la plataforma Wordwall, para que pudieran explorar lo que
habian comprendido. La BNCC (BRASIL, 2018) aborda aspectos similares al referirse a la lectura y la comprensién autonomas. Se
realizé un circulo de conversacion y los estudiantes se miraron en el espejo (Imagen 08), mientras preguntibamos: ;De qué color es
tu piel? Esta actividad se desarrollé apuntando a la interdisciplinariedad con el campo de las Ciencias y lo que presenta la BNCC
(BRASIL, 2018) sobre la necesidad de que los estudiantes reconozcan la diversidad fisica y comprendan el respeto a las diferencias.
Después, los alumnos se dirigieron al centro del circulo para elegir un color que representara su tono de piel (Imagen 08), para ello,

se dispusieron algunos colores que representan diferentes tonos de piel.
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Imagen 08: ;Cual es tu color de piel?

Fuente: Archivo de las profesoras investigadoras

Cada estudiante recibié un cémic que luego pinté con el color que eligié como correspondiente a su color de piel. Colectivamente,
se cred un grafico con los posibles tonos de piel del curso (Imagen 9). En esta construccion colectiva, experimentamos no solo la
ampliacién de los significados relacionados con el reconocimiento de la identidad propia y de los otros, sino también la
integracion entre las asignaturas de lengua portuguesa y matemdticas, en la medida en que los estudiantes construyeron, leyeron y
aprehendieron los datos expresados en el grifico de columnas - BNCC (BRASIL, 2018) %,

Imagen 9: Produccion de grafico con los posibles colores de piel de los estudiantes

Fuente: Archivo de las profesoras investigadoras
Aplicando

Luego de esta produccion colectiva, se pint el autorretrato (con el color elegido por los estudiantes - Imagen 10) y se cre6 el juego
virtual (Imagen 11). Optamos por utilizar herramientas digitales para fomentar la interaccion y la comprension sobre temas tan
complejos como el multiculturalismo, ya que el juego tecnoldgico utiliza imdgenes, animaciones y la posibilidad de escribir los
nombres de los estudiantes para agilizar actividades mds complejas, dando una sensacién real de autoria, ademds de ser un

elemento que a los ninos les gusta usar (segtin lo informado en el sondeo que respondi la maestra).

Del mismo modo, se buscaba que los estudiantes adoptaran una postura critica, demostrando compromiso con el discurso
cuestionador sobre las ideas representadas en la actividad, siendo impulsados a considerar otras perspectivas que podrian estar
ausentes, suprimidas o ignoradas (Lim; Cope; Kalantzis, 2022, p. 12) en la creacion de estos nuevos artefactos multimodales

(Aplicando).

"2 Unidad tematica: Probabilidad y estadistica - Habilidad: (EFO1MA21) Leer datos expresados en tablas y graficos de columnas simples.
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Imagen 10:- Produccion del autorretrato

Fuente: archivo de las profesoras investigadoras

=]

o b TMIQUEIAS

Imagen 11: Produccion del juego virtual

Fuente: Archivo de las profesoras investigadoras

Por ltimo, les ofrecimos a los estudiantes la oportunidad de pensar en su aprendizaje y en lo que han vivido de forma activa, para
ello, realizamos algunas preguntas orientadoras. En este viaje dialdgico escuchamos y bailamos la cancion Coloridos (PERES;
TATIT, 2014) y concluimos el taller con una reflexion sobre el tema y sobre la escritura de palabras, formulando nuevas preguntas

que se llevd a la escritura en globos: amistad, cuidado, amor, carifio, respeto (Imagen 12).

Imagen 12: Cierre del taller

Fuente: Archivo de las profesoras investigadoras
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6 CONCLUSIONES

Al final de toda la construccion, entendemos el libro ilustrado utilizado en nuestro taller como objeto de ensenanza (Cosson,
2010) y a partir de él, logramos trabajar posibilidades para la construccion de significados con la narrativa. Del mismo modo,
pudimos abordar la alfabetizacion desde la perspectiva de la pedagogia de las multiliteracidades. En este sentido, ademds de
centrarnos en el proceso de alfabetizacion, logramos traer situaciones para para favorecer la reflexion en los estudiantes sobre la
relacién entre el habla y la escritura (escribiendo su nombre y palabras para crear una sintesis de la tematica del taller). Con todo,
pudimos conocer el concepto de pedagogia de las multiliteracidades, a través de las referencias al mundo que traia el texto: (i)
exploramos la diversidad cultural (mestizaje de la cultura afrobrasilena) y la educacién antirracista; (ii) ampliamos el sentido de
criticidad de los nifos, mostrando que no hay limite de edad para desarrollar practicas de literacidad critica; y finalmente, (iii) les
ofrecimos a los estudiantes la oportunidad de ser agentes activos y productores de artefactos, con finalidad interlocutoria (diserio),

basados en la multimodalidad y multimedia (juego virtual, Wordwall) para su creacion.

Segun Cosson (2010, p. 63), es gracias a este contexto que cualquier obra literaria, independientemente de su elaboracién, puede
transformarse en objeto de ensenanza de un determinado contenido. Por lo tanto, elegir el libro ilustrado nos ayudé a desarrollar
una accion interdisciplinaria en materias como: lengua portuguesa (oralidad, lectura/escucha y comprension, analisis lingiistico,
produccién escrita/multisemidtica), arte (produccion de autorretratos), matematicas (creacion de sintesis a través de graficos de
columnas), historia (temdtica racismo, identidad) y ciencias (el uso de espejos - identificacion y caracteristicas fisicas). Estas dreas
forman parte de las competencias y habilidades de la BNCC (Brasil, 2018) que guifan la base curricular del municipio de Cabo de

Santo Agostinho, en Pernambuco (Brasil).

En sintesis, vemos un enorme potencial en el trabajo con la literatura en las clases de alfabetizacion desde la perspectiva de la
pedagogia de las multiliteracidades, sabiendo que no agotamos las diversas posibilidades que el texto/libro puede promover.
Como profesores que trabajamos en escuelas publicas de la educacién primaria, notamos la falta de pricticas pedagogicas
significativas desde la perspectiva destacada por el Grupo Nueva Londres (Cazden et al, 2021); Cope y Kalantzis (2015); y

especificamente para clases de alfabetizacion.
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