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RESUMO: O objetivo deste trabalho ¢ tecer algumas reflexdes sobre uma das implicagdes da entrada das teorias dos géneros,
especificamente a dos géneros do discurso (BAKHTIN, 1988; 2003; 2004), como referenciais para o
ensino das praticas de linguagem na escola. Interessa-nos refletir sobre o espago que o ensino de linguas concebe a manifestagio e a
ampliagdo da subjetividade do sujeito quando informado por essa orientagio tedrica. A partir da perspectiva de sujeito em Bakhtin
(2003, 2004, analisamos o relato oral de uma estudante do 4© ano do ensino fundamental, em situagio de interagdo com sua mie, a
respeito de atividades escritas que lhe foram solicitadas pela escola. Trata-se de um corpus gerado em ambiente familiar no ano de
2014, registrado (em 4udio) pela prépria mae (pesquisadora em linguagem) e cedido para analise. A partir de analises de base
qualitativo-interpretativista sdo apontados alguns limites e possibilidades para o sujeito no ensino de lingua portuguesa por meio dos
géneros.

PALAVRAS-CHAVE: géneros discursivos; ensino de lingua materna; sujeito.

RESUMEN: El objetivo de este trabajo es tejer algunas reflexiones sobre una de las implicaciones de la entrada de las teorfas de los
géneros, especificamente la de los géneros del discurso (BAKHTIN, 1988; 2008; 2004), como referentes para la ensefianza de las
practicas de lenguaje en la escuela. Nos interesa reflexionar sobre el espacio que la ensefianza de las lenguas concibe a la manifestacién
y a la ampliacién de la subjetividad del sujeto cuando es informado por esa orientacién teérica. A partir de la perspectiva del sujeto
en Bakhtin (2003,2004), analizamos el relato oral de una estudiante de 4° afo de primaria, en situacién de internacién con su madre,
en relacién a las actividades escritas que le fueron solicitadas por la escuela. Se trata de un corpus generado en ambiente familiar en
2014, registrado (en audio) por la propia madre (investigadora de lenguaje) y cedido para su andlisis. A partir de estos anélisis de base
cualitativo-interpretativa se apuntan algunos limites y posibilidades para el sujeto en la ensefianza de la lengua portuguesa por medio
de los géneros.

PALABRAS CLAVE: géneros discursivos; ensefianza de la lengua materna; sujeto.

ABSTRACT: The purpose of this paper is to present a few thoughts on one of the implications of the entrance of the theories of
genres, specifically the one about genres of speech (BAKHTIN, 1988; 2003; 2004), as referential to the teaching of language practices
in schools. We are interested in discussing the space given by the language teaching to the subject's manifestation and subjectivity's
magnification upon the theoretical orientation. From the subject's perspective in Bakhtin (2008, 2004), we have analyzed the oral
report of an elementary school student while interacting with his mother about the written activities that had been given to him by
the school - a corpus generated in a family environment in 2014, registered (audio) by the mother herself (a Linguistics researcher)
before being transferred for analysis. Based on an interpretative qualitative analysis some limits and possibilities for the subject in
Portuguese teaching through genres are pointed out.
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1 INTRODUCAO

A preocupagdo com o estudo da linguagem para além de uma estrutura imanente é relativamente recente no
Brasil e encontra representagdes em grupos distintos de estudos cientificos. De acordo com Travaglia (1996),
as 4dreas de estudo da linguagem que buscam analisd-la em situagdo de uso, considerando seus aspectos
histéricos e sociais, podem ser abrigadas sob o rétulo genérico de linguistica da enunciagdo’. Sob essa
perspectiva, grosso modo, usamos a lingua de acordo a situa¢do comunicativa, com nosso interlocutor,
considerando as condigdes e os contextos histérico e social em que estamos inseridos, o que também inclui os
objetivos comunicativos do interlocutor. A linguagem, assim, é o local das relagdes sociais em que os falantes
atuam como sujeitos, os quais agem com e sobre a linguagem, ao mesmo tempo em que sofiem as agdes da
linguagem (GERALDI, 1997).

Reflexos dessa concepg¢io de linguagem constam nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN),
publicados na segunda metade da década de 90, os quais apontam a abordagem dos géneros como caminho
para o desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre a lingua como instrumento de
interagdo social. Lé-se, nos ParAmetros:

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico. Isso significa que as escolhas feitas ao
dizer, ao produzir um discurso, nio sdo aleatdrias, mas decorrentes das condigdes em que esse
discurso é realizado. [...] O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio
de textos. Assim, pode-se afirmar que o texto é o produto da atividade discursiva oral ou escrita
que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extensdo. [...] Todo texto se
organiza dentro de um determinado género. (BRASIL, 1997, p. 25-26)

E, portanto, a partir do terreno proficuo instaurado pela disseminago, na academia, das teorias da enunciagio,
assim como da publicag¢do dos PCN, que a discussdo sobre dos géneros adentra os cenarios da pesquisa no
Brasil (especialmente no escopo da Linguistica Aplicada) e do ensino brasileiro. Trata-se da materializagdo
dos géneros textuais/discursivos como referenciais para o
ensino das praticas de linguagem na escola e do texto como unidade de trabalho (LUNARDELLI, 2012).

Desse modo, o trabalho com a lingua na escola passa a ser considerado como possibilidade de manifestacdo e
ampliagdo da subjetividade do individuo (PERFEITO, 2005). Essa possibilidade consiste em inegével avango
em termos de ensino de lingua materna, dado que se passa a considerar a relagio da lingua com a sociedade
e o sujeito, a partir de situagdes reais de uso.

Tanto esse modo de conceber a linguagem, como a teoria dos géneros, tém raizes nos estudos do Circulo de
Bakhtin®, para quem a lingua é reflexo das rela¢oes dialégicas entre os falantes. Entretanto, é relevante
observar que, ao teorizar sobre os géneros, Bakhtin estava interessado na inter-relagdo entre a linguagem e
a vida social. Ndo eram preocupag¢des nem do autor nem do Circulo as questdes relativas ao ensino de linguas.
Por esta razo nio h4, nas suas obras, o desenvolvimento de proposta(s) de didatizagdo dos géneros. Assim,
ao adentrar a sala de aula via documentos paramétricos de ensino, os géneros sofrem a transmutacdo das
propriedades de um objeto de estudo para as de um objeto de ensino, hoje compreendido como referenciais
para 0
ensino das praticas de linguagem.

Obviamente, ha muitas implicagdes quando ocorre esse tipo de transmutacdo. Nesse artigo, pretendemos tecer
algumas reflexdes sobre uma delas: a compreensio que é possivel entrever do lugar do aluno enquanto sujeito
da linguagem. Nessa direg¢do, o objetivo principal deste artigo é discutir sobre o papel da entrada dos géneros
como referenciais para o ensino de linguas na escola no que tange a consideragio do aluno como sujeito da
linguagem, permitindo-lhe (ou néo) a manifestagdo da subjetividade.

3 De acordo com o autor, podem ser abrigadas sob o grande rétulo de teorias da enunciagdo: a Teoria do Discurso, a Pragmatica, a Semantica
Argumentativa, a Andlise da Conversagio, a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual e a Enunciagdo Dial6gica de Bakhtin.

+O Circulo de Bakhtin compreende um grupo de intelectuais de diversas dreas (como filosofia, linguistica, literatura, masica, etc.) que se reunia

regularmente em Sdo Petersburgo, na Rissia, no inicio do séc. XX para debater questdes voltadas especialmente a arte e a filosofia. Além de Balkhtin,
compunham o grupo Pavel Medvedev, Valentin Volochinov e outros.
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Para atingir esse objetivo, analisamos o relato de uma estudante do 4¢ ano do ensino fundamental, da rede
privada de ensino de uma escola do oeste paranaense, em duas cenas de interagdo com sua mée, referentes a
atividades escritas que lhe foram solicitadas pela escola. As cenas foram gravadas (em 4udio) pela mie em
2014 (pesquisadora da 4rea da linguagem) que concedeu esse corpus para andlise. Para atender aos propésitos
de pesquisa, desenvolvemos uma andlise qualitativa, de base interpretativista, conforme orientagdes de
Bortoni-Ricardo (2008), Erickson (1989) e de Denzin & Lincoln (2006), circunscrita na area da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006). Por tratar-se de um caso especifico, a pesquisa se caracteriza, também,
como um estudo de caso, conforme postula André (2005).

Consideramos a relevancia da voz do sujeito na medida em que, por meio dela, é possivel entrever o processo
de apropriagio dos usos da linguagem escrita e, a partir das indicagdes que sdo possiveis por meio desse ponto
de vista, entender o lugar que é dado ao aluno, nas priticas escolares analisadas, enquanto sujeito que age
com e sobre a linguagem.

Na perspectiva de atender ao proposto, este artigo encontra-se assim organizado: na préxima seg¢do
apresentamos suscintamente alguns principios da concepgéo dialégica de linguagem (BAKHTIN, 1988, 2003;
BAKHTIN;VOLOCHINOV, 2004) e algumas contribui¢des dessa nogdo para compreensdo da interagdo
humana via linguagem verbal; na sequéncia, efetuamos analises do relato da estudante, recorrendo, para isso,
ao aporte tedrico que embasa nossas reflexdes. Encerramos este trabalho com o apontamento de algumas
implicagdes para o ensino de lingua portuguesa a partir da entrada da teoria dos géneros na escola.

2 CONSTITUICAO DOS SUJEITOS NA TEORIA DIALOGICA DE BAKHTIN

Conceber a linguagem a partir da perspectiva dialégica do Circulo de Bakhtin implica considerar a natureza
social e constitutiva dos enunciados. A nogdo dialégica da linguagem é difundida em toda a obra do Circulo;
nio se trata de um conceito que possa ser recortado de um tdnico trecho. Embora nio possa ser circunscrito
a uma tnica citagdo, pode-se dizer, de acordo com Brait (2007), que o dialogismo é entendido pelo Circulo
como constitutivo de qualquer discurso. Ele se refere, ainda segundo a autora, tanto as permanentes relagdes
entre os diversos discursos que constituem uma sociedade, os quais se entrecruzam e se interpenetram de
tormas diversas, quanto as relagdes discursivas que se estabelecem pela alteridade.

A alteridade - a relagdo com o outro por meio da linguagem - é constitutiva do “eu”. E é nessa interagdo que
a perspectiva dialégica da linguagem se revela em toda sua integridade. Para o Circulo, é por meio da
interagdo verbal que se produz a linguagem e se constituem os sujeitos. Ndo ha sujeitos sem a interagio, pois
nos constituimos a partir do outro. A experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados dos outros: “[...]] eu tomo consciéncia
de mim e me torno eu mesmo unicamente me revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do
outro” (BAKHTIN, 20083, p. 341).

Embora a nogio de alteridade perpasse todas as discussdes do grupo, ndo encontramos em suas obras uma
indicagdo pontual do conceito de sujeito; todavia, entendemos que esses estudiosos defendem um sujeito que
é constituido socialmente nas relagdes que estabelece com o(s) outro(s). Trata-se, assim, de um sujeito ativo,
participativo, que interage, que tem voz e poder de decisdo. Nesse sentido, a nogio de que linguagem e sujeito
se implicam mutuamente. O sujeito é, assim, construido na e pela linguagem, logo, emerge da alteridade que,
por sua vez, se funda na forma como o Circulo entende a enunciagio: como um produto da interagdo entre
sujeitos socialmente organizados, a qual carrega consigo as marcas do embate discursivo
(BAKHTIN;VOLOCHINOV, 2004). E nesse prisma que sujeito e enunciagio se interceptam: tudo o que
pertence a consciéncia individual, chega a ela através dos outros, das palavras dos outros. Lé-se em Bakhtin:

Nosso discurso, isto é, todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) é pleno de palavras
dos outros, de um grau vério de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de

aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo sua expressdo, o seu
tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos. (BAKHTIN, 2003, p. 294-295)

Para o Circulo de Bakhtin, produzimos nosso enunciado sempre em didlogo e em resposta a outros enunciados
anteriores, com os quais estabelecemos relagdes dialégicas, travamos embates:

Toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, é uma resposta a alguma coisa e é
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construida como tal. Ndo passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda inscrigdo prolonga
aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta com as reagdes ativas da
compreensio, antecipa-as. (BAKHTIN;VOLOCHINOV, 2004, p. 98).

Por assim se constituir, a enunciagdo é a projec¢do de uma posig¢do do sujeito no mundo — de/em algum lugar,
em algum momento e para um outro. Isso porque estamos sempre dialogando com outros j4 ditos e nos
posicionamos frente a eles, seja de modo a manifestarmos resisténcia, ou para reelaborarmos, ou ainda, para
0S apropriarmos como nossos.

E caracteristico da enunciagio, portanto, o cardter responsivo-ativo da compreensdo. Ou seja, no processo da
comunicag¢io discursiva, os enunciadores desempenham um papel ativo um em relagdo ao outro: “[...7] toda
compreensdo é prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 271). Nossa compreensdo das palavras do outro é
sempre ativa na medida em que gera, invariavelmente, réplicas que, mesmo silenciosas (aquelas que
guardamos para nés), sdo efeito daquelas e, assim, interligam-nas a uma cadeia discursiva: “[...7] os enunciados
sdo sempre um elo na cadeia discursiva e complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN,
2008, p. 272).

A concepgdo de sujeito para o Circulo de Bakhtin se inscreve, portanto, a partir das relagdes intersubjetivas
que ocorrem em uma dada realidade social. Assim como o sujeito ndo é autdbnomo - dono das suas palavras e
vontades - ndo é, tampouco, passivo, inconsciente ou livre em relagdo a lingua. O sujeito é, desse modo,
dialégico; é aquele que lida com a palavra alheia de modo ativo e responsivo e que, a partir dela, é constituido
e também constitui o outro.

Se ndo hé sujeito sem interagdo social e a interagdo pressupde a enunciagdo, a qual, por sua vez, envolve
sujeitos socialmente posicionados e materializa-se por meio de textos, entdo pode-se dizer que a esséncia do
texto “[...] sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos.” (BAKHTIN, 2003, p. 811,
grifos do autor). Sendo assim, os sujeitos se interceptam por meio de géneros discursivos.

Isso significa que os modos de dizer de cada sujeito tém origem nio no seu psiquismo individual, mas sdo
resultado das possibilidades oferecidas pela lingua em situagdes concretas de comunicagio, sempre sécio-
historicamente marcadas. E esses modos de dizer s6 podem concretizar-se por meio dos géneros discursivos.
Os géneros sdo, pois, a materializagdo discursiva do didlogo; a intersec¢do entre a dimensao individual e social
da enunciacgio.

Para Bakhtin, “[...7] os géneros tém um significado particularmente importante. Ao longo dos séculos, os
géneros (da literatura e do discurso) acumulam formas de visio e assimilagdo de determinados aspectos do
mundo” (BAKHTIN, 2003, p. 364). Logo, os géneros do discurso sdo construtos histéricos e culturais que
carregam em si a linguagem em toda plenitude de vida. Sendo assim, para ensinar a lingua viva, dinamica,
socialmente constituida, é preciso recorrer aos géneros que representam uma diversidade de formas de
enunciados, o que os torna importantes para esse contexto de ensino.

Ao abordar os géneros discursivos como praticas sociais de uso da linguagem, partimos da assung¢io de que
eles ndo sdo criados pelos falantes, mas lhe sdo dados historicamente. Conforme Bakhtin (2003), todo género
pressupde uma esfera social como seu principio organizador, uma vez que as esferas tipificam as situagdes de
interacdo, estabilizam relativamente os enunciados que nelas circulam, originando géneros do discurso
particulares dessas esferas. Como diz Rodrigues, “[...] cada esfera conhece e aplica os seus préprios géneros”
(RODRIGUES, 2001, p. 70), posto que as caracteristicas particulares da constitui¢do e do funcionamento dos
géneros do discurso estdo vinculadas as especificidades das esferas sociais nas quais estes funcionam, circulam
e se organizam.

Assim compreendidos, os géneros sdo descritos pelo autor como formas de enunciados que se caracterizam
pelo conteiido temdtico — dominio de sentido de que se ocupa o género; pela construgdo composicional — o arranjo
interno, os modos de organizagdo textual; e pelo estzlo — as marcas linguistico-expressivas do género e a
selecdo dos recursos da lingua feita pelo enunciador. Esses elementos estdo “indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Sdo eles as matrizes sécio-cognitivas e culturais
(MATENCIO, 2003), sem as quais ndo é possivel que participemos de qualquer prética social. O dominio dos
géneros figura, assim, como condigdo para a circulagio dos individuos pelas vérias esferas de atividades
humanas.
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3 APONTAMENTOS SOBRE O TRABALHO COM OS GENEROS NO ENSINO DE LINGUA
MATERNA

A entrada da teoria dos géneros no campo do ensino - e, com ela, as subjacentes concepcoes de lingua e de
sujeito - é considerada um avango por muitos estudiosos da linguagem preocupados com o ensino da lingua
portuguesa no Brasil (KLEIMAN, 2007; MARTINS, 2009a, 2009b; RODRIGUES, 2009; ROJO, 2005).

Dentre os elementos fortalecedores do ensino de lingua, pode-se citar a valorizagdo da instabilidade, da
maleabilidade e da flexibilidade dos fatos linguisticos, a consideragdo da relagdo entre linguagem e sociedade
(MARTINS, 2009a), bem como o reconhecimento de que o sujeito se constitui no embate discursivo de sua
experiéncia social via linguagem.

Essas caracteristicas do viés enunciativo-discursivo, ao informarem o ensino de lingua materna, tém muito a
contribuir para a formagdo de usudrios da lingua mais cientes de sua posi¢do no mundo e com condigdes de
agir socialmente de forma mais critica e cidada.

Entretanto, como dissemos, nio ha nas obras do Circulo qualquer proposta de didatizagdo para a teoria dos
géneros (LUNARDELLI, 2012)5, o que fez com que ficasse a cargo dos interessados no ensino de linguas a
tarefa de elaborar modelos ou principios didaticos que levassem em conta a teoria dos géneros.

Para Acosta Pereira e Rodrigues (2009), as propostas nacionais de didatizagdo da teoria dos géneros sio
influenciadas até hoje, em menor ou maior grau, por seis tradi¢des de estudos dos géneros que tém como
preocupagdo central o ensino de lingua materna. Sdo elas: sociossemiética (que busca compreender a
configuragdo contextual e textual dos géneros na analise das metafungdes e sua relagdo com a Anélise Critica
do Discurso), sociorretérica (que objetiva analisar os géneros textuais como agdes sociais), interacionista-
sociodiscursiva (que descreve as caracteristicas enunciativo-discursivas dos géneros e procura selecionar,
planejar e projetar contetidos de ensino/aprendizagem), semiodiscursiva (vinculada a Anélise do Discurso
que concebe os géneros como dispositivos de comunicagio), sociocognitivista (da Linguistica Textual, que
compreende os géneros como inter-relacionados a competéncias sociais e cognitivas da comunicagio) e,
finalmente, a dialégica (vertente que defendemos, objetiva compreender a constituigdo e o funcionamentos
dos géneros a partir de sua relagdo com a situagio social de interago).

De acordo com esses estudos, a principal causa dos problemas da escrita na escola estd no falseamento escolar
do uso da linguagem. H4 a preocupagio comum de superar concepgdes de linguagem que desprezam seu
cardter social: “[...] o que se faz necessdrio é a criagio de situagdes de interagdo rica, que transcendam a sala
de aula e mesmo o espago escolar propriamente dito, de tal forma que a linguagem possa ser praticada de
forma mais préxima de sua dimenséo real” (MARTINS, 2009b, paginacio irregular). O que estd em jogo é a
ideia de que a escola deveria criar espago para que os alunos participem, efetivamente, de praticas sociais
letradas (KLEIMAN, 2007; MARTINS, 2009a; 2009b).

Muitos estudos tém mostrado, contudo, algumas incongruéncias na transmutacdo sofrida pelos géneros ao
passar de um objeto de estudo para um referencial de ensino da linguagem. Fiorin (2008), por exemplo, aponta
que os géneros tém sido vistos como um conjunto de propriedades formais que devem ser obedecidas quando
se produz um texto e argumenta que “[...7] sob a aparéncia de uma revolug¢io no ensino de Portugués, esta-se
dentro da mesma perspectiva normativa com que se ensinava a gramatica” (FIORIN, 2008, p. 60).

J4 Martins (2009a) observa que a constante preocupagdo escolar com a categorizagdo e a nomeagdo dos
géneros é incompativel com a proposta do Circulo de Bakhtin, uma vez que nio se considera a flexibilidade e
a maleabilidade que lhes sdo caracteristicos. Segundo ela, estamos dando roupagem nova a velhas praticas:

Estamos muito longe da possibilidade de praticar a linguagem, reconhecida como pertencente a
certos géneros do discurso, enquanto atividade genuinamente ancorada em situagdes de produgio,
sejam escolares ou ndo, e, por isso mesmo, sujeita a manipulagdes, a distorg¢des, a inovagdes. A
tipologia textual aparece de forma relativamente estabilizada e sentimo-nos bem préximos dos
tradicionais exercicios de interpretagio e de produgio de textos de mais de trinta anos atras, apenas

5 Em 20183 foi publicada em lingua portuguesa a obra “Questdes de estilistica no ensino da lingua”, de autoria de Mikhail Bakhtin. O obra trata de
questdes de ensino de lingua a partir das experiéncias do autor como professor em escola secundéria na Russia. Além de se tratar de obra recente,
ainda pouco disseminada na academia e nas escolas, a obra nio se propde a delinear uma proposta de didatizagdo da teoria dos géneros. Antes, se
dedica a tecer reflexdes acerca do ensino tradicional de linguas.
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com uma roupagem ligeiramente diferente e com a assimilagdo canhestra de uma nomenclatura
mais atualizada. (MARTINS, 20094, p. 9)

O que parece evidente é que tem havido considerdveis dissonincias entre a perspectiva dialégica da linguagem
e o trabalho com os géneros na escola.

Rodrigues (2014) também discute essa questdo quando questiona como os géneros entraram na escola e
comecaram a fazer parte do discurso escolar e da academia, tanto por meio da formagio inicial quanto da
continuada, bem como através dos materiais did4ticos. Em suas reflexdes, a autora entende que ha uma
confusio conceitual sobre o que sejam géneros, ora sendo tratados como estrutura dos textos (frases, citagdes,
discurso direto e indireto etc.), ora como sequéncias tipolégicas (descri¢do, narragdo etc.). Além do mais,
“[...] a nogdo de géneros muitas vezes se limita a estrutura dos textos ou, entdo, a dimensdo estrutural se
sobrepde aos elementos de interagdo” (RODRIGULS, 2014, p. 41). E, nesse sentido,

A preocupagdo reside no rareamento ou apagamento da dimensio social e interativa dos
géneros, elementos constitutivos da nogdo géneros, uma vez que s6 faz sentido falar em
géneros se falarmos em esfera da atividade humana, interagdo, autoria, projeto de dizer,
interlocutor (RODRIGUES, 2014, p. 42).

Essa preocupagio da autora é relevante, pois em muitos casos de ensino e trabalho com os géneros na escola,
o que se focaliza ¢ a sua estabilidade (forma e estrutura), e se apaga (ou se minimiza) a relagdo dialégica que
envolve um projeto de dizer, o acontecimento do enunciado e a historicidade dos géneros. Assim, os géneros
tornam-se apenas “formas para o aluno preencher, nos moldes da redagdo escolar, ainda que se fale em

interlocutores e publicagio dos textos dos alunos, pois esses elementos ndo sio constitutivos do texto que o
aluno produz” (RODRIGUES, 2014, p. 43).

Considerando o exposto, na sequéncia, expomos e analisamos o relato de uma estudante do ensino
fundamental acerca de atividades escritas que lhe foram solicitadas pela escola. Procuramos observar
especialmente alguns reflexos da entrada da teoria dos géneros no ensino de lingua portuguesa no Brasil,
sobretudo no que diz respeito a proposi¢do de um ensino que supere o falseamento da linguagem e considere
o aluno como sujeito do préprio dizer.

4“0 QUE ELA QUER SABER DA MINHA VIDA?”: O LUGAR DO ALUNO COMO SUJEITO DA
LINGUAGEM

Os dados que trazemos a luz fazem parte de um corpus gerado em um didlogo entre mae e filha¢, revelando,
assim, a voz de uma estudante do quarto ano do ensino fundamental, da rede particular de ensino do estado
do Parand, acerca do uso da linguagem escrita na escola. As duas cenas transcritas abaixo fazem parte de um
nico evento familiar em que a filha, de 8 anos, pede a sua mée que a ajude na tarefa escolar de lingua inglesa.

Embora se refira ao ensino de lingua estrangeira, a cena €1 néo foi descartada por duas razdes. Primeiramente
porque ela constitui o contexto a partir do qual emerge a cena 2, em que a filha relata a mae uma experiéncia
de escrita na aula de lingua portuguesa, envolvendo o género denominado pela aluna de carta. Portanto, ndo
seria possivel compreender a cena 2, sem a cena 1. A outra razdo diz respeito a pertinéncia das reflexdes da
crianga, presentes na cena €1, sobre sua condigio de sujeito no uso da linguagem verbal. Os enunciados dessa
cena serdo analisados, portanto, apenas tendo em vista essas consideragoes e a dimenséo do uso da linguagem
verbal, de forma ampla’.

A tarefa de escrita, constante no livro didatico da disciplina de lingua inglesa, consistia, primeiramente, na
leitura de um texto na lingua estrangeira, classificado pelo livro como sendo um e-mazl. Neste texto, Paula, a

6 Com dissemos, os dados foram gentilmente cedidos pela mie para esta anélise. Segundo seu relato, a gravagio s6 foi possivel porque ela, também
pesquisadora em linguagem, acabara de chegar do campo de sua pesquisa de doutorado e recém transferira as gravagdes que fizera para outro
dispositivo eletronico, quando a filha adentrou seu escritério pedindo ajuda com a tarefa escolar. Ja estando com o gravador em méaos, a mie decidiu
realizar a gravagéo, o que resultou nas cenas transcritas neste trabalho.

7 Nio faz parte dos objetivos desse trabalho adentrar no terreno das discussoes acerca do ensino de lingua estrangeira. Desse modo, mesmo que toque
em questdes que se referem ao ensino dos géneros, ndo as analisaremos nesta cena, dados os limites expostos.
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suposta autora®, apresenta alguns dados pessoais e relata sua rotina didria. Na sequéncia, solicita-se ao
estudante a elaboragdo de um texto, também em lingua estrangeira, em resposta a este e-mail. Nio
conseguindo realizar a tarefa, a filha pede ajuda a mie que, apds ler as instrugdes para a atividade escrita,
inicia a interagfo transcrita na cena 01, a qual desencadeia a cena 62.

Cena 1 — Depoimentos sobre a escrita na escola: a tarefa de lingua inglesa®

T.o1 Maie O que vocé responderia pra Paula?

T.02 Filha Ha:::...(+) Na minha tarefa?

T.03 Maie N3o... o que vocé responderia DE VERDADE

T.04 Filha Ha::...(+) “oi Paula, eu moro no Brasil, POR QUE vocé me contou todo/toda a
sua ro/rotina... ndo quero saber da sua vida... POR QUE vocé me contou que
estudou pro teste de matematica... por que vocé me contou que vocé passeia com
seu cachorro e por que vocé me contou que fez balé.. E POR QUE:: VOCE ME
CONTOU os HORARIOS que vocé fez isso? Eu NAO QUE::RO saber... muito
obriga::da...”

T.o5 Maie ((risos))

T.o6 Filha por que simplesmente ndo falou... gosto de passear com meu cachorro, fazer balé
e estudar para matemadtica... e PRONTO!

T.07 | Mae ((risos)) E DAI? vocé tem uma tarefa pra faze::r... o seu professor quer que vocé
responda esse e-mail dela...

T.o8 Filha é... e ele ndo deixa eu colocar i::sso... porque acha que é falta de EDUCACAO
colocar isso...

T.09 | Mae ((risos)) e dai, o que que voce vai fazer?

T.10 | Filha SEI LA!(+) mas eu responderia ASSIM (+) “POR QUE me contou TO::DO o
seu cotidiano?

T.11 Mie e vocé ndo quer contar seu cotidiano para ela?/

T.12 Filha NA::0... QUE FOI? o que que ela quer saber da minha vida?

T.13 | Mée ((risos)) T4 bom (+)

Cena 2: Depoimentos sobre a escrita na escola: a carta-convite para um amigo

T.14 Maie Eu vou ajudar vocé a escrever na sua tarefa aquilo que vocé acabou de me falar,
ta bom?
T.15 Filha Mas os professores ndo deixam a gente escrever aquele tipo de coisa. Uma vez,

tinha um trabalho de fazer uma carta para um amigo, convidando ele, DE
VERDADE, pra ele ir na casa/na sua casa... e dai teve um menino que colocou
“e af...tu/tudo bem, mano? quer ir na minha... casa se/segunda-feira? ... a gente
vai se divertir PRA VALER... vai ser RADICAL” e daf a professora disse “como
vocé escreveu uma coisa dessas? ... sua mie DEIXOU vocé escrever essas
PALAVRAS?” (+)

T.16 | Mae ele tinha escrito s6 radica::1/

T.17 | Filha e mano:: (+)

T.18 Mie s6 1sso mesmo?

T.19 Filha SO:::

T.20 | Mae e era pra um amigo?

T.21 Filha era...

T.22 Mie Hum...

T.23 Filha a professora, O... (faz circulos no ar com os dedos indicadores, apontando para

os seus ouvidos))

8 Ndo entraremos na discussio da autoria deste texto.

2 As convengdes de transcri¢io da fala sfo, em sua maioria, as mesmas da escrita convencional, acrescidas das seguintes convengdes: / - truncamento
ou interrupgdo abrupta da fala; ... - pausa de pequena extenséo; (+) — pausa breve; (+++) - pausa longa; (...) - suspenséo de trecho da transcrigdo
original; ::: - alongamento da vogal; “aaa ” - discurso reportado; ‘aspas ’ - leitura de texto; MAIUSCULA - alteracoes de voz com efeito de énfase; [ 7]
interrup¢io de um interlocutor ou falas simultaneas; ((xxx)) comentério do analista; (xxx) suposi¢do de fala sem nitidez. Essas convengdes foram
feitas a partir de Marcuschi (2003) e também se baseiam nas utilizadas em Kleiman (2001) e Kleiman e Matencio (2005).
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T.24 | Mae ((risos)) entdo ta bom... mas vamos tentar escrever isso... vamos ver se esse seu
professor pensa diferente... td bom?
T.25 | Filha | Mas todos os professores pensam igual, mamae (...)

Ao perguntar: (T.01) “O que vocé responderia para a Paula?” e, na sequéncia, reelaborar sua pergunta
acrescentando a expressdo (T.03) “de VERDADE”, a mée sinaliza uma orientagio discursiva que propde
aproximar a situagio de escrita escolar ao uso real da linguagem. Em outros termos, a mée propde que a filha
pense como ela agiria caso se tratasse de uma interagdo real. A resposta da crianca a essa pergunta,
primeiramente com estranheza: (T.02) “Ha?” e depois com o questionamento (T.02): “Na minha tarefa?”,
aponta para a hipétese de a aluna no estar acostumada a esse movimento reflexivo, dado que nio lhe pareceu
familiar pensar na escrita a partir dos pardmetros de usos reais da linguagem. Essa estranheza é indicadora
de que o uso da linguagem escrita, para a criancga, estd associado apenas aos limites de uma tarefa escolar.

Ja nos turnos 04 e 06, quando relata o que diria a Paula, caso fosse uma situagio de interagdo “de verdade”, a
crianga demonstra um movimento muito mais seguro de uso da linguagem: (T.04) “POR QUE vocé me
contou todo/toda a sua ro/rotina... ndo quero saber da sua vida...”; (T.06) “Por que simplesmente nio falou:
gosto de passear com meu cachorro, fazer balé e estudar para matemdtica.. e PRONTO!”. Assim se
pronunciando, a crianga reivindica a posi¢do de um sujeito que evidencia uma atitude responsiva-ativa diante
das palavras da (suposta) interlocutora. A crianca demonstra-se a vontade para declarar, inclusive, que o
contetido da (suposta) enunciagio de Paula nio lhe interessa (T.04) “eu NAO QUE::RO saber... muito
obriga:::da...”. Nesse movimento, ao colocar em xeque as palavras alheias, evidente — além do mais — por meio
dos reiterados “porqués” (T. 04 e 06), é possivel perceber uma orientagdo discursiva de reagio e essas palavras.
Desse modo, esses turnos evidenciam que hd um sujeito que age sobre a linguagem, que ndo recebe
passivamente as palavras alheias, mas reacentua-as, reavalia-as, ressignifica-as. De outro modo, podemos
dizer hd um sujeito que se distancia do dito e avalia-o; um sujeito que, ativamente, age com e por meio da
lingua, enfim, que exerce e deixa entrever sua condigéo responsivo-ativa da linguagem (BAKHTIN, 2003).

Observamos, como efeito dessa agdo na e pela linguagem, que a crianga vai encontrando caminhos,
construindo pardmetros para agir discursivamente e avaliando os efeitos do seu dizer (T.12) “O que que ela
quer saber da minha vi::da?” mesmo que a situagdo seja hipotética. Percebemos, assim, que quando tem a
possibilidade de direcionar seus enunciados a Paula, a situagdo comunicativa, ainda que nio se proponha a
extrapolar os muros da escola, parece oferecer sentidos que carregam maiores condigdes para que a crianga
atue como sujeito da linguagem. Isso se explica porque, uma vez que a “[...]] palavra estd sempre carregada
de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 95),
somente reagimos as palavras que nos despertam ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida. Ou seja,
nossa ago discursiva estd relacionada com nossa reagdo as palavras alheias; quanto mais ressonantes elas nos
parecerem, mais capazes de reagir a elas nds seremos. Saber como agir discursivamente, nesse sentido, é saber
orientar a nossa resposta, nossa compreensdo responsiva-ativa, em fungdo do outro e da situagdo
comunicativa. E isso s parece ser possivel a partir de parmetros sociais da realidade comunicativa que
precisam ser ensinados.

O mesmo néo ocorre quando a mie lembra a crianca de que se trata de uma atividade escolar e exige dela que
pense sobre sua agio discursiva nesta situagio de comunicagdo: “E DAI? Vocé tem uma tarefa pra faze::r...
(T. 09)/ “E dai, o que que vocé vai fazer?”. A resposta da crianga a essas indagagdes — (T.10): “SEI LA!(+)
mas eu responderia ASSIM” — demonstra que a estudante ndo se sente apta a agir discursivamente no
contexto comunicativo em que apenas o professor figura como seu interlocutor. Os indicios anteriores de um
sujeito ativo — que se distancia do dito e avalia o que 1&, elaborando uma resposta-ativa para a enunciagio —
sdo agora inexistentes.

Desse modo, embora realize avaliagbes de seus interlocutores e de sua resposta-ativa, nas situagdes
comunicativas caracterizadas como tarefa escolar, em que apenas o professor figura como seu interlocutor, a
crianga demonstra néo ter parametros para agir discursivamente. O tinico parametro para sua a¢io é o de que
sua compreensdo responsiva da situagfio comunicativa é incompativel com a agio discursiva exigida/esperada
pela escola, como indica o turno 08: “ele nio deixa eu colocar i::sso... porque acha que é falta de EDUCACAO
colocar isso...” e reafirma o turno 24: “todos os professores pensam igual”. Assim, a estudante sabe apenas que
¢ falta de educagio falar assim, mas encontra-se desorientada para a agdo discursiva e, assim, mostra-se
imobilizada.
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E relevante perceber que isso acontece, inclusive, quando aparentemente se trabalha a partir dos géneros no
ensino de lingua portuguesa. Quando observamos o relato da crianga sobre a experiéncia escolar de um colega
ao escrever “uma carta para um amigo convidando ele DE VERDADE, pra ele ir na casa/na sua casa” (cena
2), percebemos a tentativa da escola de realizar um trabalho com a lingua materna que supere o falseamento
no uso da linguagem, por meio de uma atividade que pretende extrapolar os muros escolares, indo além da
mesa do professor. Entrevemos, assim, a tentativa da escola de realizar um trabalho com a linguagem que
aborde aspectos relativos aos géneros. Todavia, quando a crianga reporta a resposta de seu colega a situagéo
real de produgdo proposta pela escola —escrever uma carta [convite ] para um amigo — destacando a avalia¢do
negativa da professora em rela¢do ao uso dos termos “mano” e “radical”: “como vocé escreveu uma coisa
dessas? ... Sua mie DEIXOU vocé escrever essas PALAVRAS?” compreendemos que também nio estdo
sendo oferecidos pardmetros significativos de agfo discursiva para a crianga.

A resposta da professora a escrita do aluno, relatada pela estudante a sua mie, demonstra que a situagio
de comunicagio escrita proposta pela escola, embora supostamente real, do mesmo modo que na cena anterior,
caracteriza-se novamente como uma tarefa escolar que falseia o uso da linguagem. Nela, a relacdo entre os
sujeitos (criangas), seus papéis sociais (amigos de escola), bem como os objetivos da situagdo comunicativa
(fazer um convite para o amigo ir a sua casa) sdo completamente ignorados pela escola quando a preocupagio
demostrada é com relagdo aos possiveis efeitos da escolha de palavras em fungio de interlocutores que sequer
fazem parte da situagdo de comunicagdo, neste caso, a mie (T.15: “Sua mde DEIXOU vocé escrever essas
PALAVRAS?”).

Essa preocupagdo com a avaliagdo externa — a da mée que hipoteticamente desaprovaria o uso dos termos
“mano” e “radical” — evidencia que a orientagfo discursiva que a escola da a atividade de escrita, em vez de
direcionar-se em fun¢io dos elementos do cendrio que compdem a situagdo comunicativa proposta, projeta-
se para fora dela, num movimento que desconfigura a prépria atividade, tirando-lhe seus aspectos
enunciativos constitutivos. Assim caracterizado, o trabalho escolar com os géneros, mesmo que se
proponha a extrapolar o circuito aluno-professor, distancia-se do que é fundamental da teoria bakhtiniana
dos géneros: sua dimensdo sécio-comunicativa e sua maleabilidade, configurando-se, ainda que com alguns
acréscimos, no mesmo tipo de tarefa escolar observado na cena 1. Essa constatagdo se assemelha ao que
haviam percebido Martins (2009a) e Rodrigues (2014) em seus trabalhos, conforme ja citado.

Tanto a cena ©1 quanto a cena 62 evidenciam, assim, que est4 sendo construida pela crianga, por meio da
escola, a representagio dicotomica de que uma coisa é usar a linguagem (oral ou escrita) na escola e outra
fora dela, como ¢é especialmente representativo o turno 15: “Mas os professores ndo deixam a gente escrever
aquele tipo de coisa”. Assim vista, a linguagem verbal sofre uma abstragdo mutiladora, que é a de se
circunscrever, Unica e exclusivamente, ao carater de uma tarefa escolar.

Como vimos, a partir da perspectiva do dialogismo bakhtiniano, a produgdo da linguagem, assim como a
constitui¢do dos sujeitos, s6 é possivel a partir das interagdes verbais. O uso da palavra, no prisma
bakhtiniano, “[...] é sempre determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato que se
dirige a alguém”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 113). Por assim se caracterizar, a expressdo verbal
humana é resultado da sua relagdo com o outro, e essa relagio esta circunscrita as situa¢gdes comunicativas
reais.

Ao favorecer a construgio de uma representacio falseada do uso da escrita, a escola desconsidera a natureza
dialégica da linguagem, tirando-lhe o que ha na lingua de essencial: sua natureza social. Com isso, a escola
materializa as prospectivas negativas apontadas por Bunzen (2004). O autor j4 nos advertira de que o ensino
de lingua corria o sério risco de, mesmo trabalhando com géneros, continuar sendo orientado por uma “[...”]
visdo de lingua homogénea e estereotipada, priorizando os aspectos mais formais e desprezando os elementos
pragmaticos e discursivos” (BUNZEN, 2004, paginacdo irregular).

Como consequéncia maior dessa falsa representacdo da lingua, de acordo com os dados observados, parece
haver uma interdi¢do do sujeito, que passa a ndo saber como agir discursivamente em dada situagdo
comunicativa, assim como ja havia observado Kleiman (2007). Quando se desvincula a produgdo verbal da
realidade social, dos usos reais da linguagem, limita-se a possibilidade de agéo do sujeito, uma vez que, mesmo
imbuido de resposta (inerentemente intrinseca a linguagem), ele ndo tem pardmetros para orienti-la
discursivamente quando a situagdo de uso da linguagem escrita é falseada e o tinico interlocutor é o professor.
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Todavia, cumpre-nos lembrar que a escola é, também, um construto social, afetado histérica e
discursivamente pelos sujeitos que nela e com ela convivem. E, no caso em andlise, estamos nos referindo
especificamente a uma escola da rede particular de ensino que tem suas especificidades préprias de trabalho.
Tal contexto pode justificar, de certo modo, as a¢des que se fazem com a linguagem em situacdo de ensino
que, muitas vezes, por exigéncias externas (dos pais) e internas (da politica da institui¢io) delimita o que pode
(ou nio) ser dito ou trabalhado no ensino. Ndo podemos afirmar categoricamente que o posicionamento do
professor represente seu modo de compreender a linguagem e o trabalho com os géneros na escola, ja que se
trata também de um sujeito que age em determinado contexto que lhe confere modos de agir e de dizer dentro
dos parametros que lhe foram estabelecidos.

5 APONTAMENTOS FINAIS

Neste trabalho partimos do principio de que o adentramento do viés enunciativo-discursivo da linguagem
nos campos da pesquisa e do ensino, decorrente especialmente da publicagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais na década de 1990, trouxe contribuigdes significativas ao ensino de lingua portuguesa sobretudo
porque traz a possibilidade de consideragdo da relagio entre a lingua e a sociedade a partir dos usos reais da
linguagem. Se consideramos que sé ha sujeitos na agio via linguagem, na inter-relagdo com o outro, um ensino
de linguas que néo desconsidere seu cardter dialégico dard mais condigdes para que os alunos aprendam como
agir discursivamente de forma mais auténoma.

O trabalho com os géneros se mostra relevante para este intuito, dado que eles carregam as marcas das esferas
de atividades humanas em que sdo produzidos. Sendo assim, eles fornecem elementos essenciais para a a¢do
discursiva, podendo oferecer pardmetros para que o sujeito oriente sua a¢do por meio da linguagem.

Como vimos, alguns autores tém apontado que, embora a teoria dos géneros tenha adentrado tanto a escola
quanto as pesquisas académicas, nem em um caso nem em outro, isso tém significado reinterpretagdes que
mantém coeréncia com a perspectiva inicialmente proposta pelo Circulo de Bakhtin (cf. RODRIGUES, 2004).
Conforme apontamos, uma das consequéncias desse distanciamento da perspectiva bakhtiniana, no caso do
ensino escolar, tem sido que a concepgdo de lingua que prioriza os aspectos formais em detrimento de
elementos sécio-discursivos ainda se mostra presente na escola, ndo dando espago para que o aluno atue, nas
produgdes escolares, como sujeito da linguagem que naturalmente ele é.

Para superar essa concepgdo de linguagem potencialmente limitadora, este trabalho aponta a necessidade de
que a escola faga mais do que solicitar textos com nomes pré-definidos ou propor que os textos tenham outros
interlocutores além do professor. Parece ser necessdrio, primeiramente, que ela dé espago para que o aluno
atue como sujeito da linguagem; que dialogue com a palavra alheia expressa por meio dos textos; que as
refute, que as assimile, que as reelabore, que as reacentue, etc., enfim, que lide com a palavra alheia de modo
ativo e responsivo. Além disso, se faz necessario que a escola oriente a agio discursiva do aluno oferecendo
pardmetros pautados em situagdes comunicativas concretas e a partir dos elementos sdcio-histéricos e
culturais que as constituem.

Por fim, cabe a importante ressalva, feita por Martins (2009a), a respeito das reinterpretacdes pelas quais
passou a teoria bakhtiniana. Essas ressignificagoes sdo apontadas pela autora como marca do contato da teoria
tanto com préticas pedagdgicas bastante tradicionais, quanto pela prépria reinterpretacio dada pelas
instancias administrativas, via documentos paramétricos, por exemplo. O resultado disso, de acordo a mesma
autora, é uma bricolagem que corre o risco de desvincular o trabalho com os géneros dos principios a eles
inerentes, ou seja, com a prépria teoria dialégica. Sendo assim, cumpre destacar, além do mais, que o professor
nio pode ser o tnico a ser responsabilizado por essa possivel desvinculagdo, dado que a formagédo docente tém
se mostrado ineficiente para reorientar as concepgdes que os professores trazem de suas experiéncias
escolares (TARDIF, 2002), bem como as instancias administrativas pouco tém contribuido para a
ressignifica¢do das préticas docentes (cf. KLEIMAN; MARTINS, 2007).
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