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A maior i a das pe s q u i s a s sobre leitura e modelos
desti n do s a e x p l i e a r 0 seu proeesso enfatizam, geralmente,

r e s e lemen t o s e s s e nc i a i s a compreensao: as interacoes entre
a le i t o r - p r o c e s s o s eognitivos - e 0 texto; os papeis do

u t o r - c o nce i t o s , valores, experiincia e "schemata" - na
e l a ora ~io do t e x t o ; e as caracteristicas fisicas do texto ­
o r t o g r a f l • pontuacao, sintaxe e estilo - aliadas a sua
f o r a e f un c i a . Con t u do, embora a dicotomia produto-praeesso
geja l .vada em cons i deracao par pesquisadores da leitura,
ve r i f i ea- s o qu as atividades destinadas ao ensino da
eom p r c ns - o e n f oe a m mai s 0 produto da leitura, fornecendo
pOlleo cr l t~r io s p r n 0 desenvolvimento do seu processo.

Como r esulta do des sa p r edominancia de urn aspeeto sobre
o au r o , o bserv a - menos preocupacio com 0 ensino c e n t r a do
na a bo r d 9 m d textos, formulacao de hipoteses, eonfirmacao
au rcjelc~o d informacoes implicitas e explicitas,
e l bo r aca o d e 5 a r i o s e avaliacao critiea. Em suma, ha
poueas i nfo rm c5es praticas sobre 0 ensino do processo de
comp reen s a o d e l c i t u r a .
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De s s e modo, ob j et iva rH]o propor al gun s aspec tos p r a t i.co s
do ens in o / a pr cdi zag em de leitura em lingua cstr nge i r a, os t e
t r aba l ho v is a pr c s e nt a r o s compon en t e s de l ei tur a, 0 ~ ipo

de co nhe c i m n t o nec e s s a r i o ao des 'nvo lv iment o da c a p a c i d de
de ccmp r e en s jio e .1 s uqe r i r a gumas abo r dagens e f i c a z e s pa r a
a pra t i e a em sa l a de a u l a .

I. 0 PROCESSO DE I,EITURA E OS NIVEIS DE SEUS COMPONENTES

o que oco r r e du r a nte 0 pr oc c s s o de c ompr e ensao da
l e i t ura ? Se gu ndo Wo l e D' c ks o n (1985), as vari as s upo s i ~ 6 e5

sabre l citur , compart ilhad ~ , a ualm ntc , po r g r a nd pa r e
do s pe squi s ildo r e s des ta a re a , foram o r i g i na l men t e onunc i das
por Edmun d Hue y c 1908 .

Na s s e us pos t u lad0 5 ,
t~ S S nc i a i s :

Hue y e n -a i va ~ ris e l e m n t o s

a na t r eZ d c ompo n nc ia l da le i t u r a ;
o s 5 'a g i o s de d senvolvimen t o do l e i or ;
as di [eren~a5 i nd i v i d ua ls .

Con for c Wo l f ~ Di CKs o n (1 98r.), n pr imc ira supo s i c ao
de Hue y a 1e i tu r u r e p r e s e n t a uma s~ r ie con t i nua de
s ub - pr o c S 5 0 5 pe r op Ud ' S, l ing u i s i o s , cogn i t i vos e
moto r e s , c u j a i n t e g r a c ao c afcta da t anto pa r f a ores
i n te r no s ( ~u to t isrno, aten~ao e c apa c ida de d m~m6r ia ) ,
quan ta por v « r iave i s ~xternu S (construcoe s s i nta t lcas ,
ambigu i da d l ' xica e a na ur e z a do rna erial a se l:: l 'do ) . 0
d i g rama a b a i xo , a d a p t a do de Wo l f e Di cKso n (1985 ),
a p r c s o n urn vis-o e s ue m' t l c a da s s e s compone n t s de
l e i t ura, que podem se r i v i di do s e pr oc e s s o s d e n i ve l
i n f e r i o r e s up e r i or .
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Cornel c ode se . d edu z i do do di ag r ama, as processos de
n Iv 1 ' . ·er-Ior ab r a ng e m 0 r eco nh c c i me n t o de pa1avras, a
co rr Q. pond~ncia l e t r a - f o ne ma e a reten~io 1ixica. Po. sua
ve~ . s d e n i va l sup r io . i nc 1 m h a bi1ida d e s de compre ensao
como , • r e xemp 1o , u pr ans a o do s d i v r 'o s n i ve i ~ d e
s i g n Lf ' c a do , a cons t ru ~io de inferinc ias e 0 u s o da
i n orma c a o c a n x t u 1 .

A e s r d e c o n s d e r a r c ada urn de s ses c o mp o n e n t e s de
le i ura ne c e s s a r i a p a r a 0 p r oc c s s o com o urn todo, Huay
creo it~v a qu e a l gum~s ope ra ~oes r equeriam urn espa ~o de
e mpo ma i o r pa r a serem pro c e s s a d a s de a cord o c om 0

de s envo1vim n t o a a f l u~nc i i ndividuais. Disto rcsultaria
que 0 I to de le r e a e i c a c i a d a compreensao , e s t a r i am
5ubo r dlnados aos u s da i s u ltimos postulados, r ep s e n t a do s
pelos _ s t - io s d de s e n vo l v i me n t o do le i tor e pa las
dif.e rcncas i ndi v i d ua i s .

COIn efe i t o , 5 be-s e que nos c s t aq i.o .s iniciais de
I e t ur 19un s p ro sso s d e n i v el i n f erior, com a habilidade
de r e c o nhc cc ' l e r a s , e va m c a rto e mp o para s erem
e xeeu ado~ . Contu d , c O r.! 0 d e se nvo l v im e n t o e a maturacio do
1 i t o r , 0 u omatismo e s a b l e c e-5e por m i o da pratica e
lII(!1I0 l> a nl;8o (! dada a os s ubp.r ooe s a o s io i c i s ,
poss i i L i.r.arrdo , es s I rn, urn tempo mai o r d e proc cs samento it
comp ~e 0 5 - 0 do tcxto.

Es e cres i me n a 0 leitor e f eito atravis d e uma
e uc nc ia de es t a i os de se n ol ~imen ais a t e a t i n g i r

ha bi l 'dade 5 de c omp ree ns - o rn i s van ~ dda s c o mo a i n f e r finc La ,
a 1 0 n i i c uGa o d05 o n o s d e v i s t a do a u o r p u va l i a Gi o
cr lt i~ . Tod v ' , rna ve z que 0 t e mpo d i s pc nd i d o nos
5ubp ro e SS0 5 ne c e s s a r i o s a a pre e ns i o do signi ticado dcpende
do d e s e nvo l v i me nto d au t o mat icid a d0 , a s di feren ~ a s

i ndividua i s , co p r c s c n t a da s por d ic ienc i a s em al guma parte
(!O si s tem I po d e m afe t a r 0 proces s o c omo urn todo,
ocasion' nd o fa l h a s de o mp r e e n s a o de l e itura. Ob j e t i v a ndo ,
poi s , Du p r i e ta i s dc f i c i e nc i a s , t o rna m- s c nec e s ' a ria s a
adoG -o de t i e n c s spec i fi c a s de sa l de au l a e a csco l ha
d m odologias a de a das ao aprimora mento, p 10 1 i t o r , d e
s u domi n i o dasse s c m ne n t e s .

II. A LEITURA COMO OM PROCESSO PSICOLINGUISTICO

Duran e muito s ano s , 5 g u nd o wolf e D' c Kson (198 5), a
le i tura f o i c o ns i crad com o uma a t i v i dad c basi c amente
visu 1 • s t e o r i dins r u c a o d e c o r r e G· o d o s h~bi to

d e ei ur a c r m b a s e a d a s ncs ta supo si cio. Co n t u do , nos a no s
SC9scn t est n t , 19 um s c o n t r i bu i c c es p s i c olingui s t ica s
toram assoc i adas a o proc c s s o de l eitu r , i n t r od u z i n d o nov a s

bo rd a g e n e pers p e c t i v s d i s t i n t a s d 0 5 postulados
\ nd m n (l ' S d~ Uuo y . Por c o n s c g u i n t e , uma g r nd e va .ie dad e
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de novos po s i c i o name n t o s f o ram incorporados a le i ' r a ,
ob j etivando en f a t i zu r os proc e ssos psicomotor~s, c og n i t ivos
e a f etivos do l e i t or , a o ten t ar c omp r e e nde r uma comunica cao
grafic .

Assirn, a 1 i t u r a passou a s er vista c omo urn pr o ce s s o
com l e x e mu t i d i mens i o nul, c u j o s c ompo n n t e s ' n t eragem
ha rmoni o s amen e a rned ida que 0 l e i tor bUBe de t erm i na r 0
sentido expres s o pa l o autor. Rudde ll e Spe kar (1 98 ) po r
e xemp lo , concebem 0 processo de I e 'tur n como uma s er i de
interacoes entre 0 l eitor e 0 t cxto. Ja Goo dma n (1986)
cons i de r a - o transativ o . Isto e , 0 u t o r cons t r o i urn te x t o
at r a ves de transacoc 9 com i n f o r ma ca o q ue es t a 5 ndo
desenvolvida e 0 sent ido q ue esta s endo e xpres s o e , tanto 0
texto qua n t o o~ s q uc rna s do autor sao transforma dos du r n e
o proce s so.

o t x t o r e p r ese n ta , poi , na o 56 o s ponto s d~ vis t do
autor s a b r e a e terminado a s s unt o, c omo t mbe m s uas s u pas l c oe s
sabre a s cond i coe s de conhec irnentos do le ito r. ·1 e
conf igurado muito moi s pe l a p r c e pe 0 q ue 0 a utor t e d s
peeuliaridades de s e u s e i t o r 5 d o q ue por S UB S pro pri a s
caracteristicas.

o me smo ocorre com 0 leitor. Ele constroi
durante l e i t r a rave s d e t r a ns a c o € s c om 0
publ i c a do e eus e s quc ma s mod i f i c am- sc , a med i da
conhec i mento novo i a dq u i r i do .

wn t e x t o
m t eJ:l a l

que urn

nta lim
e S ll

duas
e e
e
e n t o

Para Lap_ c Flood (1984) a 1 itura ta b5 m r e p r o s
pro c e s s o de i n t racio a i v e n cre 0 1 itor e 0 t ext
qua i dad e i r a c1e pe nde r do n i ve l de de s e nvo l v i m nod
f a u ~ : a fase do a p r e nd i z a do , n q ua l 0 e i t o adq u i
prat icu es tr t e i s nece5s ar i s a c omp r e e ns oo tex t ua l
f a s e do 1 i -or cf i cicn t , r p r c s c n t a da pe i o ap r i mor a
das t ecnicas ao r e e ndi das no e s t 5g io anterior.

ell pman (1 984) cons i der lei t u r a como uma c::omb i na ca o
de t r e s de in i coe s : a d e Fries (1962), com en a s e na
de o d i f i ca cu o ; do Good a n (19 70), quc ae n u a
i port-nc O d eompreens 50 ; e de Gr ay ( 19 6), que a t i bu i
urn a cn cao s pe c i a l ao a ; re nd i z a do . Su gere a inda que , p<lra
q ue se poss entender 0 p roce s s o de c ompree ng-o , torna -se
ne c e s s a rio c on s idc r a r a s Lr - s d imcn s oe s q ue envo m 0

c onhe c i me n t o p r e vi o : 0 co nl! cimen t o d _ta l ha do do tcx to , 0
c nh e c imen 0 do un do 0 c Olhe c i me nto a Gaun t o que ,
a t ua ndo c~m um t odo i nd i v i s i ve l, po s s i b i 1i t am a eficac ia cia
compre e ns ao .

Vi s t o como urn f a t o r i n t e ectu 1 po r Ga r dne r (19 78 ), a
conhec i me n to pr~v io re p r usc n t a a penas um den t r e r~5 ' cros
fa t o r c s u e i n t e r a gem no p r oc e s s o de le i t r , a sen tido de
i n f l ue nc i r e de t e r micar os nlvoi s de c~ prcensio . sio e l e s :
o ps i co l 6gi co, r e p r e s e n a do pe l o s pro po s tos e mo i vos do
l e i t o r , 0 m t odo l 6<:l i c o , pe las est. ategias do adas , e 0
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t e c n i c o, consti tu ido pe form _ing u i s t i c a da mensag em, que
)ode ra t o rn a r 0 t x t o ac e s s i ve l 0 n a o ao l ei tor.
Ve r i c - s e , po r t n to , que s co nd i c oe s d e con\ec i me n t o do
le i t or , suas at i tud cs, va l o r es, roposi t o 5 c interesses,
de s e mpe nh m pape i s v · t is no pr oc e s s o de c omp r c nsao.

As con tr ibu i-oe s psicolin .uisticas nie so modificaram as
pe r fipec i v sr i 10na i 50 b r 0 pro c e s o de l eitura, como

roporc i oll r am mu a n CdS no nsino de seu pr od u t e , o u s e ja , a
c o rnpre e ns i o . Al gu ns pr oc e s s os de n ive l in f e r i o r , habi lid des
f on icas , o r ~ xem 10 , passar am a ser me no s n t i z ado s em

vo r daque es de n i ve l m s al t o , c omo eomp reens a o do
scn t ido , a co n t xto e a i n f e r enc · a .

Como on e qu e n la de s H novo pos icionamento, que
aapec tos poderiam ser ressalta do s du r n t e a fa se de
ilp r e nd iz ag e m da l ~ i t ura ? Do pon t o de v · s t a . s i e o i ngu i s t ico ,
a s i ns ru coes ara a Lei t u r a pode r i a m o f e r e c e r ao s a l uno ~

opo rtun idade s ar a a descob r a d e um pro e s s o d a 5 5 0 i a Cao
g l ob u l d le i t u r .:l a m as h b " l i dade s c o nc e i t ua i , de modo a
" n E t iza r nao 50 0 s e n t l do pretend ido pe l o au t or, como
t mb1m 5 e s t r t eg i s p r e o ns t r u ao do s i g nifica do .

III. ESTRATtGIAS COGNITIVAS E CICLOS DO PROCESSO DE LEITURA

De acordo c om Goodma n (19 86 ), os le i t o r e ' utilizam tres
ei s t em s de i n f o rma ca o lingui s t l c a duran e ~ c o n s rU Cao do
s i gn i ficado pa r a ch~ga r ao pr od to f i n 1 da le i t u r a , ou
s ." a , comp r a c nsio . Sa o c lc s 0 s i s t e ma grif ' o- fono l o glco,
o s i n t-t · c o e 0 sema n t "c o . Al e m do c o nhec ime nto de s t e s
s i s tem 5 , Goodm n a f irma gue os lcito r es ta be rn r ecorre a s

5 r a teg 'a s o gnitiva s e aos c ieloH do p r oc c s s o de l eitur
n s s uas t r a nsacocs c om 0 t a xto . Para mel ho r e x p l i c a - l a s ,

Ie l i s t a a s s e g u in t es e s t r ateg i a s cognitivas:

1. In iciacao ou Reconhecimento da Tarefa

A ei u r r eque r uma dec 'a -o , po r p r t e do l e itor,
~a ra r move r a t l v ac a o de sua s e s t r u t ur a s de
con hecimen 0 e das es t r a teg i a s a pr o p r i a d s a
d e rmi nado t i po de e x t o c omo, po r xe mpl , a
l e itura de urn j o r na l , r a descobr ir 0 res u l t do de

m j og .

2. Amostragem e Selecao

Dur a n t e il l e i t u r d do t e x t o , 0 c e r e br hum no
r e I c 'ona ape nas a in f o r ma ca o ais pr od ut i va e
Gt il, sem t e n r para o s cla do s irreleva ntes .
Tr a t a - s c de uma d a c s t ra teg ia~ ma i a di icels d a
i n t e l i g e nc i humana , urna ve z que seu usa efetivo
depe nd e do c o nhec i me n t o a ce rca do s aspectos
r c l e va t e s da l i ng u I da leitura e daguele texto
espe i f "co .
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3. Inferencia

~ uma estratcia de s upOSiCO C5 , b sea d a no q ue e
conhecido e na in forma cao a s e r a d q u i r i d a , q ue ,
embora necessaria a o l eitor, nao f a z p rte de s ua
experiencia. Logo, e le r e c o r r e a o s ~ eu u s q uc m s u
ao conhecimento da c s t r u t ura d a l i ngua pa r a
i n f erir informacoes gra fico- f o no l og "c a s,
s i n aticas, sema n t i c a s , bern c omo i n t o r ma co c s
i mp licitas e explicitas, que podcrn ser c on f i rma d as
ou r ejeitadas ao lange da l eitura.

4. Predic;;ao

Esta e s t ra t~g i a facil ita 0 [ u nc i o rn n t o d
processo. 0 leitor predi z, a n t e c ipa 0 ue vai le r .
As pred icoes baseiam-se tan 0 nas i n ormacoe
implicitas quanta nas e xp l i c i t s.

5. Confirmac;;ao e Contestac;;ao

o lei t o r espera que haj coer~n ia en tre suas
i nfe r e nc i a s e predic;;oes an e r" o r e s e a i n o rm c;; a o
adquirida. Assim, elas po d rao s er c o n f i r ma d a s o u
contestadas durante a l e itu r a , permi t i nd o q ue 0

leitor c xe r c a urn con trole sob r e 0 p r o c e s s o .

6. Corrcc;;ao

As estrat~gias de correc;;ao possibili t am na o 50 a
reavaliacao da in formaCao j a proc > ~ s ad, o rm c;; - o
~e inferencias, pred i coes e in t o r p r e t a c;;o c s
alternativas, como tambem a volta ao t e xto para a
aprecnsao de novas in -ormacoes.

7. Termino

o i nleio c a te rmino d a l ci t u r a dec r r llm de uma
doci s a o delibcrada. 0 u sa e s a es t i g ' a n-o es t i
eondieionado a o final do t c xto, po r q uc a l c i ' u r a
pode t rminar m q ua quer pon a de v ' d o "
des interes s e, ine apacidade de compreens · o, [ l t a de
t e mpo c outros fatores.

Embora estas c s t r a t e g i a s s t ej m const nte n t e
disponiveis na busea d e sen t i d o do tex t o, i ' t o n-o 5 i g n i £ i e a
que todas f unc i one m de maneira sem lh a n t e , pais o l guma s
oeorrem mais r e q uen t emente num ponto q ua l q ucr da l e i t r a do
que outras.
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Go odma n (1986) considera a leitura urn processo
ps · c o li ng u i s t i e o c i e l i eo po i s, apes seu inieio , 0 cerebro
r e c cbe 0 " input" 6 i c c e s e l ec i o n a , mediante a percepcao, 0
q u e for ma i s relevan te den t r o toda a informacao disponivel,
u tll iza ndo , para isto, os s i s t e ma s ortogra fieo, sintatico e
seman t i~o da lingua.

n - , po r t a nt o , quatro eiclos d e leitura (otieo,
perceptua l , sintatico e sem~nt ieo ) que, juntamente com as
85 r at - g ias c ogn i t ivas , torna m possivel a efieaeia da
c ompr e ns ao . Po r conse g uinte os le itores de vem ser
direcionados para os diver sos tipos de texto, e s t i l o s ,
p r o po s i tos e o rientados pa ra 0 u s c de e s tra teg i a s , e nq ua n t o
prenue m a tie lec i on a r , p r e d i ze r , confirmar e contestar

hipet ~ 5 e s f o r muladas durante a l eitura. Es t a s estrategias e
e s quemas , de s envolvidos med i a n t e a leitura de i n Ume r o s
graficos com f o r ma e funeao variadas, sao c o n s i de r a d o s po r
Goodma n (19 8 6 ) e oucros p s i c o l i ng u i s t a s universais para 0
proc 8sso de leitura, independenternente da lingua do l eitor e
do t e xto .

IV. ESTRATtGIAS PARA A LEITORA DE TEXTOS

Existe uma va riedade ime nsa de abordagens e tecnica s
adequ ada s ao de senvolvimento global do processo de l eitura.
Con t udo , ante s de sua apresenta~io seletiva, mencionaremos
o s problemas que, d e acordo com Williams (1985), sao o s mais
comumc n t e citados pelos professores de lingua e s t r a nge i r a ao
l i dar em com 0 ensino de l eitura em areas distintas:

f alta de motivacao dos alunos;
he sitd~oes do professor quanto a dois aspectos :
1. maneira de preparar os alunos para 0 texto,

especialmente e m t e r mo s do aspecto l exico;
2. c uc o l ha de exere i cios e atividades

~ p e men t arcs q ue prom ovam 0 aprimoramento da
compr eens a o.

A rnotivac io constitui urn problema c r uc i a l do
ensin o / a p re nd i za ge m de l e l tura. Urn ponto de partida ideal
ara promo ve- l a consis t c em d escobrir os desejos,

ne c e s s i dade s e i n t e r e s s e s dos a l unos e, em seguida,
s e lec i o na r t exto s e plane jar atividades a propriadas a cada
urn dcs s e s a s pec t o s .

Com 0 ob j etivo de sugerir tecnicas para a explora9 ao de
t extos, apr e s entamos a l gumas a bo r da ge ns uteis a lei t u r a em
l ingua estrangeira. Foc al izamo s , inicialmente, a Abordagem
de Tres Fa s e s, s uge r i da po r Williams (19841, que inc lui
at i v idades elaboradas para a pre-leitura, a fas e da leitura
e ~ da pos- l e itura.
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A pre-Ieitura visa a introduzir e a suscitar 0

interesse pelo topico. Motivando os alunos, eia fornece um
proposito para a leitura de determinado tipo de material
grafico, proporcionando, tambem, alguma preparacao sobre a
linguagem do texto.

Durante a fase da leitura propriarnente dita, os alunos
sao ajudados a entender as intencoes do autor, a estrutura
do texto e 0 seu conteudo.

Finalmente, a pos-leitura concentra-se na
ou reflexao da informacao adquirida e na
conteudo do texto com 0 conhecimento do
interesses e perspectivas.

consolidaCao
analogia do

leitor, seus

alunos sao
ou rejeitar
tornando-se,

cognitivas ~

Cada fase apresenta varias tecnic~s de exioracao
textual, mas nao significa que todos os textos devarn ser
abordados de modo similar, pois haveri alguns que nao se
adaptam a esta sequencia. Contudo, como lembra Williams
(1984), a vantagem desta abordagem consiste no uso que ela
faz do conhecimento do mundo e do conhecimento 1inguistico
do leitor, tomando-os como base para seu envolvimento,
motivacao e progresso.

Barnitz (1985) propoe 1numeras estrategias de
exploracao textual que podem ser usadas tanto com falantes
nativos quanto com nao nativos, objetivando 0 progresso
intelectual do leitor. Uma delas, denominada Abordagem de
Leitura-Pensamento Direto, compreende uma atividade de
grupo, que pode ser feita com diversos tipos de material
grifico.

Seu proposito principal consiste na integracao coerente
dos componentes do processo de leitura. Assim, os alunos
fazem predicoes estabelecem propositos, formularn
hip6teses; leem - processam ideias e provam - confirmam seus
propositos e suas hipoteses. Por sua vez, os professores
orientam os pensamentos - 0 que acha?; agitarn as ideias
por que voce pensa desse modo?; e pedem evidencias - prove I

Por intermedio desta atividade, os
encorajados a exemplificar, predizer, confirmar
a informacao que constroem para um texto,
portanto, capazes de fazer usc das estrategias
dos ciclos do processo de leitura.

Uma abordagem bastante eficaz, tambem proposta por
Barnitz (1985), para 0 desenvolvimento do conhecimento
previo, a Relacao Texto-Experiencia, e constituida de tres
fases. Na chamada fase da experiencia, os alunos sao
induzidos a relacionar suas proprias experiencias com 0

texto a ser lido. A discussao, resultante desta comparacao,
proporciona urn contexte e uma motivacao maior para a
leitura.
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Na f s e do texto, os alunos sao dire eionados para a
le itur a mediant perguntas de eompreensao. Como etapa final,
ha co nfr o nto do c o n t e udo do tex t o com 0 c o nhe c i men to
pr e v i a dos aluno s , ou seja, oeorre a cone xa o do que e lido
eom 0 uc e e onhe c ido . Ale m de faeilitar 0 funcionamcnto do
e onheei m n 0 pr "vio 0 proc e sso de l e itura, e s t a il t i v i d de
pro porc i o na uma eon~eientizacao ma ior da organizacao do
d 5curs

As a bor dage ns aqui diseutidas aj u dam os leitores de
lingua e s t rangei r a a preocupar-se com os subproces ses de
nivel a pe rior c v i t mal i t ur a de palavras ou Er a s e s
i s o' da5 . Con udo, os professores poderi m tarnbem
conscient iz r - e dn importaneia de outra s ativi dades para a
pr~t ica em s a a de aula.

Al guma s VQ ZC S , a aprescntacao de urn simples visual, urn
di~gram , pe r gu nt a s e outras tecnieas de exploracao textual,
ajud am a e s t a beleccr urn contexto, facilitando a comprep.nsao
do mat e r ial gra ico. Como resultado dessa variedade de
abordagen ~, have r a urna motivacao maior para a aprendiz agem e
o c o ns que n t e dc s e nvo l v i me nt o linguistico e conceitual da
I e tura.

CONCLUSAO

E t e tr balho partiu de uma analise dos postulados de
Hue y s o b r e a natu 7.a componenc ial da leitura, os estagios
de de ~envolvimento do leitor e as diferencas individuais,
r e l a c i o na nd o - a s s ob do i s angulos:

o da s c onc e p coe s tradicionais;
o das novas contribuicoes provenientes
d a psicolinguistica.

Fa am abor da do s , a seguir, os sistemas de in formacao
linguis t ica, as estratcgias cognitivas e os ciclos do
proces5o de l e i t u r a para urn mel hor conhecimento do ate de
le r . Com i s so, procurou-se demonstrar que, como processo
p ' c o l i nguis i 0 , 0 d e s envo l v i me n t o d l e i turn deveria s e r
ef~ t uado me d i n t e :

pr a i e
o us a da s
si n a i co
a l uno s na

d c 5 tra t~g i a 5 cognitivas;
ci c los de l e i t u r a - 6tico, perceptual,

s ema n t i c o - a fim de direcionar os
u s c do scntido do texto.

F i na l mc nte , fo r am propostas algumas abordagens de
l e itura de t e x t o s e 5ug~r ' da s maneiras de e x p l o r a - l a s em
5a l a de a ul . Espe ram05 que os clados fornec ido s e j am de
u t i l i dad ao s pro fes s ores de lingua estrangeira.

ABSTRACT

Th i s ar t i c l e focuses on some theoretical and
prac tic 1 aspects of the process of reading. By considering
t he ov r emphasis on the products of reading and the



r elatively l itt l e a t e n t i o n given to i t s pro c e s s ua l na t ur e ,
th i s stud y d es c r i b s the c ompo ne n t s of r e a d i ng a nd s ug ge s t s
t h~ kinds o f kno wl e d g e ne e ded by he r e e r t o chie v
effe c t i ve c omp r e he ns ion. Strate g i e s f o r i mprov ing t he
acq i s i t ion o f t x t proc e s sing a r e a so de a l wi t h .
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