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Um dos objetivos fundamentais da &area de pesquisa
instrucional da leitura consiste em verificar a influéncia
da aplicacao de estrateégias e técnicas de leitura que tém a
finalidade de melhorar a habilidade de compreensio, evocacao
e de integracdo das informa¢oes contidas em um texto. Sendo
assim, professores e/ou pesquisadores da Area de Leitura,
tém por objetivo influenciar os processos de leitura
utilizados pelos leitores, a fim de que esta influéncia
reflita-se positivamente no ato de compreender um texto. A
leitura efetiva, eficiente de um texto tem como produto
final a compreensdo do mesmo.

Diversos fatores contribuem para que o leitor apresente
dificuldades na compreensao de um texto expositivo. Tais
dificuldades podem, inclusive, ser maiores do Qque as
encontradas ao ler um texto narrativo (Spiro e Taylor, 1980
citado em Armbruster et al,1987). Um dos fatores a ser
considerado refere-se ao desconhecimento, por parte do
leitor, do modo pelo qual as idéias do texto expositivo sao
organizadas (Armbruster e Anderson e Ostertag, 1987) .
Gostariamos, entdo, de focalizar a relevancia da instrugao
de modelos de estrutura de texto expositivo (Meyer, 1984;
Englert e Hiebert,1984) e a sua relacdc com a compreensao e
evocacao de textos deste tipo.



A Teoria dos Esquemas (Rumelhart, 1981 e outros) em
relagao a compreensdo de textos, postula que um leitor
constroi significativamente um texto, quando conhecimentos,
experiéncias previamente armazenadas, sdo ativados,
aplicados e integrados a uma estrutura que é particularizada
pelos elementos do texto. Portanto, a Teoria dos Esquemas &
uma teoria que versa sobre a representag¢do do conhecimento
prévio e o modo pelo gual este conhecimento é aplicado
especificamente. O conhecimento prévio refere-se a um
conjunto de conceitos genéricos que sdo individualmente
armazenados pelo individuo. Tais conceitos estao
dinamicamente relacionados a conceitos mais especificos.
Deste modo, conceitos gerais e especificos sdo representados
como um agrupamento de unidades de conhecimento. A
representacao deste agrupamento de unidades de conhecimento
& tecnicamente denominada de "esquemas" (Schemata)

A ativacdo de esquemas tem sido utilizada como uma
atividade instrucional de leitura. Esta atividade orienta os
leitores na compreensdo das representacgdes linguisticas dos
conceitos, como, por exemplo, as que estdo contidas em
textos orais e escritos. Dentro deste contexto, a
compreensao do texto escrito seria a resultante da interacao
da informagao prévia armazenada pelo leitor, organizada
dentro de uma estrutura de representagao mental, com a
informacdo "nova" apresentada no texto.

Teoricamente, estabelece-se uma diferenciagdo entre
dois tipoos de esquemas (Carrel, 1987; Meurer, 1983) que
podem ser ativados na leitura de um texto. O primeiro
refere-se ao conhecimento gque os leitores possuem do
contetido semantico do texto (Esquemas Semdnticos). O segundo
relaciona-se ao conhecimento que o0s leitores possuem da
organizacgao textual de diferentes tipos de texto (Esquemas
Textuais). Esta diferenciac¢do evidencia duas dimensdes do
texto, gue podem ser relacionadas ao contrato hipotético
(Kato,1983) existente entre autores e leitores: a dimensao
do conteGdo semadntico da informagido proposta pelo autor a
ser assimilada pelo leitor e a dimensao do método utilizado
pelo autor na organizac¢ao desta informacgao, método que pode
ser utilizado pelo leitor como um elemento facilitador da
compreensdo e evocagao da informacao focalizada.

Como primeira dimensdao, focalizamos a habilidade que o
leitor possui em aprender informac¢des que vdo além do texto,
isto &, informagbes que ndo estdo explicitas. Estas
informacées, de natureza inferencial, sdo originarias do
conhecimento prévio armazenado pelo leitor e fazem parte de
uma das clausulas que compoe por hipbétese, o contrato
existente entre o autor de um texto escrito e o leitor alvo.
Ao discorrer sobre um determinado tema, o autor parte do
pressuposto de que o leitor 1ira suprir (através do
conhecimento prévio) certas lacunas de informacao
relacionadas ao tema proposto ao interagir com o texto.
Entretanto, a existéncia de certas variaveis que circundam o
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processo interativo, fazem com gque o mesmo atinja um
determinado nivel de complexidade e, como resultante, a
compreensao pode nao ser atingida. Por exemplo, Meurer
(1987:9), identifica trés causas basicas como responsaveis
pela auséncia da compreensdo em um processo interativo de
leitura. Estas causas estdo relacionadas com a natucreza do
texto (neste caso a intengao do autor e a sua contribuigdo
na elaborac¢do geral do texto estdo intrinsicamente ligadas)
e com o papel do leitor ao abordar o texto. Sdo elas:

a) a auséncia de conhecimentos prévios relevantes ao
conteudo do texto;

b) a falta de ativacao de um contelido prévio
pertinente;

c) a formacgao de uma representagao mental do texto
diferente daquela pretendida pelo autor (nesta caso, o
leitor estara desenvolvendo uma leitura tendenciosa).

A exemplificacdo acima nos leva, entdo, a relacionar a
ineficiéncia da leitura com a auséncia ou a inadequacao da
ativagao dos esquemas semanticos.

Como segunda dimensdo, focalizamos os possiveis padrdes
de organizacao textual, selecionados e empregados pelo
autor. Basicamente, a informacdo de um texto é organizada em
torno de uma idéia principal e de idéias que lhe sdao
subordinadas. Porém, é o autor que determina qual é o método
(ou métodos) que sera utilizado para a apresentacdo destas
idéias ao leitor. Por exemplo, se o autor se propoe a
produzir um texto que focalize as vantagens do carro "x",
ele dispoe de diversos métodos de organizagdo, que serao
selecionados, ndo apenas observando o objetivo da produgao
do texto, mas, também, levando em conta o tipo de leitor,
para quem o texto sera oferecido. Deste modo, por exemplo, o
autor podera descrever as partes mecanicas do carro tendo em
vista engenheiros como possiveis leitores, ou, entao,
focalizar problemas de acomodacdo que foram solucionados
pelos projetistas do carro "x", tendo em vista possiveis
compradores.

Independente da decisdo tomada pelo autor, reside o
fato de que ele organiza a informacdo como um conjunto
unico. Ele elabora o texto como um todo - de forma global.
Acredita-se que um (bom) autor inter-relaciona idéias que
sdo globalmente transmitidas ao leitor seguindo uma
organizacao textual (Meyer, 1975,1984), e o leitor pode
valer-se estrategicamente desta organizacdo textual para
obter uma melhor compreensao do texto. Dentro da
perspectiva da Teoria dos Esquemas, diriamos que os Esquemas
Textuais estariam sendo ativados no processo de produgao do
texto. No caso do leitor ter previamente armazenado modelos
de organizacdo textual, ele poderda ser capaz de ativar
esquemas no momento da leitura e de reconstruir a estrutura
textual sob a qual o texto foi montado. Deste modo, o
"significado" do texto escrito nao seria obtido peloc leitor
apenas através da aplicacdo do conhecimento prévio dos
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esguemas semanticos do texto, mas, também, através da
aplicacao ds esguemas textuais dos textos em questao.
Grimm-Cabral (1988:83}), dentro de uma perspectiva
interacionista, destaca a importancia do papel dos esguemas
como facilitadores do processamento da leitura. A autora
também destaca dois fatores gque podem afetar a eficiéncia da
leitura. Sao eles:

a) fatores internos - que estdo relacionados ao leitor
(capacidade visual, conhecimento do codigo linguistico, do
codigo escrito, do assunto, experiéncia com O texto,
estabilidade fisica e emocional, memoria, atencao,
motivacao);

b) fatores externos - gue estdo relacionados ao texto e
ao contexto (a estrutura do texto, a sua legibilidade,
fatores ambientais).

Diriamos entdo, gue a colocagao acima nos indica o
estabelecimento de varidveis existentes no processo
interativo de leitura que estdo ligadas a ativacao de
esquemas textuais que corroboram para que o leitor atinja a
compreensao desejada.

Dentro de um contexto de abordagem psicolinguistica e
seguindo um modelo interativo de leitura, diriamos, entao,
gue o conhecimento prévio das formas de organizagdo tipicas
que definem um tipo de texto - os modelos de organizacido
textual- propiciaria ao leitor antecipar informacdes que
seriam apresentadas dentro de um modelo de organizacao. Esta
antecipagdo seria um dos elementos gue permitiria que o
processo de compreensio fosse ativado, formando uma base
para as expectativas geradas pelos leitores (antes ou
durante a leitura). Estas seriam confirmadas através de
caracteristicas textuais que corresponderiam ao principio
geral de organizacao de um texto especifico. Tomando como
exemplo um texto expositivo, no momento em que o leitor se
familiariza com mcdelos de organizagdo textual que podem
caracterizar este tipo de texto (Meyer, 1984), ele passa a
ter uma representacao mental que propicia o desenvolvimento
de esqguemas (textuais) de textos expositivos.

Os instrutores de leitura tém a possibilidade de
ensinar aos leitores a aplicacao de estrategias,
desenvolvendo uma planificagao consciente (antes ou durante
@ leitura) a qual certamente exige o desenvolvimento de um
senso de flexibilidade e de adaptagdo que cada situacgao
especifica solicita. Estas situacOes especificas, requerem
gue o leitor veja o texto como "lnico", quer seja a nivel de
distribuicado da informacdao do texto em qguestadao, quer seja
pela ativac¢do que a informacao (ou informacdes contidas no
texto), possam exercer na mente do leitor. Pesquisas
fundamentadas na Teoria dos Esquemas demonstram que o©
reconhecimento de wuma organizacao textual pode afetar a
compreensdo e a quantidade de informagado que o leitoxr retém
apos a leitura de textos expositivos (McGee e Richels, 1984;
Slater e Graves e Piche, 1985 e outros). O reconhecimento
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dos modelos de estrutura de texto estd ligado ao principio
de que elementos significativos sdoc mais faceis de serem
evocados (McWhorter, 1986). Quando o leitor é orientado para
identificar caracteristicas textuais que sdo pertinentes a

modelos especificos de organizagdo textual de textos
expositivos, durante o processo de evocacao de ideias, estas
assumem uma determinada relevancia, porgue elas foram

selecionadas, organizadas dentro de uma estrutura formal que
pode ser reativada através de esquemas textuais. Isto &, a
informacao "nova" do texto esta relacionada com a informagio
previamente armazenada através de uma estrutura textual, na
qual pistas textuais ajudam no inter-relacionamento dos
segmentos de um texto, facilitando a identificacdo e a
retencac da linha de pensamento proposta pelo autor.
Portanto, a estratégia de considerar a organizagdo textual
através da ativacdo de esquemas textuais tem sido vista ndo
apenas como © elemento facilitador do ato de reter
informacbes de um texto, mas, também, como um elemento
relevante no ato de compreender um texto, ja que o leitor sé
é capaz de reter as idéias que compreendeu.

No que se refere ao aspecto de levar o leitor a
desenvolver técnicas de leitura, que o podem auxiliar a
atingir a compreensdo e a retencdao de um texto expositivo,
podemos destacar a técnica de leitura Mapeamento. Durante o
periodo instrucional desenvolvido durante o projeto
"Implantagdao de um Laboratério Clinico de Leitura"
incontestavelmente esta técnica tem se mostrado Gtil na
tentativa de instruirmos leitores a criar uma representacao
mental de um texto escrito, através da ativacdo de esquemas
semanticos e textuais.

Fundamentalmente, o exercicio da técnica de Mapeamento
leva o leitor a construir um quadro verbal de idéias que sao
organizadas e simbolizadas pelo proprio leitor (Hanf, 1971).
Para que o leitor construa este guadro verbal de idéias, ele
inicialmente devera ativar o conhecimento armazenado em
relagdao ao assunto do texto,levantar hipdteses, criar
expectativas. Posteriormente, ele irad categorizar as idéias
que estabelecem a estrutura de um texto (idéias principais e
secundarias). A seguir, ele configura o relacionamento
existente entre as idéias que representam o texto, a partir
da estrutura global sob a qual foi construido pelo autor. £
importante que o leitor esteja familiarizado com varios
tipos de estrutura de texto, como por exemplo, os que estdo
contidos na taxonomia proposta por Meyer (1984). A autora
identifica 5 tipos basicos de estruturas em textos
expositivos. S3o eles: Comparacao/Contraste, Causa/Efeito,
Conjunto de Descricdes, Descricao e Resposta. Neste ultimo
tipo de estrutura estdo incluidas as estruturas de
Pergunta/Resposta, Observacdao/Resposta e Problema/Solucgao.

Faz-se necessario ressaltar a existéncia de alguns
fatores basicos, os quais denominamos de “pré-requisitos".
Eles precisam ser considerados pelo instrutor de leitura



antes do ensino e aplicacao da técnica de leitura
Mapeamento. O instrutor deve observar se o aluno-leitor:

a) esta pronto para ativar o conhecimento prévio em
relacao ao assunto do texto;

b) identifica corretamente as idéias principais e as
idéias que dao fundamentacdo a elas;

c) tem um conhecimento prévio dos mode los de
organizagao textual;

d) identifica-se com o estilo de aprendizado.

Estas condicbes precisam ser consideradas, ja que o
exercicio desta técnica solicita que o aluno-leitor perceba
com clareza a relevancia das idéias organizadas pelo autor
de um texto, para que ele as possa organizar dentro de um
sequéncia légica. Esta técnica de leitura auxilia o leitor a
desenvolver uma leitura independente e 1lhe possibilita
administrar a distancia espago/temporal existente entre o
leitor e o autor de um texto.

ANALISE DE UM CASO

No decorrer do projeto "Implantacdo de um Laboratdrio
Clinico de Leitura", a técnica de Mapeamento, como uma
estratégia de abordagem textual, tem se apresentado como um
elemento instrucional que pode influenciar o desempenho do
leitor no ato de compreender e reter as informagdes contidas
em um texto expositivo. Tendo por finalidade exemplificar a
ocorréncia desta influéncia, apresentamos uma situacao
especifica, de carater pratico , a qual foi vivenciada
durante o atendimento a um aluno-leitor que a partir deste
momento sera identificado pelo cddigo AD-O1.

O aluno-leitor AD-0l identifica-se como um estudante
universitirio da area de Ciéncias Sociais. Assim como muitos
dos alunos que participaram do projeto "Implantagdo de um
Laboratério Clinico de Leitura", este aluno tinha
expectativas e necessidades de leitura especificas, mas, de
uma forma geral, buscava uma compreensao eficiente no que se
refere a leitura de textos académicos e de informagao geral.
Esta busca foi o fator predominante que levou varios alunos
a procurarem atendimento no Laboratério de Leitura e que foi
considerada como uma decorrente das atividades acadéemicas a
serem desenvolvidas pelo estudante universitario.

De uma forma genérica, podemos caracterizar todo
estudante universitario como um leitor em potencial, ja que
a atividade académica o leva a rotineiramente manipular
textos escritos. A compreensao efetiva de tais textos
identifica-se como um dos fatores que lhe permite a obtencgao
de um desempenho académico aceitavel. Consequentemente, o
nivel individual de eficiéncia na leitura de textos passa a
ser um elemento importante na vida académica deste
estudante.
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Da mesma forma que todos os alunos participantes do
projeto, o aluno AD-Ol apresentava varias dificuldades de
leitura, entre as quais, a extracao de idéias principais,
interpretacgdo, organizacdo geral do texto, retencdo de
idéias e atencdo. Estas dificuldades foram identificadas
como fatores que comprometiam o produto final da leitura de
um texto, isto &, a compreensido efetiva do mesmo.

Na etapa de instrucdo de leitura, o aluno recebeu
informagoes basicas que cercam uma atividade de leitura e
realizou exercicios de leitura que visavam auxiliid-lo a
solucionar problemas de leitura de textos de informacdo
geral. Durante este periodo, o aluno foi familiarizado com
atividades de pré-leitura, selecao, caracterizacao e
fundamentacdo de idéias principais e secundarias, realizou
exercicios de vocabulario, etc.Foi, também, ensinado ao
aluno a utilizar técnicas de leitura-estudo, tais comoa
leitura analitica e reflexiva. Desenvolveu técnicas de
sublinhar, anotagdo, auto-questionamento e ao final do
periodo de instrugdo foi introduzida a tecnica de
Mapeamento.

Esta ultima técnica foi ministrada com o objetivo de
mostrar ao aluno a possibilidade de wuma abordagem textual
como um recurso a mais a ser utilizado na busca de uma
compreensdo global de um texto expositivo. O aluno foi,
entao, exercitado a identificar os elementos que
caracterizam a estrutura de textos expositivos tendo como
ponto de partida a taxonomia desenvolvida por Meyer (1984) e
foi alertado sobre a possibilidade da presenca de mais de um
modelo de organizacao textual em um mesmo texto.

Tendo por finalidade auxiliar o aluno AD-0O1 a
desenvolver uma representacdo mental de um texto expositivo,
ele foi informado sobre a possibilidade de identificar o
método utilizado pelo autor no tocante ao
inter-relacionamento de idéias pertinentes a um determinado
topico através da distribuicdo da informacdo proposta no
texto escrito, isto é, através da identificacdo da estrutura
textual do mesmo. Logo apds, foi instruido a reorganizar a
informagao geral do texto, utilizando a técnica de
Mapeamento. Esta atividade de instrugao foi exercitada pelo
aluno durante a leitura de diferentes textos de informacgao
geral.

Bo término do periodo de instrugao solicitou-se ao
aluno-leitor foi solicitado a ler um texto expositivo
especifico para que o instrutor pudesse oObservar a
eficiéncia da leitura dentro de uma atividade de
pos-teste.Dado o0 texto "Presenca Humana na Ameérica",
(Apéndice 1) sugeriu-se ao aluno que utilizasse as
estratégias e técnicas de leitura, as gquais fora exposto, do
modo que julgasse ser o mais conveniente.



Apos a leitura o instrutor solicitou que o aluno
fizesse por escrito uma evocagao do texto (Apéndice 3) e
logo em s2guida respondesse (por escrito) algumas perguntas
de compreensdo sobre o texto (Apé&ndice 4).

Ao término da atividade solicitou-se gque o aluno
comentasse com O instrutor as decisdes tomadas antes,
durante e apds a leitura. Segundo as informa¢des do aluno,
ele primeiramente realizou uma pré-leitura do texto tendo o
cuidado de observar o titulo, a fonte de informacdo, a
extensdo do texto e o quanto ele sabia sobre o assunto
(pesquisa arqueoldgica sobre o periodo cronoldgico inicial
da presenga humana na América). Logo apds, leu o texto
integralmente. O aluno relatou que durante a segunda leitura
achou adequado sublinhar as idéias que julgava importantes,
assim como achou que era conveniente anotar palavras chaves
que sintetizassem a idéia proposta em cada paragrafo. No
decorrer desta tarefa, ele informou que percebera que o
texto apresentava uma linha de pensamento que evidenciava o
cotejo de idéias entre duas pesquisadoras arqueblogas (Niede
Guidon e Betty Meggers). A palavra "polémica" presente no
texto confirmou a sua expectativa sobre a existéncia de uma
controvérsia. Segundo o aluno, neste momento ele lembrou-se
da informacdo instrucional que se referia ao método
utilizado por um autor na elaboragdo de um texto. A seguir,
imediatamente testou qual dos modelos de organizacao
anteriormente abordados poderia estar presente no texto.
Percebeu, entdo, que o autor comparava o trabalho das duas
pesquisadoras e contrastava as datagOes propostas. A
sequir, defrontou-se com duas perguntas basicas:

1) Por gque as pesquisadoras apresentavam diferentes
datas?
2) Qual a fundamentagdo das datas apresentadas?

Apds este auto-questionamento, decidiu reorganizar as
idéias propostas construindo um diagrama (Apéndice 2) no
qual as idéias seriam distribuidas seguindo a estrutura
textual de Comparacao/Contraste. Tentou, desta forma,
estabelecer similaridades e diferencgas. Tal atitude lhe deu
condigbes de verificar que a palavra "vestigios" era crucial
ao contexto. Ela funcionava como instrumento de acesso as
respostas das duas perguntas basicas. As datas eram

diferentes porgue se fundamentavam em "yvestigios
diferentes". A pesquisadora Guidon fundamentava-se em
vestigios amplos, por exemplo, gravuras rupestres, e a
pesquisadora Meggers fundamentava-se em vestigios

especificos - esqueletos humanos. O aluno concluiu dizendo
que a polémica era irreconcilidvel e que exigia do leitor
um conhecimento sobre pesquisa arqueologlca para que pudesse
decidir qual o critério de datacao que seria considerado o
mais correto.

Esta consideragdo final desencadeou novas expectativas

no leitor AD-Ol. Ele passou a levantar expectativas que néao
eram possiveis de serem confirmadas através da leitura do
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texto, mas que foram geradoras de wuma busca futura de
informagdes adicionais sobre o mesmo tépico. Por exemplo,
qual dos dois critérios seria o mais aceito por outros
pesquisadores arqueoldgicos.

As atividades de evocagdo e de questionamento (escrito)
revelaram que o leitor AD-Ol selecionou e armazenou as
informacdes contidas no texto. A avaliagdo destas atividades
confirmam as expectativas do instrutor de gue o aluno
atingiu uma compreensao eficiente do texto.

Convém ressaltar que as partes do texto que foram
sublinhadas pelo aluno durante a leitura identificavam
idéias que estavam relacionadas com as idéias principais do
texto e as palavras chaves selecionadas eram pertinentes ao
texto; porém, nao indicavam a informagao crucial do texto -
o elemento causador da polémica (fundamentacdo em vestigios
diferentes). O diagrama elaborado pelo aluno (decorrente de
uma decisdo tomada apds a leitura) apresentou de uma forma
global a informagdo crucial do texto.

O relato sobre os procedimentos tomados em relacgdo &
leitura do texto e as atividades de evocacgio e de
questionamento escrito permitem ao instrutor considerar que
o aluno AD-0O1:

a) processou o texto seguindo um modelo interativo;

b) aplicou e desenvolveu um comportamento estratégico
na abordagem do texto levando em conta a situacao
especifica do texto focalizado;

c) ativou esquemas semdnticos na fase da pré-leitura;

d) ativou esquemas semdnticos e textuais durante a
leitura;

e) identificou o modelo de organizagaoc textual do
texto;

f) identificou caracteristicas textuais que confirmam a
presenga de wuma estrutura textual (por exemplo a
presenca de similaridades e diferencgas)

g) reorganizou a informagcdo do texto seguindo a
estrutura textual proposta pelo texto e configurou
uma representacao mental que foi desenvolvida e
expressa através da técnica de leitura Mapeamento;

h) apresentou as idéias cruciais do texto numa
atividade de evocacgao imediata;

i) respondeu corretamente perguntas que visavam medir a
sua compreensao geral do texto.

Este conjunto de fatores leva a consideragdo de que o
aluno beneficiou-se ao ativar o conhecimento prévio numa
abordagem textual (ativacdao de esquemas textuais), e a
utilizacao de técnicas de leitura o auxiliaram na
reconstrucgao do texto, estabelecendo elementos
significativos que facilitaram a retencdo da informacdo.

Uma atitude posterior do aluno revelou ao instrutor que
a compreensaoc do texto em foco foi relevante. BAlém dela
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servir de motivacao para a busca de informagOes extras sobre
o topico proposto no texto, ela o manteve receptivo a
incorporacao de "novas" informa¢des. Uma semana apds a
atividade aqui relatada, o aluno apresentou ao instrutor um
texto que continha informac¢bes adicionais sobre o tépico do
texto "Presenca na América". Na realidade este comportamento
revelou que o leitor havia armazenado um conhecimento prévio
que serviu de base para gque outros esquemas fossem ativados.

Conclusdes:

Como ja foi dito anteriormente, dentro de um contexto
instrucional de leitura a verificacaoc da influéncia da
aplicacdo de estratégias e técnicas de leitura em relagac a
compreensdo e evocacao de textos constituiu-se em um dos
objetivos a serem atingidos. O fornecimento de subsidios
relacionados a ativacao de Esquemas tem sido relevante na
busca destes objetivos.

Neste artigo apresentamos o fornecimento de subsidios
relacionados a ativagao de Esquemas Textuais como uma
alternativa significativa. A adogao de uma estratégia de
abordagem textual & um dos fatores que pode levar o aluno a
interagir com o texto. A aplicacdo desta estratégia facilita
ao leitor a selegdao e a integragao de informacoes do texto
com as informagGes disponiveis previamente armazenadas,
seguindo uma estrutura textual que o auxilia a criar uma
representacao mental da informagdo geral do texto - a sua
macroestrutura (Van Dijk, 1977) e deste modo facilita a
compreensao e a retencdao da informagao crucial de um texto
(Meyer e Brandt e Blunth, 1980).
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Apéndice 1
Presenga humana na Améerica pode ter 39 mil anos

Folha de Sdo Paulo - quarta feira-14 de outubro

0 laboratério Beta Analytic, de Miami (Estados Unidos),
comunicou ontem & arquebloga Niede Guidon que os testes com
o carbono 14 em novos materiais colhidos em julho passado,
nas escavagoes do sitio do  Boqueirao da Pedra Furada
(Piaui), indicaram vestigios da presenga humana naquela
regido datados de 39.200 anos. Essa nova datacdo pode
superar a marca de 32 mil anos, estabelecida em fins de
agosto pela pesquisadora, a partir de materiais colhidos
naquele sitio.
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Niede Guidon recebeu a comunicagac em Paris, onde
integra o corpo docente da Escola de Altos Estudos Sociais
de Paris, e ainda acha gue pode quebrar essa nova datacgao,
através da coleta de materiais em camadas estratigraficas
situadas abaixo do local onde fez as Gltimas pesquisas. Ela
deve retornar ao Brasil no proximo dia 9, para dar
continuidade aos trabalhos no municipio de S3o Raimundo
Nonato (600 Km a sudeste de Teresina), cnde pesquisa em
cerca de quinze sitios.

Polémica com Betty Meggers

Niede trava polémica com a arguedloga americana Betty
Meggers, para quem a datacao da presenga do homem no
continente americano nao supera os 12 mil anos. Meggers
entende que somente serd comprovado essa presenga gquando
forem localizados vestigios de esqueletos humanos.

Niede Guidon ainda contesta. Insiste em dizer gue foram
encontrados no sitio do Bogueirao da Pedra Furada varias
gravuras rupestres, gue sdoc os indicativos da presenga do
homem.
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APENDICE 2

PESQUISA

ARQUEOLOGICA
SOBRE A PRESENGA HUMANA
NA AMERICA
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Apéndice 3

Evocacgdo livre realizada pelo
sujeito AD-01 (*)

O laboratdério americano, mandou © resultado das
pesquisas feitas (carbono 14) no sitio do "Boqueirdo" do
Piaui para a arquedloga Guidon gue estd fazendo estudos
em Paris.

As pesquisas confirmam que as descobertas feitas pela
arquedloga de vestigios humanos que datam de 39.000 anos
pode superar 32.000 anos.

Ha controvérsia com relacdo a datagaoc. Outra antropdloga
eeees..-.lamericana) diz que s0 existem vestigios de
esqueletos humanos que datam de 12.000 anos.

A polemica da pesquisa tem a ver com a datacao
diferente/vestigio diferente.

(*}) Nao foram feitas correcoes na evocacdo escrita do aluno.

1)

2)

3)
4)

5}

Apéndice 4

Como foi estabelecida a nova datacac de 39.000 anos para
a presenga humana na América?

Existe alguma possibilidade da marca de 39.200 anos ser
superada?

Que tipo de polémica foi apresentada no texto?
Que argumentos foram apresentados pelas pesquisadoras?

Qual foi o elemento que gerou a polémica entre as
pesquisadoras? Explique.
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