PRIMEIRAS LEITURAS, Livro I, Cartilho e Orienlac&o ao
professor  por D'Avila

por Leonor Scliar-Cabral

(Laboratorio Clinico de Lecitura - LFSC)

Na andlise de uma cartilha e seu respectivo manual ao
professor, procura-se verificar se preenchem as finalidades
de iniciar a crianca na apropriacdo da leitura e escrita de
modo que domine os instrumentos da lecto-escritura, a saber,
reconhecimento das letras e suas combinagdes, com os valores
a elas atribuidos em sua lingua, no caso, o portugués;
reconhecimento de palavras; disposig¢dc no espago grafico,
com todos os signos a ele pertinentes; internalizacdo dos
esquemas motores para comandar os movimentos finos da mdo na
escrita (manual, ou a maquina).

Este item se refere aos AUTOMATISMOS, de cujo dominio
depende a parte mais importante da LEITURA e ESCRITA
propriamente ditas. Os AUTOMATISMOS devem ser sempre
examinados pedagogicamente como MEIO e nunca como FIM da
leitura e escrita. Para tal, Jjamais devem ser ensinados
isoladamente, sem a fungdo que é a de servir de instrumento
para a significagdo: os grafemas (uma ou mais letras) tém a
funcdo de distinguir significados e é sd assim que tem
sentido falar-se de AUTOMATIZACKO.

O dominio da leitura e escrita propriamente ditas
envolve a capacidade de compreender um texto informativo ou
ficcional, de no minimo trés pardgrafos, com a integracao ge
sua significagao (a MEMORIZACAO verbatim do texto ndao é
indicador desta capacidade, muito pelo contrario; a
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capacidade de interpreta-lo fazendo inferéncias com outras
informac¢oes ja internalizadas, ou a partir da experiéncia
direta da crianga, ou a transmitida através de outras
linguagens; a capacidade de reter na memdéria as informagles
mais pertinentes gque integrou de uma forma reconstruida,
ampliando o universo de conhecimentos; finalmente, a
capacidade de redigir pelo mencs um paragrafo, coeso e
coerente, transmitindo suas idéias (a cdépia e o ditado nao
sdo testes para verificar esta capacidade, muito pelo
contrario).

No centro da analise da cartilha e da orientacgao para o
professor, procura-se, pols, examinar se despertam o gosto
da crianca pela leitura e escrita em seus variados géneros e
se desenvolvem as seguintes capacidades da crianga:

a) cognitivas, ou seja, resoclugao de problemas

continuamente novos ; compreensao, internalizacgao e
comunicacdo de experiéncias ausentes em espagos e tempos
progressivamente maiores; operagoes logicas, como

sequencializacao, causalidade, finalidade, condigoes, etc.,
enfim, as que estdo por debaixo dos processos CRIATIVOS;

b) linguisticas, ou seja, ampliacdo de wuniversos
de conhecimento, através de topicos e seu respectivo

vocabulario diferentes; desenvolvimento de estruturas
sintaticas mais complexas, proprias do sistema
lecto-escrito; utilizacao da auto-referencialidade,

caracteristica do sistema lecto-escrito, ou seja, liberacao
da dependéncia ao aqui/agora, presente na comunicagao oral;
aquisicdao do sistema morfolégico invariante do sistema
escrito, que se diferencia, na maioria dos casos, do sistema
morfoldgico utilizado pela crianca na comunicacao oral;

c) sociais: reconhecimento de gque as criangas
provindas de diferentes niveis socio-econdmico-culturais e
geograficos praticam variedades distintas do portugués
falado, cada uma legitima em seu respectivo ambiente, mas
identificagdo de um sistema lecto-escrito unificado para
todo ¢ territorio brasileiro (excecao feita ao léxico e
dialogos de personagens); descoberta dos diferentes papéis
sociais dos textos escritos e sua importdncia na vida
cotidiana das pessoas;

d) afetivas: utilizacao das narrativas ficcionais,
como importante instrumento para a elaboracdo dos conflitos
ndo peguenos num ser em desenvolvimento (rejeicao aos textos
que, desprezando esta fungao primordial da ficgao no
desenvolvimento da psique infantil, procuram impor padrdes
moralizantes de origem duvidosa). Entram neste propdsito as
dramatizacdes;

e) estéticas: utilizagao de poemas, sejam eles de
autores populares e/ou eruditos consagrados, gue tenham
escrito especialmente para criancas, seja pelo proprio
incentive a produgao das criangas: de modo algum um autor de
cartilhas sem nenhum pendor para a c¢riacao literaria deve
impingir monstruosidades as criancas, deseducando-as no
gosto estético e criando-lhes desde cedo aversdoc a poesia,
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com textos artificiais que vdo de encontro aos esquemas
ritmicos naturais que trazem quando ingressam na escola;

f) heuristicas: a iniciagcdo & leitura e escrita
deve ensejar o dominio de wuma alavanca para a aquisicdo de
novos conhecimentos de outras disciplinas, de modo
funcional. Por exemplo: saber ler (compreender) o enunciado
de um problema; conhecer o sentido das palavras no contexto
de um texto de ciéncias sociais. Novamente, deve-se rejeitar
veementemente a utilizacao artificial do texto, como, fazer
a crianca contar as palavras (fungdo esta que, na vida real,
somente é exercida pelo funcionario dos correios e
telégrafos para calcular a taxa de um telegrama), para ume
suposta interacdo de disciplinas (linguagem e matematica). O
dominio da leitura e escrita deve levar a crianca a saber
tomar notas de uma informacado importante, etc.

Sdo estes os fundamentos que estdo por debaixo do exame
da cartilha PRIMEIRAS LEITURAS, livro 1 de D'AVILA, (1987) e
respectiva Orientacdo ao Professor.

Analise da Orientagdo ao Professor

Como a autora nao explicita os referenciais tedricos
pedagdgicos, psicoldgicos, linguisticos e psicolinguisticos
nos guais se inspirou para escrever o0 manual, tentamos
inferir os principios subjacentes:

a) fundamentos psicolinguisticos: ndo ha;

b) fundamentos linguisticos: nao ha;

c) fundamentos psicoldgicos: pode-se inferir que a
autora segue os modelos comportamentais (behavioristas),
dada a énfase que empresta a determinadas estratégias, pois
visualiza a alfabetizacdo e a leitura como técnica: (pags.
4, 5, 7) e a leitura como mecanica (pag. 4; a crianca deve
ser "treinada" (pags. 4, 7), apesar de a autora tentar
conciliar o inconciliavel, ou seja, a crianga agente de
descobertas com uma pedagogia centrada no "treino"; para
tal, a autora enfatiza exercicios mecanicos de repetigdo e
de memorizacdo verbatim (pags. 5, 6) e os préprios textos da
cartilha s3o construidos repetindo enfadonhamente as mesmas
sentencas, ensinando a crianca a redigir mal; os exercicios
de coOpia sao os que predominam, seja do alinhamento

afuncional das letras no caderno da crianca (pag. 6), seja
da cépia mecanica das ligles, ou entdo exercicios de leitura
em voz alta (padgs. 7, 8, 10); a autora recomenda: "levar as

criangas a tentarem escrever no caderno a licdo em parte, ou
no todo", pags. 11, 15).

Quanto aos fundamentos pedagdgicos, tanto nos
exercicios recomendados na fase preparatdria (para o caso de
a crianca nao ter frequentado a pré-escola), quanto naqueles
da fase de alfabetizacido e das primeiras leituras,
destaca-se a postura pedagdgica de privilegiar os processos
periféricos, automaticos (senséreo-motrizes), colocando-os
como fim em si mesmos, demonstrando ignorar o que sdo a
leitura e a escrita (pags. 3, 4); aliads, as exigéncias que
coloca ao professor, para aferir a competéncia em leitura
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corropboram nossa assertiva: "a leitura no segundo semestre
passara a ser exigida com maior técnica: maior velocidade,
mais compreensdo do texto, mais exigéncia na pontuacio"!
(pag. 7).

Dos exercicios recomendados emerge uma pedagogia que
encara a crianga como um automato que deve ser treinado: a
autora chega a falar em "mecanica mental de ler"l (pag. 4);
o desenvolvimento das capacidades cognitivas é relegado.
Exemplo sdo as tarefas de contar palavras da ligdo (pag.
11), ou de contagem de silabas (pag. 12).

Pouco espa¢o & conferido ds atividades criativas, em
gque professor e alunos descubram em conjunto o sistema
lecto-escrito; na apropriacgdo da escrita, a autora esta mais
preccupada com a letra bonita dos alunos do que com O
planejamento para transmitir idéias, que é o mais importante
na escrita (pag. 9).

H4 wuma preocupacao moralista evidente da autora,
tentando impingir os valores que acredita serem os melhores,
sem atentar para a formacdo em bases mais so6lidas do
individuo, como ser critico e capaz de tomar suas proprias
decisbes, de forma consciente (pags. 14, 16).

Ha, por ultimo, falta d&e wunidade pedagdégica: ha um
hiato entre o primeiro semestre e o segundo, onde a autora
recomenda privilegiar "maior compreensdo do texto" (pag. 7).
Fica evidente da seguinte afirmacdo da autora que, no
primeiro semestre, o autor da cartilha e o professor que a
utiliza ndo deverdo se preocupar com a compreensdo do
textol: "h) as ligOes do 2¢.- semestre ja tem mais conjunto de
conteudo, por 1isso seu estudo devera ser voltado para a
compreensao do texto" (pag.8).

Apesar de a autora afirmar que o alfabetizador deve ter
como "pressuposto basico de que o aluno é o sujeito, o
agente do desenvolvimento" do ensino-aprendizagem e do
ensino-educagao (pag.4), tal afirmagcao €& um esteredtipo
inserido sem nenhuma coeréncia interna com os exercicios
recomendados e com a forma como a cartilha foi elaborada.

Alias, o texto esta tudo cheio de contradigdées, come
quando a autora fala em "ingresso gradativo das letras do
alfabeto”, sem definir o que entende por tal gradacdo: por
certo nac & a da complexidade fonoldgico-grafémica da lingua
portuguesa, como veremos a sequir.

Exame da Cartilha

.E bastante dificil examinar uma cartilha a qual falta
uma sistematizacdo: a autora parece ter redigido ao sabor da
inspiragao, sem principios que justificassem a gradacao dos
textos, a escolha do vocabulario e a ordem de insergao das
letras e suas combinagoes.

O critério, portanto, adotado para nossa analise é o
das prioridades, do ponto de vista psicolinguistico,
linguistico, psicolbgico, pedagdgico, social e estético.
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Examina-se, do ponto de vista psicolinguistico, se a
cartilha contribui para o desenvolvimento da func¢do superior
que é a lecto-escritura, ou seja, se leva a crianga a
decodificar, compreender, interpretar e reter informacgdes
reconstruidas de um texto escrito, bem como ser capaz de
redigir um pequeno texto com coesdo e coeréncia.

Para que tal ocorra, a crianga deve ser levada a
descobrir a FUNCIONALIDADE (para o que servem) dos textos
escritos, ou seja: existe a necessidade de se usarem outros
meios de comunicacdo (MIDIA), quando o emissor que escreve
nido estd no mesmo espaco e tempo gque o receptor (leitor),

sendo a reciproca verdadeira, isto é, RUPTURA
ESPACO-TEMPORAL .
Esta propriedade fundamental do processamento

lecto-escrito exige o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e afetivas, pois a crianga devera ser levada a
resolver o problema de se RELACIONAR COM O TEXTO, SEM A
PRESENCA DO EMISSOR, QUANDO LER, OU SEM A PRESENCA DO
RECEPTOR, QUANDO ESCREVER.

Os textos escritos, em virtude da auto-referencialidade
e permanéncia sdo os utilizados para a transmissao da
experiéncia em espagos e tempos cada vez mais distantes
(DISTANCIAMENTO) e por isto apresentam a propriedade de
liberagao da dependéncia do AQUI/AGORA. Prestam-se,
portanto, para a documenta¢do e transmissdo de conhecimentos
nao restritos a relacdo dialdgica entre pessoas que
compartilham entre si o universo doméstico e ndo estao,
igualmente, restritos aos mesmos limites de processamento da
memoria operacional (a curto e médio prazo) e aos de
arguivamento e acesso na memdria permanente.

Quer na cartilha, quer nas demais atividades
desenvolvidas em sala de aula, a criancga deve ser levada a
descoberta da diversificacdo e especificidade dos varios
géneros escritos (funcdo social): & preciso saber ler para
poder tomar o Onibus certo, para escolher os produtos no
supermercado, para compreender um bilhete gque nos chegue, as
legendas na televisdo, uma carta, as varias secoes do
suplemento infantil, as histdrias, os poemas, os temas e
licdes e até o boletim de notas; é preciso saber escrever
para tomar notas, para mandar bilhetes e cartas; para
redigir uma noticia e uma prova.

0 meio (instrumentos) para se chegar & leitura e
escrita, conforme ja mencionado, é a automatizacdo do
reconhecimento das letras e palavras e demais signos do
espago grafico bem como dos gestos motores finos, sempre com
a FUNCAO DE DISTINGUIR SIGNIFICADOS.

Em vista disto, a cartilha apresenta falhas funcionais.
Apesar do esforg¢o da autora em redigir "textos" (a partir da
3a. licdo), eles se caracterizam por ficarem centrados na
descricio; por estimularem a dependéncia as figuras com o©
uso dos verbos no presente do indicativo (algumas vezes na
forma progressiva): dos 16 textos da primeira parte do
livro, apenas dois usam o pretérito perfeito do indicativo
(o tempo das narrativas factuais ou ficticias) e nenhuma vez
é empregado o pretérito imperfeito do indicativo. Com este



:ipo de construcdo, a autora ndo ajuda a desenvolver o
listanciamento, que & uma das condigoes essenciais ao
lesenvolvimento da leitura e escrita, ou seja, a capacidade
ie compreender e transmitir experiéncias ausentes no espacgo
> no tempo. Além disto, os textos se tornam artificiais,
>0is nao correspondem a forma como as experiéncias sao
iarradas (quer factuais, quer ficticias). Esta
irtificialidade se torna agravada pelo recurso da repeticao
(2 qual J& nos referimos), pois a autora acredita que a
cepetigao mecanica € um dos fatores da aprendizagem, dela
ibusando excessivamente na redacao dos textos. Por exemplo:

"Dona Laura trata muito bem suas aves.

As aves. do quintal de Dona Laura sao muito bem

tratadas" (pag. 60).

A repeticao, além de tornar os textos enfadonhos,
rovamente em nada contribui para o desenvolvimento da
leitura e escrita, onde as criancas deverdo lidar com
substitutos: ninguém se comunica, quer oralmente e muito
nenos na escrita, repetindo os mesmos substantivos e
adjetivos: para isto existem os processos anafdricos.

Vejamos um exemplo a esmo (poderiamos escolher qualquer
jos "textos"; observem a dependé@ncia a gravura):

"O Camarada
Este cachorro é de Davi.
0 nome do cachorro é Camarada.
Camarada é um cachorro valente.
Camarada cuida da casa de Davi.
- 0i, Camaradal
- Vamos brincar com o Camarada, diz Davi.
- Vamos, dizem Cacau, Ana e Fabiana.
- Vamos, Camarada, vamos!
E todos saem correndo" (pag. 293).

A autora ainda incorre no erro dos textos matraca,
insistindo em ficar presa as letras que estdo sendo
ministradas na 1licdo e por isto ficando condicionada a
repeticdo das mesmas palavras.

A introducao das letras nao obedeceu ao critério da
funcionalidade: os textos deixaram de ser construidos como
exemplos dos varios géneros que a crianca ja domina nesta
fase, com sua funcado especifica, pois houve uma reversao:
passaram a ser o meio para a aprendizagem das letras e nao o
contrario; por outro lado, todas as atividades com as
unidades, sejam elas silabas ou palavras estdo totalmente
descontextualizadas: em todas as licOes, a autora arrola uma
série de silabas e palavras que comecam pela mesma letra ou
grupos que estdo sendo estudados, sem gue oS mesmos
possibilitem a construcido de palavras, sentencas, para nao
falar num texto coerente.

Por exemplo, na ligdao " Meu papagaio" (pag.28), que
complementa "A conversa" (pag.27), encontramos as seguintes
palavras e silabas arroladas no espago azul:

conversa chama
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conversar chama

conversando chamar
fiz diz

za ze zi zo =zu

az ez iz o0z uz

(Observe que ndo é possivel formar novas palavras conx
estas silabas, a ndo ser uns raros nomes proprios).

Mais abaixo, a autora arrola a seguinte lista de
palavras, s6 porque comegam com a mesma letra ou as tén
repetidas (no caso do "p"):

papai chapa
papagaio chapeado
papel chapada
papelaria chapéu
papelada chama
papo chamada
papudo chamado

(Tente construir uma sentenca ou um texto com as
palavras acimal!l)

Em virtude de uma total falta de embasamento
psicolinguistico e linguistico, a autora comete erros
gravissimos quanto a gradacao na introducao das letras: nao
ha um critério nem quanto a complexidade
fonolégico-grafémica, nem quanto as diferencas perceptuais
entre as letras (neste ponto, por economia, faremos algumas
observacoes que dizem respeito a critérios linguisticos e
psicoldgicos) como, por exemplo, a nao distincao da
complexidade que letras com diferentes VALORES, dependentes
do contexto onde figuram podem ter.

Preocupada em simplesmente "jogar" a letra, a autora ja
na segunda licdo (pag. 5) apresenta a letra "c"™ que tem um
valor antes das vogais anteriores e outro antes da central e
posteriores (a autora parece que procurou seguir
aproximadamente o critério da ordem alfabética, totalmente
arbitrariol). A pag. 28 apresenta a letra ®"c" com o valor
de /k/ antes da vogal /o/ e com o valor de /f/ no digrafo
"ch®™. Logo abaixo, apresenta as palavras "fiz" e "diz", onde
a letra ®"z" em final de silaba, na variedade praticada pelos
ilhéus de Floriandpolis) tem também o valor de /j/, podendo
ocasionar a maior confusao na cabega da c¢rianca, se a
professora nao for orientada. Na terceira licao (pag. 7)
apresenta a letra "g", igualmente uma das mais dificeis. Na
quarta ja apresenta o digrafo ™"nh"™ e na quinta a letra "j",
voltando a reapresentar "g®" antes das anteriores.

Na segunda ligdo apresenta os encontros vocalicos,
outra das grandes dificuldades, tanto do ponto de vista do
contraste perceptual, guanto porque num deles, © primeiro a
ser apresentado, (™au"), ha uma dificuldade suplementar em
virtude da neutralizacdo entre /l/ e a semivogal /w/ em
favor desta Gltima em final de silaba, na maior parte das
variedades linguisticas do portugués praticado no Brasil.

Ja na terceira ligao (pag. 8), a autora introduz uma
das convencoes mais complicadas do sistema escrito da lingua
portuguesa: a letra "m" apés vogal para nasaliza-la e,
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conforme a posicac da silaba, se no meio da palavra ou no
final, com valores diferentes, pois, no ultimo caso, serve
também para ditongar. A autora arrola ja nesta terceira
licdo os grupos: “"am - em - im - om - um™, sem nenhum
critério. Nesta mesma licao, como Se nao bastasse a
dificuldade, coloca a letra "s"™ apbs vogal, posigao que
corresponde ao arquifonema /8/, com muitas variacoes
dialetais que, provavelmente, aparecerao em sala de aula.

Enfim, a autora parece desconhecer totalmente que a
combinagdo VC & uma das mais dificeis da lingua portuguesa.

Para encerrar esta parte, na primeira ligdo, a autora
apresenta contiguamente as letras ®d" e "b", ignorando uma
das dificuldades perceptuais gue a crianca podera apresentar
logo no inicio do reconhecimento das letras, pois elas se
diferenciam entre si apenas pela rotacao da esquerda para a
direita, enquanto articulatoriamente apenas pela zona de
articulacgao.

Resumindo, do ponto de vista psicolinguistico, a
presente cartilha, tal como foi redigida, ndo leva a crianca
a desenvolver as capacidades necessarias para a
decodificacio, compreensao, interpretacao e retencdo

reconstruida da informagao, nem a redigir um pequeno texto,
por carecerem os textos de funcionalidade, nao desenvolverem
o distanciamento, nem a independéncia da crianga para lidar
com a informagao escrita. Trata-se de textos artificials que
foram utilizados como meio para a introduc¢do arbitraria das
letras do alfabeto, sem o cuidado de verificar os valores
que elas desempenham no sistema lecto-escrito da lingua
portuguesa.

Do ponto de vista linguistico, hd falta de utilizacao
dos processos especificos de auto-referenciacao dos textos
escritos, com recurso a repeticdao das mesmas palavras, uma
vez que, conforme ja asseverado, a autora utiliza os textos
como meio para a introducao das letras (textos matraca).

No subsistema morfossintatico, a autora utiliza
privilegiadamente o presente do indicativo, em detrimento do
emprego de outros tempos verbais que a crianca ja domina e
que seriam adequados aos varios géneros a serem explorados
na cartilha.

No que diz respeito ao léxico e subcomponente
semantico, as palavras estao totalmente descontextualizadas
nos exercicios que complementam as 1licGes, de modo a
impossibilitar a sua internalizagido no dicioNario mental da
crianca e muito menos a ampliacdo dos campos semanticos que
ocorre, nao com a memorizacgaoc verbatim, de listas, mas com a
reestruturacao dos universos de significacdo da criancga.

A autora nao faz, ainda, nenhuma referéncia a diferencga
que existe entre silabagao e translineagac (uma das

diferencas entre o sistema oral e o escrito). Assim, &
pagina 22, separa "pas - se - an - do", o que &,
evidentemente, wuma separagao para translineacao e mais
abaixo comete o erro de separar duas unidades

indecomponiyeis quer silabicamente, quer para fins de
translineacao, pois trata-se da grafia de ditongos
decrescentes: "pa - i®; "ma - e".
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Além dos aspectos especificamente psicolinguisticos ja
comentados, & importante assinalar que a presente cartilha
se caracteriza pela tentativa de imposigdo de padrdes
moralizantes, sem respeitar os interesses predominrantes da
criancga nesta fase: heuristicos (de descoberta do universo
circundante e de si propria) e lddicos, nem de como se
debate em conflitos proprios de um ser em crescimento, na
busca das melhores formas de se adaptar ao meio, para
sobreviver e para se identificar como individuo.

As preocupacoes de impor padrGes “"moralizantes" se
encontram em quase todos os textos da parte "Contos, casos,
poesias - Vamos ler?", com ordens do tipo "Seja bondoso e
justo." (pag. 46}, ou "Primeiro a obrigacao e depois a
diversao" (pag. 51).

Ao repetir as palavras de forma enfadonha, a autora
subestima as capacidades que a crianca ja possui de efetuar
inferéncias textuais, alias, subestima, de um modo geral, a
capacidade que a crianca tem de pensar e comete erros
loégicos como, por exemplo:

"Os meninos gostam de chutar bola.

As meninas gostam de jogar bola." (pag. 25)
Ou como na listagem de classes de alimentos que nao
constam da respectiva ilustracao (pag. 35). Ja foi

sobre-maneira analisado na parte Orientagao ao Professor"
que a autora releva os aspectos mecanicos, em detrimento dos
aspectos criativos da crianca, como ser inteligente.

A principal falha desta cartilha, do ponto de vista
pedagbgico é que, para saber o "como", é preciso saber o
"que" se ensina:; ja demonstramos que a autora ignora o gque
vem a ser leitura e escrita e, portanto, 0s processos para
sua apropriacao. ] marco referencial implicito nos
exercicios recomendados (compertamentalismo) continua a se
revelar na cartilha, em que abundam as repeticdes, quer de
silabas totalmente descontextualizadas, no pressuposto
metodologico de que a aprendizagem depende da repetigao
mecanica de comportamentos.

Por outro lado, inexistem atividades que possibilitem a
expressividade da crianga, tais como dramatizacdes e criagao
de suas proprias narrativas e poesias.

Esta cartilha apresenta narrativas ficcionais com
objetivos moralizantes e descrigdes de uma realidade
inexistente: o pescador vive livre no mar (pag.44); a vida
no campo & gostosa e saudavel (pag.48); & bom viver na serra
(pag.49). Ha uma falsa dicotomia entre a cidade e o campo,
como se a vida no campo fosse sempre uma maravilha e todas
as cidades um horror (ligao a pag.72).

Enfim, os personagens sdo todos muito ricos, tém
grandes propriedades: ha sempre fartura de alimentos e o
grande mal & que "Nao é bom, para a salde, comer muito. Nao
é bom para a saude, ficar muito gordo." (pag.66).

As poesias escolhidas (acredito que da prépria autora,
pois nao ha outras referéncias) sao de péssimo gosto,
deseducando a sensibilidade do pequeno leitor e dos
professores. Vejamos um exemplo:
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"O teu alpiste & bem gostoso,

E fresquinho, & bom, & cheiroso

Mas eu quero é voando ir buscar

Meu alimento e a &qua ir tomar” (pag.47)

Consideramos dever alertar as autoridades guanto a

adogao de semelhante cartilha. Nac se trata de remendar ou
corrigir falhas porventura existentes, prdprias em qualguer
atividade: todo o referencial de conhecimentos e crengas &
inadequado a confeccdo do material, a tal ponto que nao
acreditamos tenha a autora se dado conta de suas proprias
limitagoes para tal empreitada: naoc ha remendo possivel.

* A autora é pesquisadora do CNPg (302118/81 LA), consultor
cientifico do Laboratdrio Clinico de Leitura da UFSC e
professor titular na mesma universidade.

J. D'Avila, Primeiras leituras, Livro 1, Editora J.Lunardelli,
Floriandpolis, 1987
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