
PRIMEIRAS LEI TURAS, Livro " Cartiltto e Orientocao 00

professor poz D'Aviio

por Leonor Seliar-cabral

(Labora torio Clin i co de Lcitura - LfSC)

Na analise de uma cartilha e seu respect ivo manual a o
professor, procura-se verifiear se preenchem as f inal idade s
de iniciar a erian~a na apropriacao d a l ei tura e escrita de
modo que domine os instrumentos da lecto-escritura, a sabe r ,
r e conheeimento das letras e suas combinacoes, com os valore s
a elas atribuidos em sua lingua, no caso, 0 portugu e s;
r e conhecimento de palavras; disposiCao no espaco g r a f i c o,
com t odo s os signos a ele pertinente s; internal i zaca o do s
esquema s motores para comandar os movimentos f i no s da ma o na
escrita (manual, ou a maquina) .

Este item se refere aos AUTOMATISMOS, de cu j o domin i o
depende a parte mais importante da LEI TURA e ESCRI TA
propriamente ditas. Os AUTOMATISMOS d e vem s er s empre
examinado6 pedagogicamente como MEIO e nunca como FIM da
leitura e escrita. Para tal, jamais devem ser ensinados
isoladamente, sem a funcao que e a de servir de instrumento
para a significacao: os grafemas (uma ou mais l etra sl tem a
funcao de distinguir significados e e so ass i m que tem
sentido falar-se de AUTOMATIZAC~O.

o dominio da leitura e escrita propriamente d itas
envolve a capacidade de compreender um texto informativo ou
ficcional, d~ no minimo tres paragrafos, com a integra~ao de
sua significacao (a MEMORIZAC~O verbatim do texto nao e
indicador desta capacidade, muito pelo contrario; a

110



capacidade de i n t e r p re t a - l o fazendo inferencias com outras
i n f or ma coe s ja internalizadas, ou a partir da e xpe r i e nc i a
di r e ta da c r i a nca, ou a transmit ida atraves de outras
lingua gen s ; a c a pa c i da de de reter na memoria as info rmacoes
mai s pe rt i ne nt e s que in t e g r o u de uma fo r ma r econs truida,
amp l i ando 0 unive r s o de conhecime n t os; fi nalmen t e , a
capacidade d e red i gi r pe l o menos urn paragra f o, c oeso e
c oe r e n t e, t r a ns mi t i ndo suas ideias (a copi a e 0 ditado nao
sao testes par a ver i f i c a r esta capacidade, muito pelo
con trario ) .

No cen tro da analise da cartilha e da orientacao para 0

pro fe s sor , proc u r a - s e , pais. exarninar se de s pe r t am 0 gosto
da c r ianca pe l a l eitura e e s c r i t a em seus variados generos e
se d e senvo l vem as s e guintes capacidades da crianca:

a) cogni tiva s , ou seja, resolucao de problemas
cont i nuame n t e novos; c ompr e e ns a o , internalizacao e
comu nicaca o de experiencias ausentes em espacos e tempos
prog r es s i varne nte ma i o r e s ; operacoe s l6g icas, como
s e qu e nc i a l i z a c a o , c a us a l i da de , final idade. condicoes, e tc . ,
e n f i m, as que estao po r debaixo dos processos CRIATIVOS;

b) lingu i s tica s , ou se ja, amp liacao de universos
de conhec imento , a t r a ve s de t opicos e seu respectivo
voc abu l a r i o diferentes ; desenvolvimento de estruturas
sintaticas mai s c omp l e xa s , p roprias do s i stema
l e c t o -escri t o ; ut i lizacao da auto-referencialidade,
caracte r is t ica do sistema lecto-escrito, ou seja, liberacao
da de pe ndenc i a a o aqu i /agora, presente na comunicacao oral;
a qui s i c ao do siste ma morfologico invarian t e do sistema
esc r i t o , q ue se di f e r enc ia, na maioria dos casos, do sistema
mor f o l og i c o u t i lizad o pela crianca na c omunicacao oral;

c) s oc ia i s : reconheciment o de que as criancas
prov inda s de d i f e r e n t e s niveis socio-economico-culturais e
geografic o s p r a ticam variedades distintas do portugues
falado , c a da uma leg i t i ma em seu respectivo ambiente, mas
identi fic a ca o de urn sistema lecto-escrito un ificado para
t odo 0 terr i tor i o brasileiro (excecao f e i t a ao lexico e
dialogos de per s o na ge ns ) ; descoberta dos diferentes papei s
soc i ais do s t e x t o s e scri tos e sua imp ortancia na vida
co tidiana da s pessoa s ;

d) afetiva s : utilizacao da s nar r ativas ficc ionais,
como impor t a nte ins t r ume n t o para a e l a bo r a ca o dos conf litos
nao pe que nos num ser em de s envolvimento lre j eicao aos t extos
q ue , despre z ando e s t a f un c a o primordial da ficcao no
desenvolv i mento da psique infantil, procuram impor padroes
morali zan te s de orige m duv idosa). Entram neste proposito as
dramat izacoe s ;

e ) estet i c a s : util izacilo de poema s , s e j am eles de
autores po pu l a r e s e/ou eruditos consagrados, q ue tenham
escri t o e s pecial mente para criancas, seJa peio proprio
i nc e n t i vo a produc ao da s cr ian9as: de modo a l gum urn autor de
car t iihas s em ne nhum pendor para a criacao literaria deve
i mp i ngi r monstr uo s i da de s as criancas, deseducando-as no
gos t o estet ico e c riando-lhes desde cedo aversao a poesia,
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com textos artif i ciais que vao de encontro aos esquemas
ritmicos naturais que t razem quando ingressam na e scola;

f) heuristicas: a iniciacao a l e i t u r a e escrita
deve e nse jar 0 domi n i o de uma alavanca para a aquisicao de
no vos conhec i mentos de outras discip1inas, de modo
fun c i o na l . Por exemplo: saber ler (compreender) 0 enunciado
de urn problema; conhecer 0 sentido das palavras no contexto
de urn t e x t o de ciencias sociais. Novame n t e , deve-se r ejeitar
veementemente a utilizacao artificial do t exto, como, fazer
a crianca con tar as palavras (funeao esta que, na v ida real,
sornen t e e exercida pelo funcionario dos correios e
telegrafos para ca lcular a taxa de urn telegrama), para um~

suposta in teracao de disciplinas (l inguagem e materna tical. 0
dominio da leitura e escrita deve levar a cr ianca a sabe r
tomar no tas de uma informacao importante, etc.

Sao e s te s os fundamentos que estao por debaixo do e xame
da carti1ha PRIMElRAS LEITURAS, livro I de D'AVILA, (1987) e
r espectiva Orientacao ao Professor .

Analise da Orientacao ao Professor

Como a autora nao explicita os referenciais teoricos
pedagogicos, psicologicos, linguisticos e psicoling~isticos

nos quais se inspirou para escrever 0 manual, tentamos
inferir os principios subjacentes:

a) fundamentos psicolinguisticos: nao ha;
b) fundamentos linguisticos: nao hai
c) fundamentos psicologicos: pode-se inferir que a

autora segue os modelos comportamentais (behavioristas),
dada a enfase que e mpr e s ta a determinadas estrategias, pois
visualiza a alfabetizacao e a leitura como tecnica: (pags.
4, 5, 7) e a leitura como mecanica (pag. 4; a crianea deve
ser "tre.inada" (pags. 4, 7), apesar de a autora t en tar
concil iar 0 inconciliavel, ou seja, a crianca agente de
descobe rtas com uma pedagogia c entrada no "tr eino"; pa r a
tal, a auto ra enfa t iza exercicios mecanico s de r e peti ca o e
de memo r i z a c a o verbatim (pags. 5, 6) e os proprios textos da
cartilha sao construidos repetindo enfadonhamente as mesmas
se n tencas, ens i nando a crianca a r edigir mali os exercic ios
de copia sao os que predominam, seja do alinhamento
a f unc iona l das l etras no caderno da cri anc a (pag . 6), seja
da c op i a mec a n i c a das li coe s , ou entao exerc icios de leitura
em vo z a lta (pigs. 7, 8, 10); a autora recomenda: " levar a s
criancas a tentarem escrever no caderno a Iieao em parte, ou
no todo", pags. 11, 15 I .

Quanto aos fundamentos pedag6gicos, tanto nos
exercicios recomendados na fase preparatoria (para 0 caso de
a crianca nao te r frequentado a pre-escola), quanta naqueles
da fase de alfabetizacao e das primeiras leituras,
destaca-se a postura pedagogica de privilegiar os processos
perifericos, automaticos (sensoreo-motrizes), colocando-os
como f im em si mesmos, demonstrando ignorar 0 que sao a
leitura e a escrita (pags. 3, 4); alias, as exigencias que
coloca ao professor, para aferir a competenc ia em leitura
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c o rrobo r am nos s a as s ertiva : "a le itura no seg undo semestre
pa s sa r a a se r exigid a c om maior t ecn i c a: mai o r ve l ocidade,
mai s compreensao do t exto , mais e x i g i nc i a n a po n t uaeio"I
(pag. 7).

Do s exerc ic i os recome nd a d o s eme r g e uma pedago g i a que
enc a r a a c ria n e a c omo urn au tomato qu e deve ser treinado: a
a u t o r a c he g a a f a l a r e m "mecanica men t a l de l er"! (pag. 4);
o de s e n vo l v i mento d a s ca pac i d ade s c og nitivas e r e l e gado.
Ex e mplo sao as t a r e fas de contar pa l a v r a s da lieao (pag.
1 1 ) , o u de c o n t a g e m de silabas (pag. 12).

Po uco e s paco e c o n f e r i do as a t i v i d a d e s cr iativas, em
que pro f e s s or e a lunos descubram e m con jun to 0 sistema
l ecto -escrito ; na apr o p ria c a o da esc r i t a , a a uto r a e s t a mais
preoc upa d a c om a le t ra bo n i t a do s alunos do que com 0
p lan e j ame n to pa r a transmitir ideias. que e 0 mais importante
na e sc r i t a (p a g . 9).

Ha urna preocupacao moralista evidente da autora.
ten tando i mpingir os valores que ac r edita serem o s me l hores.
sem a t e n t ar pa r a a forma cao em bases mai s s o 1i das do
ind i v i d uo , como ser critico e capaz de tomar suas p r o prias
decisoe s , de f o r ma c o n s c ien t e (pags. 14, 16).

Ha , por u ltimo , falta de unid a d e pedagog i c a: ha urn
h i ato ent r e 0 pr im e iro semestre e 0 s e g und o , onde a autora
recomenda privileg iar " maior compreensao do t e x t o " (pag. 7).
Fi c a e v i d e n t e d a s e g u i n te afirmaeio da a uto r a que. no
pr i me i ro s e me s t r e , 0 auto r da c a rt ilha e 0 professor que a
u ti 1iz a na o de verio se preocupa r com a compreensao do
t e x to l : "h) as l ie6e s d o 29 ·semes tre ja t e rn mais con j u n t o de
conte udo, por i s s o seu e s t ud o devera se r v01tado para a
corn p reensio do t e xto " (pa g.8).

Apes a r de a au t o r a afirm ar que 0 a l f a be t iza d o r deve ter
c o mo " pre s suposto bas i c o de q ue 0 aluno e 0 sujeito, 0
age n te do dese n vo l v i me n t o " do e nsino-apr endizage m e do
ens i no - e d uc a c i o (pag.4), ta l a f i rma e a o e urn estere~t~po

inse rido sem ne nh uma coerencia interna com os exerc ~c ~o s

r e c ome nd a do s e com a for ma como a cartilha f oi e l a bo r ada .
Al ias , 0 t exto es t a tudo c he i o de c o n t r a d i coe s , como

qua ndo a au tora f a la e m " i ngresso gra da t ivo d a s l e tras do
alfabeto " , s em d e f i n i r 0 q ue entende por t a l g r a d a c i o : por
c erto nao e a d a c omplex i d a d e fon01og i co-gra femica d a lingua
por t uguesa , como veremos a seg u i r .

Exame da Carti lha

.~ ba s t an t e d ific il e xaminar uma cartilha a qua l fa l t a
uma s i s t ematizacao : a auto ra pare c e ter red ig i do ao s a bo r da
inspi r a c i o , sem principios que justi f i cassem a gradacao dos
texto s , a e s colh a do v oc a bu 1a r i o e a orde m de inse rcio das
le t r a s e sua s cornb i na e 6e s .

o crite r i o . po r t a nto . adotado para nossa anal ise e 0
das prio r i d a d e s , do ponto de vlsta p s ico l inguistico,
l i ng u is tico , ps i c o l o g ico . pedagog ico, soc i a l e e s te t i c o .
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process ame nto
c apac idades

ser leva da a
TEXTOr SEM A

PRESENCA DO

Exami na-s e, do ponto de vista p s i c o l i ngu i s t i co , se a
c a r t i lha cont r i bu i pa r a 0 de s envo lvime nto d a fun~ao s uperio r
qu e e a l ecto-escr itura, ou s e j a, s e l eva a cr ia n~a a
decod ific a r , comp r eender, i n te r p re t a r e r e t e r i n f o rmacoe s
r e construida s de urn texto escrito, be rn c omo se r c a pa z de
red i g i r urn pequeno texto com coesao e c oe r e nc i a .

Para que t al ocorra, a crian ~a deve se r l e vad a a
desc ob r i r a FUNCI ONALI DADE (p ara 0 q ue servem) dos t e x t o s
esc r i t o s , ou se j a : existe a necessidade de se usarem o u t r os
meio s de comunicacao (MIDIA), quando 0 e mi s s o r que e scr e ve
na o esta no mesmo espaeo e tempo que 0 r e c e p t o r ( l e i t o r ) ,
s endo a reciproca verdadei r a, isto e, RUPTURA
ESPA~O-TEMPORAL.

Es t a propriedade f unda me n t a l do
lecto-escrito exige 0 desenvolvimento de
c ognitiv a s e afetivas, pois a cri anca devera
resolver 0 problema de se RELACIONAR COM 0
PRESEN~A DO EMISSOR, QUANDO LER, OU SEM A
RECEPTOR, QUANDO ESCREVER.

Os t extos escritos, em virtude da auto-referencialidade
e pe r ma ne ncia sao os utilizados para a trans mi s s a o da
e xpe r ienc i a em e s pa co s e tempos cada ve z mais d i s t a n t e s
(DISTANCIAMENTO) e por i s t o apresentam a propr i edade d e
liberaeao da dependencia do AQUI!AGORA. Pres t am-se ,
portanto, para a documentacao e transmissao de conhe cimento s
nao restri tos a relacao dialogica entre pes s oa s que
com partilham entre si 0 universe domestico e na o e s t a o ,
igualmente , restritos aos mesmos limites de processa mento da
memor i a ope r a cio na l (a curto e medio pra zo) e a o s de
arquiv amento e a ces s o na memoria permanente.

Quer na cartilha, quer nas de mai s atividades
de s e nvo l v i das em sala de a u l a , a crianca deve ser l e v ada a
de s cobe rta d a d ivers i f icacao e especi fi c idade do s var ios
gener o s escr itos (funeao social): e preciso saber l e r pa r a
pode r tomar 0 onibus certo, para escolher os pr odu t o s no
s upe r me r c ado , pa ra compreender urn bilhete que nos chegue, a s
lege nda s na televisao, urna carta. as varias s ecoes do
sup l eme nto infantil, as historias, os po e ma s, o s t emas e
l icoe s e ate 0 boletim de notas; e preciso saber e s c r e ve r
pa r a t omar notas, para mandar bilhetes e c arta s; para
red i g i r uma noticia e uma prova .

o me i o (instrumentos) para se chegar a l e i tura e
escr i t a , con forme j a mencionado, e a a u t oma t i za ca o do
r e c on he c imento das le t r a s e palavras e de mais s i gno s do
e s pa co gra f i co bern como dos gestos motore s f i no s . s empre com
a FUNCAO DE DISTINGUIR SIGNIFICADOS.

Em vista d isto, a c a r t i l ha apresenta falha s f unc i ona is .
Apesar do es foreo da autora em r edigir "textos" (a p a r t i r da
3a . l ieao), e le s se caracter iz am por fi c a r em cen trados na
descricao; por e s t i mu l a r em a dependencia a s figuras com 0
uso dos verbos no presen te do i nd ica t i vo (a l gu ma s ve ze s na
f o r ma pr og re s s i va ) : dos 16 textos da primei r a par t e do
l i v r o , a pe na s dois usam 0 preterito perfe i t o do i nd i c a tivo
(0 tempo das na rrativas f ac tua i s ou ficti c i a s) e ne nhuma ve z
e empregado 0 pr eterite imper f eito do ind i c ativo. Com e s t e

114



: i po de cons t r u ca o , a autora nao ajuda a desenvolver 0
ii stanc i a me nto, que e urna das condicoes essenciais ao
iesenvolvime nto da leitura e escrita, ou seja, a capacidade
Ie c ornpre e nder e transrnitir experiencias ausentes no espaco
! no t e mpo . Al em disto, os textos se tornam art i f ic i a is,
~i s nao c o r r e s po nde m a forma como as experiencias s a o
1arrada s (quer factuais, quer ficticias) . Esta
lrtif i c i al i da de se torna agravada pe lo r e curso da repeticao
(a qua l j a no s r e ferimosl, pois a autora acredita que a
; e pe t i c ao mecanica e urn dos f atores da aprendizagern, dela
Ibu s a ndo e xc e ss i vame n t e na redacao dos textos. Por exemplo:

" Do na La ur a tra t a mu i t o bern suas aves.
As a ves . do quintal de Dona Laura sao muito bern
trata d a s" (pa g. 60).

A r e pe t i c ao , alem de tornar os textos enfadonhos,
10vamente e m nada con tribui para 0 desenvolvimento da
leitur a e esc r i t a , onde as criancas deverao lidar com
5ub st i tu t o s : ning ue rn s e comunica, quer oralmente e muito
nenos na escri t a, repetindo os mesmos substantivos e
adje t i vo s : para isto existem os processos anaforicos.

Ve j amo s urn e xemplo a esmo (poderiarnos escolher qualquer
jos " te x tos " ; observem a dependincia i gravura):

"0 Carna r a da
Es t e cachorro e de Davi.
a nome do cachorro e Camarada.
Camarada e urn cachorro valente.
Camarada c u ida da casa de Davi .
- Oi, Camara da l
- Va mo s brincar com 0 Camarada, diz Davi.
- Vamo s, dizem Cacau, Ana e Fabiana.
- Vamos , Camarada, vamos!
E t odo s saem correndo" (pig. 29) .

A a u t o r a a i nd a incorre no erro dos textos rnatraca,
i nsi s tindo e m ficar presa as letras que estao sendo
minis t r ada s na licao e por isto f i cando cond icionada a
r e pe t i cao da s mesmas palavras.

A intr od u c a o das l etras nao obedeceu ao criterio da
funcio nalida de : o s t extos deixaram de ser construidos como
exempl os do s va r ios generos que a c r i a n ca ja domina nesta
fase , c om s ua funcao e specifica, po i s houve urna reversao:
passaram a s e r 0 mei o para a aprendizagern das letras e nao 0
c o n tra r i o ; por out r o lado, todas as atividades com as
unidade s , s e j a m elas si labas ou palavras estao totalmente
descontextuali z ada s : em todas as licoe s, a autora arrola urna
serie de s i l a ba s e palavras que comecam pela mesma letra ou
grupos que estao se ndo e s t uda do s , s em que os mesmos
po ssibili tem a c onstruc ao de palavras, sentencas, para nao
falar num t e x t o c oere nte.

Por e xemplo, na l ici o "Meu papagaio" (pig.281, que
c omp l e me n t a "A conv er s a" (pag.271, encontramos as segu intes
palavr a s e silabas arroladas no espaco azul:

convers a chama
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conversar
conversando

fiz
za ze zi
az ez iz

chama
chamar

diz
zo ZU
02 UZ

(Observe que nao e possivel formar novas palavras corr
estas silabas, a nao ser uns raros nomes proprios).

Mais abaixo, a autora arrola a segu i n t e lis ta de
palavras, so porque comecam com a mes ma le t r a ou as terr
repetidas (no caso do "p"):

papai chapa
papagaio chapeado
papel chapada
papelaria c hapeu
papelada chama
papa chamada
papudo c hama do

(Tente construir uma s e n t e n ca ou urn texto c om as
palav r a s acima!)

Em virtude de uma total falta de e mbas amen t o
psicol i nguistico e linguistico, a autora comete err os
gr a v i ss imos quanta a gradaCao na introducao d a s l e t r a s : nao
ha urn criterio nem quan to a compl e x i da de
f o no l o g i c o - gr a f emi c a , nem quanto a s di ferencas perceptuais
e n t r e as letras (neste ponto, por e c o nomi a , faremos algumas
observacoes que dizem respeito a criterios li nguisticos e
psico logicos) como, por exemplo, a nao d i s tincao da
comple xidade que letras com diferentes VALORES, de pende n t e s
do c o n t exto onde figuram podem ter.

Pr e oc upa d a em simplesmen t e "jogar" a l e t r a , a autora ja
na seg unda liCao (pag. 5) apresenta a l etr a nc· q ue tern lim

valor ante s das vogais anteriores e outro a n t e s d a central e
poster ior e s (a autora parece que p r o c ur o u segu i r
a proxima6amente 0 criterio da ordem alfabetica, tota l me n t e
a rbitrario!l. A pag. 28 apresenta a letra ·c n com 0 va lor
de Ikl antes da vogal 101 e com 0 va l o r de lSI no d i g ra fo
·cb·. Logo abaixo, apresenta as pa l avra s " fiz" e "di z", onde
a l etra ·zn em f i na l de si l aba, na varie d a de pratic a d a pelos
i lheus de Florianopo lis) tern tambem 0 valor de lSI, podendo
ocasionar a maior confusao na cabec a d a cr i anca, se a
professo ra nao for orientada. Na terce i r a li c a o (pa g. 7)
aprese n ta a l etra .g., igualmente uma da s ma i s di fic e i s. Na
quarta j a apresenta 0 digrafo ·nh R e na quin t a a l e tra njn ,
voltando a reapresentar ng• antes das anterio r e s.

Na segunda licao apresenta os encontr o s voca l i c o s ,
outra das grandes dificuldades, t a n to do pon t o de vi s t a do
contraste pe rceptual, quanto porque num deles, 0 p r ime i r o a
ser apresenta do, (R a u · ) , ha uma dificu ldade sup l eme n t ar em
virtude da ne utralizacao ent r e /11 e a s emi vog a l Iwl em
f a vor de s t a u l t ima em fi na l de si laba , na maior par t e das
va r iedad e s linguis ticas do portugues prat i c a do no Bras i l .

J a na t erce i ra licao (pag. 8), a a u t o r a introdu z uma
das convencoes mais complicadas do s istema e s c r i t o d a l i ngua
portugue s a: a letr a nmn apos vogal pa r a na sa l iza - I a e,
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c o n f o r me a po si ~ao da silaba, se no meio da palavra ou no
fin a l , c om va l ores d i f e r e n t e s , pois, no ultimo caso, serve
t ambe m par a d i t o ng a r . A autora arrola ja nesta terce i ra
l i ~ ao os grupos: -am - em - im - om - urn·, sem nenhurn
cr iterio . Nesta mesma li~ao, como se nao bastasse a
di ficuldade, coloca a letra ·s· apas vogal, posi~ao 9ue
corresponde ao arqu ifonema /5/, com muitas var iacoes
diale t a i s q ue , provavelmente, aparecerao em sala de aula.

En f im, a autora parece desconhecer tota lmente que a
combina ~ao VC e uma das mais di ficeis da lingua portuguesa.

Pa r a encerrar esta parte, na primeira li~ao, a autora
apres e nta contiguamente as l etras ·d~ e ·b·, ignorando uma
das dificulda de s perceptuais que a crian~a podera apresentar
logo no i n i c i o do r econhecime nto das letras, pois elas se
d ife r e nc i am e n t r e s i apenas peia rotacao da esquerda para a
direita , e nqua n t o articulatoriamente apenas pela zona de
ar t i c u la ~ao .

Res umi ndo , do ponto de vista psicolinguisti co, a
pr e s e nte c a r ti l ha , ta l como foi r edigida, nao l e va a c r iaoca
a de s envo l ver as capacidades ne cessarias para a
dec od i f ica c a o , comp r eensao, interpreta~ao e reten~ao

r econst r uida da informa cao, nem a redigir urn pequeno t exto,
por care c ere m os textos de funcionalidade, nao desenvolverem
o distanc iame n to, nem a independencia da crianca para lidar
com a informa ca o escrita. Trata-se de textos arti ficiais que
f o r am ut i l i za do s como meio para a introdu~ao arbitraria das
l e t r a s do a l f abeto, sem 0 cuidado de verificar os valores
q ue e l a s desempe nham no sistema lecto-escrito da lingua
portugue s a .

Do pon t o de vista l i ng uistico, ha falta de utilizacao
d os proce s sos especif i:os de auto-refere nciacao dos textos
e s c r i t o s , com r e curso a repeticao das mesmas palavras, uma
ve z que, c on f o r me ja asseverado, a autora utiliza o s tex tos
como me io pa r a a i n t r odu ca o das letras (textos matraca) .

No subs i stema morfossintatico, a autora utiliza
privile g i ad ament e 0 pre s e n t e do indicativo, em detrimento do
empre go de outros t empo s verbais que a crianca ja domina e
que ser i am adequa do s aos varios ge ne r os a serem explorados
na car t i l ha .

No que diz re s pe i t o ao l exico e subcomponente
semantico, as palavras est ao totalmente descontextualizadas
nos exercicios que comp lementam as licoes, de modo a
i mpossibi l i t ar a s ua interna lizacao no dicioNar io mental da
c rianca e muito meno s a amp l iacao dos campos semanticos que
oc o r re , na o com a memor i za c ao verbatim, de listas, mas com a
r ee s t r utu r a ca o dos un iversos de significacao da c r i a n ca .

A aut o r a nao f a z , ainda, nenhuma referencia a diferenca
que e x i s t e e n t r e silaba~ao e translineacao (uma das
difer e n cas e n t re 0 sistema oral e 0 escrito). Assim, a
pag i na 22, sepa r a "pas se an do·, 0 que e,
e vi dente me n t e , uma separacao para translineacao e mais
aba i xo comete 0 erro de separar duas unidades
i ndecomponi ve i s quer silabicamente, que r pa ra fins de
trans l i ne a cao, pois trata-se da grafia de ditongos
de c r e s c e n tes : "pa - i·; ·rna - e-.
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t e rn
e 0

Nao

aut o r a,
gosto,

e dos

Alem dos as pe ctos espe c i f i c ame nte psicolingu i s tic o s J a
c ome nt ados, e i mpor tan t e a s s i na lar que a presen t e c a r ti l ha
s e car acte r i za pe l a t e n t a t i va de imposi~ao de p adroe s
mora l i z a n t e s, sem respe i t a r o s intere sse s p r e domi na n tes d a
crian~a nes t a f a s e : heurist i c os (de descobe rta do u n i ve rso
c i r c unda nte e de si propr i a ) e l ud ico s , nem de como se
deba t e em confl i t o s pr6pr ios de urn ser em cresc imento, na
bu sca d a s me lhores f o r ma s de se adaptar ao meio, para
sobrev i ve r e pa r a se ide n t i f i c a r como individuo.

As pr eoc upacoe s de impo r padroes "moralizantes" s e
enc on t ram em q ua s e todos os t e xtos da pa r t e "Co ntos, caso s ,
poe s i a s - Vamo s ler ? " , com or d e ns do t ipo "Sej a bondoso e
justo." (p ig. 46 ), ou "Prime i ro a obriga~ao e depois a
dive r sion (pig. 51).

Ao r epetir as pa l a vra s de fo r ma e nfa do nha , a au t o r a
s ubestima as c apacidade s que a cr ianea ja possui de e f etuar
infe r e ncias t extua is, a l i a s , s ubest i ma , de urn modo ge r a l , a
c a pa cida de g ue a cr ian~a tern de pe ns a r e c ome t e e r ros
16g icos como , por exemplo :

"Os men i no s gostam de chut a r bo l a.
As men i na s gostam de jogar bo l a." (pig. 25 )

Ou c omo na l istagem de c las se s de a l i me nt o s que nao
constam da re s pe c t iva i l us t r aeao (pag. 35 ) . Ja foi
sobre-maneira ana l i s ado na parte Or ie n ta ~ io a o Pr o f es s o r"
q ue a auto r a rele va os aspe c t o s me c anicos, e m de t r i me n to dos
a s pecto s c r i a t ivo s da cr ianca, c omo ser intelige n t e.

A pr i nc i pal fa lha desta car t i l h a , do po nto de v i sta
peda gog i c o i q ue, para saber 0 " como", e p r e c i s e sabe r 0

"q ue " s e e n s i na : ji demo ns t r amo s que a autora i gnora 0 que
vern a ser l e i tu ra e escrita e , portanto, os proces sos pa r a
s ua apropr iae ao . 0 ma rco r e f e r e nc i a l i mpl ic ito no s
exer c i cio s recomendado s (comportame nt al ismo) con t i nu a a s e
r e ve l a r na car tilha, e m que abun da m a s repetieoes, q ue r de
s i l a bas totalmente descon t e xtualizadas, no pr e s s upos t o
me t odo l og i co de q ue a a p r e nd i z agem depend e da repe ticao
mecanica de c ompor tamen t os .

Por outro lad o , inexistem ativ idades qu e possibilitem a
expres s i vidade da crian~a, tais como dramat i zacoe s e cri a eao
de s uas pr6p r i a s nar r a t ivas e poe s i a s .

Es t a c art i l ha a pr e sen t a na r r a t i v a s f i c cionai s c om
objet i vos mora l izan t e s e des c ri coe s d e uma rea lidade
i ne x i ste nt e: 0 pe scado r v i ve l i v r e no mar (p ag. 44 ); a v i da
no cam po e go s t o s a e s audave l (pag.48) ; e born vive r na ser r a
(pa g. 49 ) . Ha uma f a l s a d i c o t omia ent r e a cidade e 0 c ampo ,
como se a vida no campo fos se s empre uma maravilha e tod a s
as c i da de s urn horror (lieao a pa g . 72 ) .

Enfim , os persona gens s a o todos muito ricos,
grandes p r opriedades: ha s emp r e f a r t u r a de alimentos
gra nde mal e que "Na o i born, pa r a a s aude, comer muito .
i born pa r a a s a ude, fi c a r mu i t o gordo." (pag.66).

As poes ia s e s c o l h i da s (a c r e di t o que da propria
pois nao h i out r a s r efere nc i a s ) sao de piss i mo
deseduc a ndo a s e n s i bilidade do peque no leitor
profe s s o r e s . Vej amo s urn e xemp l o :
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"0 t e u alpiste i bern gostoso,
E f r e s q u i nho , e born , e c hei roso
Mas e u q ue r o e voando ir buscar
Me u al i me n t o e a a~ua ir tomar" (pag.47)

Conside ramos de ve r alertar as autoridades quanta a
ado cao de s e me l ha nte c a r t i l ha . Nao se t r a t a de remendar ou
cor rigi r f a l ha s po r ve ntur a e xistentes , proprias em qualquer
at i v idade : todo 0 r e f e r e nc i a l de conhe cimentos e crencas e
i na de q u a do a co n f e c ca o do materia l , a tal po nto qu e na o
a c r e di t a mos t enha a auto r a se dado c onta de s ua s proprias
limitacoes para t a l empre i t ada : nao ha r e mendo possivel.

* A a u t o r a e pe s q u i s ado r a do CNPq (302118/ 81 LA), consultor
cientifico do La bo r a t o r i o Clinico de Le itura da UFSC e
pro fessor titu l ar na mesma universidade.

J . D' Av i l a , Prirneiras leituras , Livro 1, Editora J.Lunardelli,

Flo r i a nopolis , 19B7
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