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Programas da televisao estrangeira constituem uma fonte
acessivel e rica de material que pode ser explorado em sala-de-
aula. Neste artigo delineamos propostas que, sem diminuir o po-
tencial de entretenimento da televisao, visam aproveitar partes
relevantes de sua programagao como “input” que promova o de-
senvolvimento da compreensao oral dos alunos. Critérios para a
selecao de seqiiéncias visuais sao discutidos e sugestdes de ativi-
dades para exploragao de material televisionado sao apresentadas.

Introducao

O ensino com o0 uso do video nao é idéia nova. O que vemos
em nossos dias é uma grande quantidade de materiais de video
sendo produzidos para uso em sala-de-aula. O proprio termo ‘vi-
deo” é muito abrangente e pode significar coisas bem diferentes
no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Basicamente,
entretanto, o video tem sido usado de duas maneiras: como uma
alternativa para apresenta¢ao de contetido e como um instrumen-
to para analisar a performance dos alunos em sala-de-aula. O
nosso objetivo neste artigo é analisar o video como instrumento
que viabiliza a presenga da televisao em sala-de-aula, através da
apresentacao de seqiiéncias auténticas, previamente selecionadas
e gravadas, que possibilitem a priorizagao dos aspectos pragmati-
cos da lingua, sem necessariamente se ater a estrutura gramatical.
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E inegavel o fato de que a televisao ¢ um meio de entreteni-
mento que pode ter grande valor pedagogico. O fato de estar
muito mais ligada a diversao do que ao estudo, faz da televisao
um instrumento motivador como ferramenta de ensino. Ela é parte
do dia-a-dia e um dos produtos mais disponiveis para o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O estar diante da tela assistindo a programas, ou partes de
programas auténticos, que seja capaz de decodificar é altamente
significativo para o aluno. A passividade normalmente caracteris-
tica a muitos telespectadores ndo acontece nesse contexto, porque
0 aluno é solicitado a participar com respostas: memoria, humor,
identificagao, curiosidade, ritmo. E essas respostas exigem esforgo
e concentragao. Pesquisadores que tém estudado sobre aprendiza-
gem com televisao afirmam que “uma das dreas em que os indi-
viduos sao afetados ao assistir televisao e ativamente afeta a
maneira como eles vivenciam a experiéncia é a quantidade de
esfor¢o mental que eles investem ao utilizar ou “processar” aquilo
que véem e ouvem” (Salomon, G. e T. Leigh, 1984: 119).

Assistir televisao em lingua estrangeira exige esforgo por par-
te do aluno. A combinagao som-imagem o estimula “a inferir por
si mesmo nao somente o significado literal das sentencas como nos
exemplos gramaticais, mas também o valor pragmatico das frases
em sua interdependéncia funcional”(Jensen, 1983: 321).

O conflito auténtico x simplificado

Alguns especialistas em aquisicao de uma segunda lingua,
como Hatch (1983) e Kelch (1985), enfatizam a importancia de
‘input’ simplificado com base na teoria de que a simplificacao
torna o ‘input’ mais compreensivel aos alunos. E provavelmente
com base nessa teoria que a producao de videos didaticos para
ensino-aprendizagem de lingua procura usar textos cuidadosa-
mente escritos e representados por atores profissionais. Nesses
videos a linguagem em si mesma € o0 ponto principal — o enredo,
0s personagens, 0 cendrio e a musica — tudo gira em torno do
ensino de um vocabulario particular e de estruturas lingtiisticas
selecionadas.

Nao podemos deixar de reconhecer o valor de videos didati-
cos que apresentam um discurso simplificado, nao muito distan-
ciado do discurso espontdneo, com a finalidade de torna-lo mais
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compreensivel ao aluno. No entanto, queremos ressaltar a neces-
sidade de pesquisas que comparem diretamente os efeitos do “in-
put” auténtico x simplificado, especialmente no desenvolvimento
da habilidade oral, ja que esse tipo de pesquisa ja vem sendo feita
no que diz respeito a habilidade escrita. Como exemplo citamos o
trabalho de Ronald Leow (1993), da Universidade de Georgetown,
cujos resultados foram publicados no artigo “To simplify or not to
simplify: a look at intake’. Seu estudo mostrou que “a simplifica-
¢ao de material auténtico escrito no ‘input’ que é apresentado
pode nao facilitar o “intake’ de itens lingtiisticos em alunos adultos
de uma segunda lingua”(Ibid.: 344).

Enquanto nao temos dados concretos a esse respeito, seqiién-
cias gravadas da televisao parecem ser uma alternativa viavel e
criativa para apresentacao de ‘input” auténtico, j& que como no
proprio contexto da vida real, nao se esperara do aluno uma com-
preensao de 100% daquilo que é ouvido na fita. Se como ouvintes
em nossa propria lingua operamos com interpretagdes parciais,
razoaveis, daquilo que ouvimos, parece injustificidvel exigir que
ouvintes nao-nativos facam mais do que isso (Cf. Brown and Yule,
1983: 57).

Selecao de seqtiéncias para gravagao

O preparo de uma aula totalmente baseada em uma seqiién-
cia de video nao é geralmente uma tarefa facil e rapida. Como
normalmente usamos bons livros textos em nossas aulas, e a gran-
de maioria deles nao vém acompanhada de material de video,
pode-se gravar programas de canais de televisdo estrangeira que
chegam até nos através da TV a cabo e da antena parabdlica, que
tenham temas semelhantes aos das unidades do livro-texto.

Nem todo programa é apropriado. A selegdao das seqiiéncias
a serem gravadas exigird muitas horas de assisténcia prévia visan-
do encontrar as sequiéncias apropriadas. Uma estratégia que faci-
lita esse trabalho é observar a programacao proposta e gravar tudo
0 que venha de encontro aos objetivos que se tem em mente.
Posteriormente, entao, assiste-se a fita e seleciona-se o que deve
ser gravado para uso com 0s alunos.

Tendo esse tipo de trabalho com video em mente podemos
estabelecer alguns critérios que devem orientar o trabalho do ma-
terial a ser gravado. Tendo em vista a relevancia do “input’ na
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aquisi¢ao de uma lingua estrangeira, tema esse amplamente dis-
cutido por Krashen (1982), consideramos que é importante sele-
cionar seqiiéncias de video que:

a) Tenham um contetudo lingtiistico compreensivel, interes-
sante e relevante, mas nao rigidamente controlado. A énfase na
comunicacao trazida pelo método comunicativo, que resultou na
mudanca de foco do codigo para a mensagem, proporcionara
maior flexibilidade no que concerne ao contetido lingtiistico apre-
sentado nas sequiéncias. “O nivel de linguagem nao é necessaria-
mente um critério fundamental. E mais importante nivelar a tarefa
ou atividade a ser realizada de tal maneira que o aluno possa
executd-la, do que nivelar o material de video em si. Em muitos
casos, a imagem visual apresenta indicios para o significado muito
além da linguagem em si mesma” (Stempleski e Tomalin, 1990: 9).
Voller e Widdows (1993: 343) tém 0 mesmo ponto de vista quando
afirmam que “como em qualquer texto, nao é primariamente a
dificuldade da linguagem que determina se os alunos podem se
beneficiar dela, tanto quanto a adequacao das tarefas que eles tém
que realizar”.

b) Apresentem um tema relativamente familiar, visto que tal
familiarizacao contribui como um fator que facilita a compreensao
do ‘input’ (Cf. Nunan, 1989). Krashen (1982: 66) tem o mesmo
parecer quando afirma que “ao discutir topicos que sao familiares
aos alunos, bons professores também aproveitam o conhecimento
de mundo dos mesmos para ajudd-los na compreensao. Certamen-
te, discutir ou ler um topico que é totalmente desconhecido torna-
ra a mensagem mais dificil de ser entendida.” A apresentacao de
sequéncias cujos temas sejam semelhantes aos trabalhados nas
unidades do livro texto adotado é muito vantajosa, pois nao so-
mente facilita a compreensao pelo conhecimento prévio do con-
teudo lexical, como também oferece possibilidades de
alargamento desse conhecimento.

¢) Nao sejam excessivamente longas e apresentem um nime-
ro limitado de ‘exchanges’, o que possibilitara ao aluno um cami-
nho mais acessivel a compreensao das seqiiéncias.

d) Nao contenham longos monoélogos. Noticias, propagan-
das, programas humoristicos, documentérios, entrevistas, jogos,
programas esportivos, musicas, reportagens, e capitulos de nove-
las sao tipos de seqliéncias que apresentam uma grande diversi-
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dade de mensagens e um grande potencial para ser explorado em
atividades paralelas.

Preparo de atividades para acompanhar as seqtiéncias

O professor deve assistir a seqiiéncia quantas vezes for ne-
cessdrio para anotar pontos importantes da mesma e assim decidir
no que vai focalizar em especial a atengao do aluno. Essa anotagao
devera orienta-lo quanto ao tipo de atividade que ele ird desen-
volver com sua classe, em conexdao com a seqiiéncia visual. Ha,
naturalmente, um leque muito amplo e diversificado de ativida-
des, mas o que deve nortear as decisdes do professor sao seus
objetivos didatico-pedagogicos.

Ao se apresentar uma seqiiéncia visual pode-se ter, dentre
outros, os seguintes objetivos em mente:

a) Prover material para a pratica da compreensao oral;

b) Prover um estimulo para a pratica da conversao ou da
escrita;

¢) Prover um contexto para apresentagao de elementos cultu-
rais;

d) Apresentar novos itens lingtiisticos, tais como vocabulario,
fungoes, estruturas gramaticais;

e) Prover material para a pratica de linguagem ja conhecida;

f) Estimular o interesse e a motivagao do aluno, mudando o
curso normal de acao em sala-de-aula.

Apo0s a definicao dos objetivos que deseja alcangar, o profes-
sor passa a planejar tarefas ou atividades para acompanhar as
sequiéncias gravadas. A partir do ponto, ou dos pontos sobre os
quais ele decidiu focalizar a atencao do aluno, o professor deve
preparar atividades especificas que levem o aluno a perceber e
decodificar esses pontos em meio a todo o contetido da seqtiéncia.
As que apresentamos na proxima segao exemplificam alguns tipos
de tarefa com essa finalidade.

Quando houver necessidade, tarefas para serem realizadas
antes de se assistir a fita podem ser apresentadas ao aluno. Elas
podem ter o objetivo de contextualizar o que vai ser assistido, ou
de ensinar algum vocabulério ou estrutura desconhecidos e neces-
sarios para a compreensao da fita. Segundo Stempleski e Tomalin
(Ibid.: 10), idealmente nao deveria haver nenhum ensino prévio
de formas linguisticas, ou de vocabulario. O aluno deveria ser
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capaz de solicitar ajuda quanto a linguagem usada, e isso faria
parte da atividade comunicativa.

Tarefas para serem realizadas durante a apresentacao da se-
quéncia s podem ser executadas normalmente se elas exigirem
muito pouco tempo por parte do aluno para a execugao das mes-
mas Atividades do tipo ‘marque x’, escreva V para ‘verdadeiro’ e
F para ‘falso’, e ‘complete lacunas’, podem ser usadas nesse con-
texto.

As respostas as atividades devem fazer parte da dicussao de
‘follow-up’, ap6s o término da apresentacao das seqiiéncias. Ou-
tras novas atividades de ‘follow-up’ também podem ser prepara-
das para esse momento da aula. Os alunos podem comentar sobre
0 que viram e ouviram. Nesse ponto pode-se trabalhar também os
significados da comunicagao ndo-verbal, observando-se a entoa-
¢ao, olhares, gestos, movimentos das maos e do corpo, vestimen-
tas, postura e cenario.

Tipos de Atividades

1. Para uma seqiiéncia que apresente 3 a 4 personagens com
tipos de personalidade diferentes.

a) Leia os adjetivos abaixo:

simpatico desajeitado ciumento educado
invejoso divertido gentil depressivo
convencido nervosso meigo humilde
ingénuo teimoso sofisticado tranqiilo

b) Assista a seqiiéncia e procure descrever cada um dos perso-
nagens com pelo menos 2 dos adjetivos acima.
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2. Para um noticiario:

a) Leia os titulos abaixo

Noticia estrangeira

Noticia nacional

Noticia estadual

Acidente

Desastre

Violéncia

Pessoas famosas

Arte e lazer

Esporte

b) Assista o noticiario e complete o quadro acima com o titulo
mais apropriado a cada noticia.

3. Para uma entrevista:

a) Se vocé fosse entrevistar Tom Cruise, que perguntas vocé
faria? Escreva-as abaixo.

b) Assista a entrevista com Tom Cruise e confirme se o
entrevistador fez perguntas iguais ou semelhantes as suas.
¢) Discuta com seus colegas o que vocé ficou sabendo sobre o
ator. ;
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4. Para documentérios sobre paises e cidades.

Assista 0 documentario e anote abaixo 3 aspectos (geografia,
clima, povo, lazer, costumes, etc.) diferentes dos que temos em
nosso pais/nossa cidade.

Brasil /cidade brasileira Pais/cidade do documentario

5. Para um video de musica.

a) Assista o video clip e complete.

Titulo:

Compositor(es):
Cantor(es)

b) Julgue o video clip segundo os itens abaixo.
Dé notas de 1a 10.

Letra melodia | Harmonia | Apresenta- | Outro
Sonora ¢ao Visual Critério

6. Para duas seqiiéncias com muita agao. Os alunos devem ser
divididos em 2 grupos. O grupo A fica numa posicao em que
possa ver a tela e o grupo B onde so possa escutar o som.

Para alunos do grupo B.

Vocé nao podera ver a tela. Focalize sua atengao no som da fita.
Ao término dela descreva ao seu colega que viu a seqiiéncia, 0
que vocé acha que aconteceu. Ele confirmara, ou nao, com escla-
recimentos, a sua suposicao.
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O processo é revertido a seguir, com os alunos do grupo B
vendo a tela.

A decisao de quantas vezes passar cada sequiéncia dependera
dos objetivos que o professor tem em mente e do nivel de compe-
téncia lingtistica de seus alunos. O professor pode também usar
os recursos de congelar a imagem, fazer pausa, repetir trechos
especificos a medida que julgar necessério.

As atividades sugeridas acima foram escolhidas principal-
mente em func¢ao de sua simplicidade de apresentacao e facilidade
de preparo. Ha muitos outros tipos de atividades mais complexas
e criativas que focalizam nao so o processo pelo qual o aluno passa
ao analisar seqiiéncias de video pré-gravadas como também a
linguagem que ele necessita para levar a efeito esse processo. O
livro Video (Cooper R. et al. 1991) sugere varias atividades dentro
dessa perspectiva.

Conclusao

A exploragao do video como procuramos mostrar acima
pode ser uma atividade enriquecedora e produtiva em nosso tra-
balho junto aos alunos.

Entendemos que o preparo desse material exige mais tempo
ainda de um professor sobrecarregado, mas acreditamos que o
video com suas imagens, mensagens e curiosidades estimula um
alto nivel de motivagao, o que pode levar a uma experiéncia de
aprendizagem gratificante.2

Notas

1 As atividades apresentadas nesta secao foram traduzidas e adaptadas
do livro Video in Action (Stempleski, S. e B. Tomalin, 1990).

2 AscitagOes deste artigo foram traduzidas pela autora.
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