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Introducio

Propostas para a pratica de escrita baseadas na textualidade ndo sio
algo novo. Elas ja estdo consolidadas nos estudos da linguagem. Entretanto,
um implicito freqiiente no ensino de linguas pareceria desmentir essa
afirmagdo. Muitas vezes parece estar pressuposto que a exercitacdo de
sentengas isoladas implicara sua incorporag@o imediata na produgao textual-
discursiva. Muitos estudos, especialmente os realizados com foco no discurso
(Bakhtin, 1984; Foucault, 1985; Pécheux, 1990, 1995; Orlandi, 1996), tém
mostrado que essa transposi¢cdo da sentenga para o texto/discurso ndo ¢
direta. Em pesquisas longitudinais que realizei sobre a produg¢ao escrita de
aprendizes brasileiros de espanhol durante os Gltimos trés anos' constatei
que problemas expressivos,ja resolvidos™ ao nivel da sentenga, voltaram a
aparecer quando os mesmos enunciadores foram defrontados com uma
situacdo de producdo argumentativo-discursiva. Isso, que também nio ¢é
uma novidade para quem ensina ou pesquisa sobre linguas estrangeiras
requer maior atengdo ao levar-se em consideragdo a teoria do discurso.
Uma das hipoteses de que parte este trabalho €, ao passar de considerar a
“sentenga” para tomar em conta o enunciado, isto ¢, a realizagdo verbal
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para significar em determinados contextos de producéo e segundo uma dada
posicdo subjetiva do enunciador, a “transposi¢do” nio sera de ordem (da
sintatica a discursiva), mas de grau dentro da mesma ordem — a do discurso.
E ao se considerar o enunciado, como desconsiderar a dimensio afetiva do
sujeito? A investigacdo que deu origem a este texto partiu desse desafio.
Assim, na primeira parte, uma breve discussdo teorica sobre a concepcao
dos afetos procura situar a fundamentagéo conceitual para o desenvolvimento
de praticas de escrita com foco na dimensao afetiva do aprendiz. Na segunda
parte, a descri¢do dos procedimentos da Proposta de Escrevente
Indeterminado busca concretizar um modo de relacionar teoria e pratica
no contexto do ensino de linguas.

I. O desafio da dimensao afetiva

Com freqiliéncia, em trabalhos sobre o ensino de linguas estrangeiras,
a dimensdo afetiva é ressaltada (Brown, 1987; Stern, 1993; Coste, 1995).
Nao ¢ raro, entretanto, que, a0 mesmo tempo que se sublinha a importancia
dos fatores afetivos, se observe que nocdes como empatia, agressao,
introversdo e semelhantes sdo dificeis de operacionalizar, na pesquisa ¢
no ensino. Desse modo, a abordagem desses fatores costuma ficar em
segundo plano ou ser banalizada na pratica. Assim, apesar da natureza
esquiva dos conceitos envolvidos, é preciso insistir na pesquisa desse
dominio, por serem os fatores afetivos condicionantes importantes do
sucesso ou insucesso na producdo em lingua estrangeira/segunda lingua,

Certamente, foram os autores classicos que deixaram, na cultura
do Ocidente, um legado fundamental para a compreensdo da dimenséo
afetiva. Esse legado esta presente em obras que em diversas épocas se
ocuparam de “paixdes da alma”, “disposi¢des do espirito”, “estados de
consciéncia”, “sentimentos”, “emog¢des”, “afetos” e assim por diante. No
estudo da natureza ¢ da a¢do humanas, a interrogagdo sobre a relagdo
entre as esferas cognitivo-racional e emocional tem sido constante ao longo
das épocas. No século XX, um rapido percurso pela literatura fundamental
sobre o0 assunto permite constatar controvérsias e convergéncias em relagdo
a terminologia. Por exemplo, muitas vezes, o termo “emoc¢do” ¢ utilizado
como sindnimo de “sentimento”’; em outras ocasides, a primeira ¢ distinguida
do ultimo por ser considerada uma reagio (as vezes, brusca) acompanhada
por mudangas fisioldgicas (como acelerag@o do ritmo cardiaco, palidez ou
vermelhidio da pele, sudorese, tremor etc.), ao passo que o sentimento é
entendido como um estado afetivo estavel. E usual que uma reacio seja
caracterizada como afetiva em oposi¢do ao que seria uma reacdo
raciocinada. A relagdo entre o cognitivo € o emocional, estudados com
freqii€ncia de modo dissociado, ¢ provavelmente uma das questdes mais
controversas no estudo da mente e das a¢cdes humanas, dentre clas as
verbais.

No quadro das chamadas “teorias discretas da emogdo” (Scherer,
1984: 309), foram elaboradas diversas distin¢des de afetos. Por exemplo, a
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teoria de Tomkins (1982) discrimina nove afetos caracterizados como
“inatos”, dentre eles, trés “afetos positivos”e seis “afetos negativos™:

Tabela 1

Teoria dos Afetos de Tomkins

Trés “afetos positivos”:
interesse ou entusiasmo;
prazer ou jubilo;

surpresa ou pasmo)?.

Seis “afetos negativos”:
tristeza ou angustia;

medo ou terror;

vergonha ou humilhagao;

desprezo/desdém;
aversao;
raiva ou furia®.

Uma outra classificacdo elaborada por Emde (1984), baseada na
Escala Diferenciada de Emogdes de Izard (1972, 1977)*, considera:

Tabela 2

surpresa,
raiva,
medo,
aflicdo,
tristeza,
timidez,
aversao,
desprezo/desdém,
culpa’

Uma terceira disting@o que referirei € a de Plutchik (1984), que separa as
emocdes em primadrias e derivadas (ou secunddrias). Os pares primarios seriam:
jubilo - aceitagdo; medo - surpresa; tristeza - aversdo; raiva - expectativa.
Considerando combinacdes resultantes de pares adjacentes, para esse autor,
haveria, entre alegria e aceitacdo: amor; entre aceitagdo e medo: submissio;
entre medo e surpresa: espanto, entre surpresa e tristeza: desapontamento; entre
tristeza e aversdo: remorso; entre aversdo e raiva: desprezo; entre raiva e
expectativa: agressividade e entre antecipagdo e alegria: otimismo. Observe-
se, a seguir (Figura 1), a representacdo grafica elaborada pelo referido autor:
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Plutchik, 1984:205

No século XX, a psicanalise foi constituindo, ao longo das décadas,
uma tradicdo de pensamento sempre presente® nos debates sobre
subjetividade. Contudo, em numerosos estudos sobre a aquisicdo de linguas
que manifestam preocupacdes com a dimensao afetiva parecem predominar
o0s pressupostos pré-freudianos, que desconsideram a dimens@o inconsciente
do sujeito. A enunciacdio em linguas estrangeiras ¢ indiscutivelmente um
processo mobilizador de questdes identitarias no enunciador. Na perspectiva
do discurso, ha distingdes conceituais que mostram a pertinéncia de
considerar pressupostos psicanaliticos na abordagem de processos
enunciativos em linguas ndo-maternas. Uma delas ¢ a distingdo a)
intradiscurso / b) interdiscurso (Pécheux, 1995). O primeiro diz respeito a
cadeia verbal (sonora ou de percepgdo visual), que ¢ compreensivel na
“horizontalidade” linear do dizer. O segundo ¢ composto pelas memdorias
discursivas resultantes de processos socio-histdricos e inconscientes, isto €
as heterogeneidades constitutivas e portanto ndo mostradas diretamente no
discurso (Authier-Revuz, 1990). Essas memorias atravessam
“verticalmente” toda formula¢do. A meu ver, a distingdo intradiscurso/
interdiscurso pde de manifesto a importancia de se estudar a natureza e o
funcionamento da linguagem, pressupondo o sujeito cindido que a psicanalise
introduz.

Assim, dos pilares do edificio freudiano’, interessa focalizar aqui a
natureza dividida da mente. Além da divisdo consciente/ inconsciente (com
a transi¢do pré-consciente), a triplice disting¢do: id, ego e superego (Freud,
1923) oferece uma analise detalhada da estrutura e funcionamento mentais.
A mesma se caracteriza por conceber a mente como uma espécie de arena,
onde se digladiam pulsdes, originadas em duas grandes fontes, os impulsos
sexuais e de preservagdo, norteados pelo principio do prazer®. Diz o pai da
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psicanalise: “A polaridade do prazer-desprazer esta ligada a uma escala de
sentimentos de importancia suprema na determinag¢do de nossas agdes”
(Freud, 1915a). Com isso, a psicanalise pds em questdo o reinado da
consciéncia (racional). Ainda que a teoria freudiana aponte a existéncia de
forgas concentradas no ego, que ddo aos seres humanos um certo dominio
sobre si e em relagdo ao “mundo exterior”, ela sustenta aquilo que os sonhos
ndo deixam de atestar: que o homem ¢ um ser desejante’.

Para Freud, os estados afetivos sdo manifestagdes de pulsdes, que
podem ser satisfeitas, reprimidas, inibidas ou sublimadas!®, isto &,
transformadas em derivacdes de varios tipos. Quanto a distingdo emogao/
sentimento, na terceira parte do texto “O Inconsciente”(1915b), intitulada
“Emocdes Inconscientes”, ele diz: “os afetos e as emog¢des correspondem a
processos de descarga'!, cujas manifestagdes finais sdo percebidas como
sentimentos”. Nesse texto Freud diz que faz parte da natureza de uma emogéo
tornar-se conhecida pela consciéncia. Na pratica psicanalitica, porém, ¢
freqliente a consideragdo de amor, 6dio ou ira inconscientes. Como bem
lembram Laplanche e Pontalis (1998), toda pulsdo se exprime nos registros
do afeto e da representagdo. O afeto ¢ a expressdo qualitativa da quantidade
de energia pulsional e de suas variagdes. Em seu texto “Tentativa de
Representar os Processos Normais”, Freud (1895) afirma que a atengdo
consiste em estabelecer o estado psiquico de expectativa. Da atengéo
decorreriam duas situagdes, o pensamento comum € o pensamento
observador consciente, que leva a cogni¢@o, e é comparavel ao estado do
investigador. Este ¢ o resultado da atenc¢do, por sua vez, decorrente de
imagens mnémicas que acontecem por associacdes da fala (ibidem).

Embora néo esteja nos objetivos deste trabalho discutir minuciosamente
topicos da teoria freudiana, € oportuno observar sumariamente aspectos do
enfoque, realizado por Freud, de um afeto em particular. Dessa forma, € possivel
obter subsidios relevantes para estudar formas de ndo banalizar a aproximagao
da dimensio afetiva, no estudo da produgio verbal de aprendizes de linguas.
Assim, tomarei como exemplo a angustia'?.

Em “Inibigdo, Sintoma e Ansiedade” (1926), Freud comega com uma
observagdo aparentemente simples mas fundamental. Ele chama a atengdo
paraum certo paradoxo de aproximagao/estranhamento em relagio ao objeto
de estudo. O autor faz isso mediante a “simples” adverténcia de que entender
o que ¢ realmente a angustia ndo ¢ facil. Mais adiante, ao longo da parte
VIII do referido texto, encontram-se as seguintes observagdes pontuais: a
angustia €, em primeiro lugar, algo que se sente e que tem um carater muito
acentuado de desprazer. Ela possui um aspecto proprio, uma caracteristica
especial, dificil de isolar e que é acompanhada de sensagdes fisicas, referidas
a orgaos especificos, como os respiratorios € o coracdo. Mas, em seguida,
ele salienta que um enfoque puramente fisioldgico ndo é satisfatorio e que
um fator historico € crucial. Um estado de angustia € a reprodugdo de alguma
experiéncia passada com as condi¢des necessarias para o aumento de
excitagdo. E a partir dela que o desprazer da angistia recebe sua
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caracteristica especial. Depois de argumentar insistentemente contra a opinido
de que esse estado afetivo remonta ao trauma do nascimento, destaca que a
angustia resultaria originariamente de uma rea¢do a um estado de perigo e ela
seria reproduzida ao voltar esse tipo de estado. Observando diversas situagdes
de fobias infantis, ele depreende uma condig@o recorrente: a auséncia de alguém
amado de quem se sente falta. Sente-se falta porque, por experiéncia, a crianca
sabe que a mae ou essa pessoa amada ¢ quem satisfaz suas necessidades. O
“perigo” entdo ¢ o da ndo-satisfagcdo. A angustia seria uma providéncia para a
auto-preservagdo. Freud observa também que situacdes de perigo mais antigas
tendem a perder sua for¢a, uma vez que cada periodo da vida tem seu
determinante apropriado de angustia e esta é concebida como um sinal emitido
pelo ego a fim de tornar afetiva a instancia do prazer-desprazer. Dessa forma,
a psicanalise permite compreender que a rotulagéo a priori de afetos positivos
enegativos ¢ passivel de questionamento. Afetos negativos pelo seu componente
de desprazer, como bem mostra Freud em relacdo a angustia, podem ser
indicios de movimentos positivos da subjetividade.

Na proposta de escrita que apresentarei na secio seguinte, por motivos
praticos, sera incluido o trabalho com uma lista de estados afetivos. No entanto,
essa discriminac@o possui, apenas, uma funcdo deflagradora das praticas de
producdo textual. Muitos rotulos e listagens apontados freqiientemente na
literatura sobre emogao costumam ser construidos a partir de pesquisa empirica
baseada em depoimentos. Neles pode haver: tentativas deliberadas de
dissimular; falsos negativos produzidos por repressdo (assume-se que ndo ha
uma certa emocdo porque ela nao ¢ informada) ou confusdo na expressao,
uma vez que ¢ freqliente a ocorréncia de emog¢des combinadas'® . Quanto a
oposicdo de estados afetivos, que é considerada pela maioria dos autores,
inclusive pelo célebre psicanalista austriaco, ela pode ser repensada. E freqiiente
encontrar-se na literatura sobre teorias da emog¢ao que o 6dio é o oposto do
amor (ver, por exemplo, Plutchik, op. cit.), entretanto, ambos se transmutam
com muita facilidade para serem opostos (Freud, 1915a). Ambos seriam como
duas faces da mesma moeda, estando a real oposicao entre eles dois — juntos
—,deum lado, e a indifereng¢a ¢ o abandono, do outro.

Assim, levando em conta a condi¢o de sujeito desejante do discurso
e a distingdo conceitual individuo/sujeito, elaborei a Proposta de Escrevente
Indeterminado para praticas de escrita em lingua estrangeira. Ela procura
mobilizar uma nog¢do de atencio psiquica, concebida em ligacdo a experiéncia
de satisfag@o e a estados de anseio, desejo e expectativa. A proposta foi
desenvolvida no intuito de propiciar que a presenca da subjetividade profunda
do aprendiz se concretize mais nas praticas de produgdo escrita, nas aulas
de linguas.

I1. Proposta de escrevente indeterminado (PEI)

O termo “escrevente” é utilizado no nome da proposta, tomando como
referéncia o estudo de Corréa (1997) sobre escrita em lingua materna, que,
por sua vez, re-elabora observacdes de R. Barthes. A nogéo de escrevente
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permite diferenciar o praticante da escrita em contexto pedagdgico do escritor
profissional. Ela permite, também, por em evidéncia a distingdo conceitual
individuo/sujeito, tal como entendida na teoria do discurso. O individuo, nessa
concepgao, corresponde ao ser bioldgico e social, cujas caracteristicas podem
ser descritas pelas Ciéncias Naturais e disciplinas como a Sociologia ou a
Economia. Ja o sujeito, que corresponde as ordens do ideoldgico e do
inconsciente', ndo se mostra direta nem totalmente, sendo possivel apreender
somente suas pistas, mediante analise das posi¢des enunciativas construidas
simbolicamente no discurso. Essas posi¢des nunca podem ser
“indeterminadas”. Pelo contrario, elas se definem sempre pela tomada de
um lugar enunciativo, de uma posigéo (subjetiva, ideoldgica) determinada.
Ja em relagdo ao escrevente, é possivel elaborar procedimentos para sua
indeterminacdo, mediante a anonimizagio do individuo que produz a escrita.
Nesta proposta, essa indeterminag¢do do escrevente interessa,
paradoxalmente, para propiciar que a subjetividade possa estar mais presente
nas praticas discursivas em sala de aula. Também, isso pode favorecer que
o aluno escreva menos “para o professor”.

A seguir, exporei os passos resultantes de estudos de caso feitos com
praticas de escrita de aprendizes universitarios brasileiros de espanhol. Dada
a complexidade dos processos subjetivos e discursivos envolvidos, € evidente
que essa descri¢do ndo pretende ser uma “receita”. Trata-se da apresentacéo
e fundamentacdo de procedimentos utilizados no contexto dos estudos de
caso mencionados. Tenho, por outro lado, a convic¢do de que esses
procedimentos podem ser aplicaveis a praticas de escrita em outras linguas,
sendo preciso que eles sejam reconsiderados em cada contexto e,
eventualmente, reformulados.

I1.1 Discriminacéo de afetos ao deflagrar a escrita

O procedimento numero 1 consiste em uma ou mais atividades de
leitura ou de escuta na lingua alvo, na lingua materna ou em outra lingua de
conhecimento do aprendiz'® que, de algum modo, estejam relacionadas a
um determinado estado afetivo. Nos estudos de caso realizados no IEL-
UNICAMP, com a finalidade de deflagrar a escrita, considerando aspectos
da discussao sintetizada acima, foi considerada a seguinte seleg¢@o de estados
afetivos:

ALEGRIA TRISTEZA
SATISFACAO IRRITACAO
TRANQUILIDADE/ORGULHO ——— VERGONHA
AMAR-SER AMADO/
ABANDONO/ANGUSTIA
INDIFERENCA
JODIAR -
CORAGEM MEDO
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Nesta etapa “deflagradora”, espera-se que o professor faca, também,
comentarios relativos a alguma vivéncia de sua propria historia pessoal ou
profissional ou de outrem, da qual tenha tido conhecimento direto, indireto
ou por vias diversas, como as literarias ou de outra origem. O que é relevante
é que ela o tenha afetado emocionalmente'® . E importante que o comentario
seja suscitado por auténtica associacgdo a partir do trecho lido ou escutado.
Essa tomada de posi¢do enunciativa do docente pode ser um elemento que
instaure condi¢des de produgio favoraveis a tomada de posi¢ao equivalentes
na producéo verbal do aprendiz.

Cabe salientar que a selecdo de estados afetivos proposta ¢ uma das
possiveis e ¢, também, um mero artificio. E importante destacar que no é
um instrumento que possa ser utilizado para interpretagdes sobre a dimensao
afetiva profunda da subjetividade dos aprendizes, pois ndo cabe nem ao
lingtiista aplicado nem ao professor de lingua estrangeira fazer essas
interpretagdes. Trata-se de um recurso para algo fundamental: que a dimensdo
afetiva seja sistematicamente mobilizada nas praticas de ensino-
aprendizagem de linguas.

II. 2 Indeterminando o escrevente

O segundo passo consiste em solicitar aos aprendizes que, a partir de
qualquer associagdo que eles fagam - tendo como referéncia o texto lido, o
trecho escutado, o comentario realizado ou a(s) pergunta(s) mobilizadora(s)
feita(s) pelo docente - escrevam um ou dois paragrafos de tema especifico,
procurando vivenciar uma experiéncia tida do estado afetivo em questio.
Os contextos e géneros sugeridos podem ser tanto de escrita informal (com
maior ou menor predominio de narrativa), por exemplo: envio de carta pessoal,
e-mail de carater amistoso, registro em diario intimo; ou de escrita formal
(com maior ou menor predominio de género dissertativo), por exemplo:
elementos para a composi¢do de um ensaio. Mas o que define esta proposta
¢ que os participantes tenham certeza de que a individualidade dos
escreventes ficara indeterminada. Para tanto, ¢ preciso que, nesta etapa,
seja dada a informagdo de que posteriormente sera feito um trabalho de
oficina, com todos os textos juntos, mas sem determinar quem é o individuo
que escreveu cada texto.

Também, alguns procedimentos em relagdo a pratica precisam ser
seguidos. Para facilitar a indeterminagdo do escrevente, propde-se que 0s
participantes que assim o desejarem escrevam em letra de forma e que
sejam dadas instru¢des detalhadas para o recolhimento das folhas de papel.
As mesmas ndo serdo entregues diretamente ao professor, mas serdo
depositadas pelos proprios escreventes, de modo misturado, em uma pasta
ou envelope, deixados para esse fim em algum lugar distante do professor.
Esses procedimentos visam, como ja dito, a propiciar uma maior presenga
da subjetividade.

Para ilustrar o tipo de texto que costuma resultar ao se aplicar este
tipo de proposta, reproduzirei os seguintes exemplos, escritos em torno do
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estado afetivo “medo’. Posteriormente, apresentarei ilustragdes obtidas em
estudos de caso realizados a partir do estado afetivo “irritagdo”. Em ambos
0s casos, os textos foram produzidos depois de cumprido o primeiro passo,
que consistiu na escuta de cang¢des na lingua materna e na lingua alvo, em
comentarios em grupo sobre as mesmas, na lingua alvo, e em breves relatos
do docente sobre vivéncias relacionadas com os afetos em questdo em cada
caso. Nestes exemplos, trata-se de formulagdes de alunos da fase final do
nivel iniciante!”:

(1) “Un” situacion muy dificil “se passo a algun tiempo” con mi hermano.
Después de muchos afios su exnovia surgio y “dice a el” que habia tenido
un hijo “de el”. Su “alegria” fue “muchisima”, porque siempre “deseo” tener
un chico, entonces “el” fue a “conocer su” hijo, pero “non” “sabia” toda la
verdad. Su exnovia “haja” contraido SIDA y “tenia” poco tiempo de vida.
“Asi”, ella deseaba que su chico “conocese su” padre para que no “quiedase
sozinho” después de su “falecimiento”. Ni “lo” hijo, ni mi hermano son
portadores del sida, pero cada dia mas “teniemos certeza” de cuanto esta
“enfermidad” “esta proxima” a nuestras vidas. [S,119,00,1]"

(2) Un dia “,” yo estaba en una escuela”,” haciendo “estagio”. La profesora
estaba hablando con unos alumnos. Los otros estaban “brincando”. Un
alumno “jogd” un avion de papel y “lo” mismo se “quedd” en mi mesa. Tomé
el avion para devolverlo después. El alumno “pusd” un “estilete” en “mi”
rostro para que yo lo devolviera. No “  ” devolvi y “ello” no me lastimé
pero tuve mucho miedo. Hablé con la profesora y con la directora. Ellas no
hicieron nada. “Un otro” director suspendié “el” alumno por algunos dias.
Ahora tengo miedo de dar clases. [M, 119,00,9]

(3) El miedo es un “mostro gran ¢” horrible, tiene dientes y garras muy
grandes. “El” viene “de mansifio”, “devagar” y va” tomando cuenta de
nosotros”.

¢, Quién ya no se encontrd con “esse mostro”? Siempre €l “mi”
visita. La sensacion que “sinto” cuando €l llega es horrible. El me domina, me
hace quedar quieta sin “me mover”. Si me muevo él me “judia” mas él prefiere
quedar en el oscuro y me “obriga” a “quedar con” él.

Siempre “vine me visitar” cuando estoy sola, en alguna situacion
que no puedo controlar o cuando “me quedo apaixonada”. .

Hoy, por ejemplo, él esta aqui “en” mi lado “ezquerdo”. El me dice
que “quedarei” siempre sola, “as vezes” pienso ser verdad “o que él habla”.
Pero quiero “me livrar desse mostro”. “Todavia” no “  ” “consigo”.
[M,119,00,11]

Como se pode observar, os textos produzidos apresentam variados

problemas em sua materialidade lingiiistico-discursiva. Os passos seguintes
sdo dedicados a cuidar desse tipo de questdes.

I1.3 Oficinas de escrita

Os textos produzidos pelos aprendizes em sala de aula sdo
posteriormente digitados!®, de preferéncia por alguém que ndo tenha
participado da atividade em sala de aula (por exemplo, um auxiliar de pesquisa
ou algum outro digitador externo a atividade didatica em si). O procedimento
de digitacdo deve ser feito de forma que as produgdes sejam agrupadas
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aleatoriamente em uma ou duas folhas, e organizadas mediante numeragao
sucessiva. Como a denominagdo da proposta o indica, ¢ importante que o
escrevente permaneca indeterminado.

Os textos retornam aos aprendizes em conjunto. Cada escrevente
sabe qual € o seu texto mas essa identificacdo ndo € feita pelos outros
participantes, nem pelo professor. A materialidade lingiistica das seqiiéncias
intradiscursivas retorna estando ja corrigida pelo professor, tendo como
referéncia pardmetros como os seguintes: Morfologia, Constru¢do
Sintatica; Concorddncia; Léxico; Ortografia;, O-M (em alguns casos
0s pardmetros sdo combinados, como aqui: questdo ortogrdfica relativa
a morfologia); Regime Preposicional; Pontuagdo; Andlise Contrastiva
de Expressoes, Organiza¢do/Disposicdo Textual. Durante as atividades
de oficina, discutem-se em conjunto as formulagdes ¢ elaboram-se tabelas?,
que permitem sistematizar os problemas lingiiisticos de cada seqiiéncia
intradiscursiva.

Para exemplificar esses procedimentos e o seguinte reproduzirei
sequiéncias discursivas dos participantes durante o estudo de caso a partir
do estado afetivo “irritagdo”. Paralelamente ao tratamento desse afeto, no
conteudo lingiiistico-discursivo, o foco, deu-se a construcdo de preferéncias,
incluindo a pratica da estrutura com o verbo “gustar” e semelhantes. Os
exemplos seguintes foram produzidos depois da primeira etapa de
desenvolvimento da proposta, que, nesse caso, incluiu o relato de um evento
causador de irritagdo vivido pelo professor em seu ambiente laboral. Cabe
esclarecer que (4) e (5) correspondem a alunos do comeco do nivel
intermediario:

(4) “Me quedo irritada cuando mi hermano briga [(se) pelea] conmigo por

[las] pequefias cosas o por algunas cosas que hago y que no le gusta
[gustan]. [A] E[é]]1 no le gusta cuando estoy con mis amigos.” [[,219-01,1]

(5) “Me irrita profundamente cuando llego en [a] mi casa y me deparo
[encuentro] conuna pitta [pila] de forrca [platos/vajilla] sobre la pta [pileta/
mesada/fregadero (este ltimo en Espafia)] de la cocina. Yeonogustode [no
me gusta] eozinat [cocinar] sin arramat [ordenar/ arreglar/ limpiar] antes.
Entonces pierdo mucho tiempo haciendo esto [haciéndolo/haciendo eso].
Es una situacion muy chata [plomo (Argentina), desagradable] tener de
xtngat [que protestar] siempre. Prefiro [prefiero] lavar la touca [vajilla] calada
[callada), a criar [crear/antes que crear/en vez de crear] un clima malo [tenso/
desagradable]en el lugar en que vivo.” [1,219-01,4]

Para avangar no desenvolvimento da proposta, solicita-se
posteriormente (em geral € na aula seguinte) que cada um escreva uma
reformulagdo de sua propria seqiiéncia, novamente reiterando-se o
procedimento de ndo-identificagdo do escrevente. Mas, pede-se que na
segunda produg¢do, os alunos coloquem o nimero que sua primeira versao
tem na folha recebida com o conjunto de seqiiéncias digitadas. Para a re-
elaboragdo de enunciados, foi proposta a reformulagdo com acréscimos
esperados (Fabre, 1987; Normand, 1987). Eles correspondem as formulag¢des
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apds nexos como: o sea, es decir, mejor dicho, para decirlo en otros
términos e assim por diante. Também - e isto ¢ fundamental do ponto de
vista discursivo -, solicita-se um posicionamento relativo a alguma seqiiéncia
produzida por um ou mais participantes na primeira parte, como ¢é possivel
observar nos seguintes exemplos. Note-se, também, 0 avango expressivo
em (6) que é a reformulagdo do exemplo (4):

(6) “Me irrita cuando mi hermano pelea conmigo por pequefias cosas o por
celos. No le gusta cuando hablo enet [por] teléfono con mis amigos por
[durante] mucho tiempo, o sea, no le gusta porque tiene eetos [estd/se pone
celoso]. También me irrita cuando alguna persona hace una ma [mala]
nterpretactén—de [o. mterpreta mal] mis actitudes y [ _] dice [les dice]
cosas falsas de [sobre?] mi paratos-otros [a los demads].

Cuando otras personas hacen algo que no me agrada como dejar una pila de
platos na [en la] cocina para lavar, necesito hablar con estas [esas?] personas,

es decir, no me quedo callada. Pienso que es peor dejar la situacion como
estd porque la persona ¥& [va] a eeﬁt-rnua-r—agfr [connnuar actuando/
compontdndose] de esa manera y me irritaré siempre”. [11,219,01,1]

(7) Eogoque [Tan pronto/ En seguida que] me desperté me puse nerviosa,
pues al llegar a [/a] cocina vi que mi compaiiera no havta [habia] lavado los
platos de la cena y eso me irrita mucho. Ne-megustaprepararmi [no me gusta
prepararme el| desayuno con platos sucios en la pileta.

Soy como el eetega [compariero] que escribid el nimero cuatro?', cuando
€so0 me ocurre no protesto, es decir, prefiero lavar la[s] vajilla[s] callada”.
[11,219,01,12]

(8) Me irrita cuando mi madre me despierta temprano y no tengo que
levantarme (ella siempre hace eso), cuando alguien me acusa de algo que no
tengo culpa y no me gusta cuando tecanrmis—ecosas-sinpedirtas [me focan
las cosas sin pedirmelas].

Cuando llego en [a] mi casa y encuentro las cosas desordenadas, no puedo
no protestar. Se [Si] después de muehosprotestos [muchas protestas] nada
cambia, 0 sea, se [si] segte [sigue] tudo [fodo] igual, empiezo a hacer lo
mismo. Pero no arreglo las cosas de tos-otros [los demas]”. [11, 219, 01,7]

Tipo de tabela elaborada durante as oficinas (exemplo 8):

Andlise Contrastiva | Morfologia | Ortografia Regime

de Expressoes {M} -Morfologia Preposicional
{ACE} {O-M} {RP}

otros/ demas sefsi Llego en mi casa
tocantas—cosas pedirmelas Llego a mi casa
sinrpedirtas/ Muchosprotestos

me tocan las cosas Muchas protestas

sin pedirmelas

(9) “€aro [querido]Juan,

Estoy particularmente irritado hoy porque me despertaram [despertaron]
muy temprano/,/ sin ninguna necesidad. Ademads, ayer no me dejaran
[dejaron] estudiar. No me gustd nada el ruido que hiceranr{hicieron].
Confeso [confieso] que normalmente soy yo que [0: quien, el que] irrito tas
[a las personas/ molesto a las] personas [a los demas] dejando cosas
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desarregladas. Pero creo que es mejor hablar francamente con alguien que
meomoda [molesta) a guedar [quedarse] callado o, mejor dicho, nadie debe
quedar [quedarse?/estar] en una posicion de stbmietdn [sumision], por
nada”. [111,219.01.14]

O fato discursivo de tomar uma posicdo ou outra, neste caso frente a
situagcdo de encontrar louga suja deixada por outros, remete ao que em
Analise de Discurso se estuda em termos de diferentes formagdes
discursivas, Elas indicam o que pode (ou deve) ser dito por um sujeito do
discurso, a partir de uma dada posi¢cdo em uma conjuntura socio-historica
determinada®*. A meu ver, apesar de criticas de reducionismo feitas a nogéo,
ela ¢ fundamental e operativa nas praticas de Andlise do Discurso, para
compreender e observar nos corpora que as palavras ndo significam “em
si”, mas que seu sentido depende da posi¢ao a partir da qual as formulagdes
sao produzidas em contextos determinados.

I1.4 Autocorrecdes e correcoes em pares a partir da indicacio
prévia de parametros de observacio

No ultimo passo da proposta, repetem-se os procedimentos I1.2 ¢ 11.3
com os textos reformulados; mas nesta fase final, as folhas re-digitadas sdo
entregues aos aprendizes com indicagdes dos parametros: ACE (Andlise
Contrastiva de Expressoes), O (Ortografia); M (Morfologia); CS
(Construgdo Sintdtica) etc., na margem de cada linha em que houver algo
a corrigir, a aprimorar, isto ¢, a reformular por algum motivo de sistema
lingtistico ou de realizac@o discursiva. Mas, nesta etapa consta somente o
pardmetro de observacdo, sem estar previamente assinalado qual é o
problema especifico. O trabalho ¢ de auto-corre¢@o, de correcdo em pares
ou em grupos de trés participantes. Primeiramente eles re-trabalham qualquer
seqliéncia, tendo-se como guia essas inscri¢des (O, ACE; M; CS etc.)
realizadas previamente nas margens pelo professor. Em seguida, cada um
reformula individualmente a propria seqtiéncia, mantendo para a nova versao
o mesmo numero das versdes anteriores. O exemplo (10), a seguir, é a
terceira reformulagdo do mesmo escrevente dos exemplos (4) e (6), depois
de uma fase de corre¢do em pares:

(10) “Me irrita cuando mi hermano pelea conmigo por pequefias cosas o por
celos. No le gusta cuando hablo por teléfono con mis amigos durante mucho
tiempo, o sea, no le gusta porque se pone celoso. También me irrita cuando
alguna persona interpreta mal mis actitudes y les dice cosas falsas de mi a los
demas. Lo que no me gusta tampoco es cuando tengo intenciones de hacer
algo y no lo logro. Principalmente se [s7] esto se refiere a algtin paseo o a un
negocio.

Cuando otras personas hacen algo que no me agrada como dejar una pila de

platos en la cocina para lavar, necesito hablar con ellas, es decir, no me

quedo callada. Pienso que es peor dejar la situacién como esta porque la
persona va a continuar actuando de esa manera, es decir, no va[n] a pensar

sobre lo que hicieron [Aizo]. Nt [No] siempre funciona, pero yo contintio
protestando todas las veces”. [1I1, 219,01,1]
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Nesse exemplo, pode-se constatar o que temos comprovado na
totalidade de nosso corpus composto por trés versdes de cada texto produzido
por aprendizes, em trés estudos de caso de um semestre cada um. Cada
grupo foi dividido em dois, procurando-se manter uma composicao
equivalente, no tocante a desempenho lingiiistico-discursivo prévio dos
participantes. Para tanto, foram tidas como referéncia as médias obtidas
pelos estudantes nas avaliagdes finais, no primeiro nivel da lingua* . Ambos
os grupos produziram a mesma quantidade de textos (doze no total) mas,
em um dos grupos, cada producdo textual foi independente e, no outro, o
conjunto dos textos esteve composto pelo inicial mais duas reformulagdes,
nas quais se solicitaram acréscimos esperados, como nos exemplos aqui
apresentados.

Os critérios de avaliacdo da qualidade textual consistiram na
observagdo da riqueza e da variedade expressivas e na construgdo de matizes
de sentido. Foi possivel constatar que, nos trés estudos, entre 65 ¢ 80% dos
participantes, nos grupos em que as reformulacdes foram praticadas, mesmo
no caso em que as producdes foram mais curtas, a riqueza expressiva se
mostrou mais elaborada do que nos textos dos grupos em que o recurso de
reformulagdo ndo foi implementado. Ndo posso afirmar que se trate de
dados de validade absoluta, pois os estudos de caso permitem apenas indicar
tendéncias, mas os resultados sdo eloqiientes. Problemas expressivos
aparentemente « resolvidos » na producdo de sentencas isoladas, cuja
formulagdo tinha sido solicitada antes dos estudos de caso, voltaram a
aparecer em quantidade expressiva no sub-corpus de primeiras versdes
durante as experiéncias com esta proposta de escrevente indeterminado.
Posteriormente, no decorrer das etapas subseqiientes, constatamos os
avangos mencionados. Outrossim, em questionarios respondidos também
anonimamente, no final das experiéncias, uma maioria muito expressiva
manifestou surpresa (positiva) pelo foco explicito em tematicas de natureza
afetiva. Também, o envolvimento com o processo de reformulacdo foi
atribuido a solicitagdo de tomar uma posi¢do em relagdo ao afirmado por
outro enunciador.

Consideracdes finais

Trabalhos de oficina de reformulag?o, de corre¢do em pares, de auto-
correcdo, com utilizag@o de parametros pré-fixados ou néo etc., encontram-
se em propostas de escrita ja existentes. O que procuro trazer como
contribui¢do € o fato de enfocar a dimensao afetiva do sujeito de linguagem,
indo além da observagdo de supostas introversdo, extroversdo, empatia,
ansiedade, auto-estima ou motivagdo dos aprendizes. Essas representagdes
do aluno podem vir a ter relevancia e, em alguns casos, até corresponderem
a tracos predominantes em suas personalidades. Porém, o que mais importa
nesse dominio, a meu ver, é propiciar a sensibilizagdo a diferencas
enunciativas na constru¢do de discursos. A operacionalizagdo da nogdo de
formagdo discursiva permite relacionar palavras e construgdes a posi¢des
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enunciativas, decorrentes de memorias discursivas. Estas sdo constitutivas
da subjetividade e da identidade lingiiistico-cultural, a partir das quais essas
palavras e construcdes sdo utilizadas no discurso. Prazeres, desprazeres e
conflitos subjetivo-ideoldgicos sdo matéria-prima da expressdo discursiva
de sentidos, assim como o ¢ a lingua. Portanto, como procurei mostrar, ¢
fundamental que se intensifique a mobilizagdo da dimensao afetiva nas praticas
de escrita em sala de aula, seja pela via dos temas apresentados para
deflagrar a produgdo, seja pela solicitag@o explicita de tomadas de posi¢ao
em reformulagdes.

Noras

1 Trata-se, principalmente, de estudos de caso sobre a construgdo discursiva
de expressdes de agrado/desagrado e preferéncias, de hipoteses e de outros
esquemas retdricos, como causa-efeito e argumentagdo pelo contra-exemplo.
Eles foram realizados durante o desenvolvimento do projeto que coordeno
sobre a relagdo lingua/discurso na produgédo escrita em lingua estrangeira —
espanhol, no Departamento de Lingiiistica Aplicada da UNICAMP, com apoio
do CNPq e da FAPESP. Fica aqui registrado meu agradecimento a esses
orgios de fomento a pesquisa ¢ aos alunos participantes. Meu
reconhecimento, também, aos auxiliares Daniela Campos de la Nuez, James
Law Pereira e Aline Soler Parra pelas tarefas de apoio realizadas.

2 Em inglés, os termos utilizados por Tomkins sdo: interest or enthusiasm,
enjoyment or joy; surprise or startle.

3 Os termos originalmente empregados pelo referido autor sdo: distress or
anguish;, fear or terror, shame or humiliation, contempt; disgust; anger or
rage.

4 Izard, C (1972) Patterns of Emotion, New York: Academic Press ¢ Izard (1977)
Human Emotions, New York: Plenum Press. Apud Scherer (Org.) 1984.

5 Os termos utilizados originalmente por Emde sdo: surprise; anger; fear,
distress; sadness; shyness; disgust; contempt; guilt

6 Essa presenca da psicandlise pode acontecer por denegagdo ou rejei¢do
explicita, mas € inegavel que a teoria sempre constitui, de alguma forma, uma
referéncia fundamental nos estudos da subjetividade.

7 Como se sabe, dentre esses pilares, destacam-se: a concepgdo dividida da
mente com a existéncia de um inconsciente dindmico, o papel da repressdo,
os conflitos entre pulsdes e defesas, o complexo de Edipo e as origens
sexuais das neuroses

8 Nos seus ultimos escritos, Freud incluiu, também, o principio de morte.
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Ver Freud, S. Obras Completas, passim; Gay, P. (1990) e Nasio, J.(1995).
Nessa obra, este ultimo autor discute sete conceitos fundamentais da
psicanalise, relacionando as visdes freudiana e lacaniana.

Cf. “Os Instintos e suas Vicissitudes” (Freud, 1915).
Isto ¢, inervagdes motoras, cf. Freud, 1926, vol. XX, VIII.

Angst, no original alemao, que foi traduzido por: angoisse na edi¢do francesa,
angustia na edi¢@o espanhola, anxiety, na edi¢do inglesa e ansiedade na
edi¢do brasileira.

Plutchik (1984) faz observagdes pertinentes sobre as limitagdes desses
procedimentos classificatorios, ainda que, a meu ver, o autor nao aprofunde
isso posteriormente, no tratamento dos afetos que ele proprio distingue.

Para uma discussdo detalhada da relagdo entre discurso, ideologia ¢
inconsciente, ver. Pécheux, 1995 e Orlandi, 1996.

Essa parte do procedimento, cuja caracteristica consiste em ndo se limitar ao
uso exclusivo da lingua alvo, foi desenvolvido tendo como referéncia estudos
recentes sobre propostas plurilingiistas. Ver, por exemplo, D. Coste, D. Moore
e G, Zarate (1998).

Esse comentario sera sempre na lingua alvo, no caso de linguas
tipologicamente proximas. Em se tratando de linguas mais distantes, o fato
de o comentario ser em lingua materna dos aprendizes ou alvo dependera do
nivel do curso.

Os exemplos sdo reproduzidos exatamente como foram produzidos. Constarao,
entre aspas, os trechos com problemas de ortografia, morfo-sintaxe ou de
qualquer outro tipo de inadequagdo enunciativa.

Os numeros indicados no final de cada exemplo correspondem a localizago
do texto no corpus registrado no IEL-UNICAMP, sala 18, se¢do: arquivos.
Os trechos que estdo entre aspas correspondem a formulagdes textuais dos
enunciadores, que precisariam ser reformuladas. Ao descrevermos os
proximos passos da proposta, serdo expostos os procedimentos que dizem
respeito ao tratamento dessa dimensdo da materialidade lingiistica.

Em nossos estudos de caso, os textos foram produzidos em forma manuscrita.
Mas, no caso de ja serem produzidos em suporte eletrdnico na aula, o
importante € a organizacdo dos mesmos de modo a realizar os procedimentos
da proposta atendendo aos seus fundamentos de indeterminagdo de
escrevente e trabalhos de oficina, conforme explicado.

Um exemplo dessas tabelas serd exposto ao ilustrar o procedimento seguinte.

Esse nimero 4 corresponde ao de localizagdo na folha digitada da oficina. Na
numeragdo dos exemplos deste artigo, trata-se do niimero 5.

Cf. Haroche, Henry, Pécheux, in Pécheux, 1990a.

Lembremos que os estudos foram realizados com alunos do comeco do nivel
intermedidrio.
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