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Introducio

O ensino de lingua estrangeira (inglés) para adolescentes tem-se
revelado como foco de interesse em uma sociedade, na qual a juventude ¢
muito valorizada. Observamos o crescente numero de alunos zeens em salas
de aula de inglés de escolas particulares de linguas, interessados — ou ndo
muito — em aprender inglés. Diante disso, pesquisadores ¢ professores
questionam como desenvolver um ensino especifico, mais adequado para
eles. Como professora, senti necessidade de conhecé-los melhor a fim de
entendé-los, o que me levou, também, a ouvir e tentar compreender queixas
de outros professores, entre elas, sobre desgaste emocional e fisico, falta de
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reconhecimento de seu trabalho, necessidade de muita paciéncia. A vivéncia
da pratica de ensino para adolescentes levou-me a procurar caminhos de
resposta na area de Lingiiistica Aplicada (LA), visando investigar
componentes do discurso pedagégico de LE para adolescentes. Em outras
palavras, perguntei-me como seria possivel pesquisa-los a fim de ter uma
compreensdo mais aprofundada dos processos desenvolvidos. Segundo
Kleiman (1991:02), “a Lingiiistica Aplicada consistiu, por muito tempo,
em uma aplicagdo da Lingiiistica, mas sucessivas reformulacoes dos
objetos e objetivos ocorreram nos ultimos vinte e cinco anos, no Brasil,
e hoje, a LA consiste no aglutinamento de pesquisadores de diversas
formagdes, entre as quais as mais comuns sdo a Psicolingiiistica, a
Sociolingiiistica Interacional, a Etnografia da comunicagdo, e a Andlise
do Discurso (AD), cujos interesses centram-se em problemas da
educacdo lingiiistica em diversos contextos”.

Dentre as diversas correntes tedricas que estudam o fendmeno da
linguagem, optei pela Analise do Discurso AD?, perspectiva que aborda a
dimensao social, historica e subjetivo-ideoldgica na producdo verbal. A
abordagem de objetos de estudo no campo da LA ¢ vista, nos dias de hoje,
seguindo uma perspectiva transdisciplinar (Serrani, 1990)*. Dentro dessa
visdo os fendmenos sdo problematizados ao se cruzarem diferentes
abordagens.

Para tanto, analisaremos, a luz da AD, produg¢des textuais escritas de
professores de LE para adolescentes e de estudantes adolescentes,
procurando aprofundar a compreenséo da nogéo de adolescente mobilizada
nesse contexto, considerando a nocdo de sujeito da Psicanalise e estudando
arepresentagdo de escrita em LE (inglés). Antecipamos que, na perspectiva
psicanalitica de orientagdo lacaniana, a adolescéncia ndo € vista como um
estagio ou fase em direcdo a vida adulta, mas como um chamado a vida
adulta, manifesto no olhar do outro e nas altera¢des bioldgicas de seu proprio
corpo. E o que nos diz Ruffino (1996:09) “Convocado desde seu corpo e
desde o olhar do outro a ser algo diferente do que a crianga que se foi,
mas também desprovido da eficdacia ritual que outrora lhe franqueava
o dispositivo de responder a tais convocagoes, o jovem, na modernidade
adolesce, por ndo ter nem como se furtar a convocatoria e nem recursos
para respondé-la”. Em que medida a voz do adolescente ¢ ouvida ao se
enunciar em uma LE? Para estudarmos as possiveis respostas a essa questao,
faz-se relevante um estudo, no qual aspectos da subjetividade e da
discursividade do adolescente sejam acolhidos para que também se perceba
melhor o que poderia contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de
LE, nesse caso especifico.

Levantamos a hipdtese de que a escrita pode ser uma via de acesso,
um lugar no qual o adolescente possa, também, pensar sobre sua condigdo.
Tal espaco pode ser representado pela escrita de agendas, diarios, cartas,
lugares esses que poderdo, de certa maneira, suprir a falta de lugar que
leva, de acordo com Melman (1995), o adolescente a uma crise. Ou ainda
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podemos indagar o que é que hoje, para os adolescentes, substitui os ritos de
iniciag¢do do passado. Por outro lado, hé a hipotese sobre quais componentes
do discurso pedagogico propiciam o estado de desdnimo que muitos
professores de adolescentes manifestaram durante os levantamentos de nossa
pesquisa relativamente a suas praticas de ensino-aprendizagem de inglés.

A seguir, veremos como o tema da adolescéncia ¢ abordado por varios
autores, tedricos da Psicanalise entre eles Ruffino no Brasil.

Sobre adolescéncia e psicanalise

Entre os autores que tém focalizado o estudo da adolescéncia em
uma perspectiva psicanalitica, no Brasil, Ruffino aborda a subjetividade
adolescente, tendo como referéncia tedrica os textos de Lacan. Para o
primeiro, a adolescéncia ¢ uma “operacgdo psiquica que visa um efeito no
sujeito e, para alcanc¢d-lo, atravessa um percurso de trabalho (...)
[trabalho que Freud denomina luto] ndo tristeza por uma perda, mas agdo
de uma metdfora, a partir do vazio deixado pelo que se perdeu”. A
adolescéncia ndo € “um luto pela infancia perdida, como queriam alguns
kleinianos*, mas antes um luto pelo desaparecimento da eficdcia dos
dispositivos societdarios que, antes da hegemonia da modernidade, era
capaz de, entre outras coisas, simbolizar o real do impacto pubertdrio”
(Ruffino, 1996:88).

A existéncia do que se convencionou chamar de adolescéncia nasceu
da preocupag¢do em entender uma faixa etaria que se revelou com
caracteristicas singulares e marcantes, no ambito social da civilizagéo
ocidental contemporanea, e que podemos denominar de saida da infancia e
entrada na vida adulta. A adolescéncia, para Ruffino, é uma instituicéo forjada
na subjetividade moderna em supléncia a perda de uma eficacia comunitaria,
s6 possivel onde se mantém os lagos societarios. O jovem entra na
adolescéncia, convocado desde seu corpo e desde o olhar do outro, a ser
algo diferente do que a crianga. Adolesce, entdo, por ndo ter como furtar-se
a convocatoria nem recursos para respondé-la como dissemos anteriormente
na introducio.

Para Lesko (1996), a desconstrugdo do conceito de adolescente como
um conceito natural ¢ fundamental. Acredita que a énfase na auto-estima e
nos hormdnios coloca os professores em face de curriculos e politicas
educacionais que impedem tarefas intelectuais sérias e criticas, legitimando
um empobrecimento nas propostas escolares. Sua proposta ¢ que a
adolescéncia seja desnaturalizada. Critica pressuposigdes sobre a natureza
distinta do adolescente e seu status universal, deslocado da historia e da
sociedade. A autora examina o discurso comumente aceito sobre a
adolescéncia e o questiona. Em outras palavras, propde uma reflexdo sobre
o conhecimento das caracteristicas dos adolescentes como constituidas por
uma orientagdo predominantemente hormonal, pela orientagdo de seus pares
e a busca da identidade.
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Tavares resume, com muita propriedade, a posi¢do do adolescente
percebida nos dias de hoje:

Concordamos com Ruffino quando assinala que a presenga dos rituais de
iniciagdo, no passado e em outras culturas, facilitava a passagem para esta
nova posi¢@o. A auséncia atual de tais rituais deixa o adolescente as voltas
com um trabalho muito mais solitario e longo e, portanto, com muito mais
risco de eternizar-se na busca da passagem ou de atravessar tdo abruptamente
o momento do ato, que fique atolado no fascinio do gozo recém-descoberto.
Seria interessante pensar o que hoje, para os adolescentes, substitui os ritos
de inicia¢do do passado (Tavares, 1995:59)

Ao afirmar que o inconsciente ¢ estruturado simbolicamente, queremos
dizer que a crianga, mesmo antes de poder falar, ¢ falada imensamente por
seu ambiente (Revuz, 1991). Isso tem uma conseqiiéncia extraordinaria para
o aprendiz, que ja vem a escola com seu sistema lingiiistico impregnado de
valores, os quais funcionam em termos de formacdes discursivas. O modo
de significar, de inserir-se em outra lingua estara, de certa forma, determinado
em grande parte pelas formagdes discursivas (FD) dos aprendizes, o que
nos leva a refletir sobre o papel que a lingua materna representa no processo
de inscri¢do em uma LE.

Breves consideragdes sobre a concepg¢io psicanalitica de escrita

A acdo das palavras, considerada uma simples reproducdo da fala,
esquece que a escrita requer de cada sujeito um instrumento suplementar: a
caneta sera menos usada do que seu inconsciente. Ao colocar uma analogia
entre os problemas da fala e aqueles da escrita, os neurologistas retomam
para si uma concepgdo aristotélica explicitada na Ldgica:: “as palavras
escritas sdo as representagdes simbolicas das palavras faladas”. Uma
definicdo menos poética, porém mais precisa, foi proposta por Voltaire: “a
escrita é a pintura da voz; quanto maior a semelhanga, melhor ela é”
(apud Pommier, 1993:289).

A escrita, na concepgdo psicanalitica, difere de uma concepcao de
escrita como um sistema de signos que permite a comunicacdo. A escrita €
entendida nfo como propriamente falada, verbal, e sim como uma significagido
de conjunto. Ela pode ser expressa, através de outros signos que nao somente
as palavras, como as imagens nos sonhos, como o lapso, ou mesmo um
sintoma que se descreve sobre o corpo. Qualquer coisa reprimida pode ser
lida através de uma forma literal.

Parece-nos que, uma das questdes fundamentais na escrita, € também
na oralidade, em uma abordagem discursiva, ¢ a da mobilizagdo da
subjetividade, ou seja, a presenga da voz do autor. Stracgalano (1997) a
partir de um estudo das voltas meta-enunciativas em produgdes escritas de
estudantes universitarios de inglés, conclui que elas se manifestam na escrita
como possivel estratégia de inscrigdo do sujeito no processo enunciativo de
autoria. A autora acredita em uma “abordagem processual equilibrada,
com toda precau¢do para que ndo haja um retorno a um caminho mais
facil — baseado na forma e na prescrigdo — ou com uma
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supervaloriza¢do do conteudo em detrimento e desvalorizagdo do
escritor, do leitor e da forma. Acredita que tal abordagem deva dar
chance aos alunos a fim de criarem, ousarem e terem sempre novas
oportunidades de se posicionarem como enunciadores, responsaveis
pelo que escrevem” (op. cit.:121)

Analise dos registros

Em nossa pesquisa analisamos repeti¢gdes em registros de
representacdes que adolescentes e professores constroem de componentes
cruciais do processo de producdo de escrita no contexto de escolas
particulares de inglés: o ensino de LE e a escrita em LE. Operaremos com
anocdo de ressonancias discursivas (Serrani-Infante, 2001:7,8):

Dizemos que existe ressondncia discursiva quando determinadas marcas

lingiiistico-discursivas se repetem, contribuindo a construir a representagdo

de um sentido predominante. Trata-se de um enfoque discursivo dos
processos parafrasticos.

Ao analisar ressonancias discursivas se examina a repeti¢ao de:

a) itens lexicais de uma mesma familia de palavras ou de itens de diferentes
raizes léxicas presentes no discurso como semanticamente equivalentes;

b) construgdes que funcionam parafrasticamente;

¢) modos de enunciar presentes no discurso (tais como o modo determinado
¢ o indeterminado de enunciar; o0 modo de definir por negagdes ou o por
afirmacdes -categdricas ou modalizadas - 0o modo de se referir por incisas de
tom casual, etc).

Esse exame se realiza tanto quando o foco esta na construgdo da
referéncia, do que se apresenta como “objeto do discurso”, como quando
este se encontra na constru¢do de estratégias argumentativas. A analise
dessas recorréncias em textos e em conjuntos de textos discursivamente
relacionados, se estuda com o objetivo de estabelecer como se da, por efeitos
de vibrag¢do semantica mutua entre varias marcas especificas, a constru¢do
das representagdes em um discurso determinado.

Para deflagar os depoimentos® utilizamos as seguintes perguntas feitas
aos adolescentes sobre escrita:

1. Vocé escreve fora das atividades escolares?

O qué? Diarios, agenda, letra de musica, carta no computador?

2. Voceé escreve em inglés fora da escola? Quando?

3. Na escola, em que situagdes vocé usa a escrita?

4. Como voceé vé a escrita? Como algo ‘legal’ na sua vida, ou

dispensavel?

5. Vocé gosta de fazer listas? Que tipos de listas?

6. Vocé poderia comparar a escrita a alguma outra atividade?

(opcional)

Questdes apresentadas aos professores:
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1. Como vocé considera a escrita, dentro e fora da sala de aula?

2. Que tipo de exercicios escritos seus alunos fazem?

3. Vocé considera a escrita importante para sua vida e para a vida de
seus alunos?

Por qué?

4. Compare a escrita com outra atividade.

Para exposi¢@o da analise procederemos da seguinte forma:

1. Destacaremos a formulagdo do tipo de ressonancia que esta sendo
estudada, escolhida conforme a maior ocorréncia no corpus.

2. Apresentaremos ilustragdes dos registro’ , seja do aluno, seja do
professor.

3. Analisaremos a posi¢do do sujeito e os imaginarios que essas
ressonancias permitem construir no discurso.

Na parte do corpus correspondente aos depoimentos de alunos-
enunciadores-adolescentes, observamos a recorréncia das ressonancias
discursivas que apresentamos em seguida:

a) Ressonancias de negacdes

Trata-se de uma ressonancia de modo de dizer que se concretiza
mediante diferentes tipos de marcas formais, como advérbios de negacdo
ou diferentes verbos. Vejamos as ilustragdes seguintes:

Nio gosto de escrever nem em portugués, nem em inglés.

Nio ¢ que eu néo goste, eu nio fago questdo, mas quando preciso escrever,
eu escrevo, mas eu néo gosto de escrever quando estou com preguiga.

Na verdade, a repeticdo do modo de dizer de negagdo vem associada
a obrigatoriedade da escrita, e ao tempo insuficiente que, tanto alunos quanto
professores, sentem para realiza-la.

Eu néo gosto de escrever quando me sinto obrigada, mas gosto quando
tenho vontade, dai saem coisas lindas escritas.

Nio gosto de escrever pra valer nota.

A seguir, temos formula¢des com verbos de sentir, tais como
“detesto” ¢ “odeio” (ou seja, ndo gosto), que ressoam:

Eu detesto escrever na escola pois eu odeio fazer as coisas por obrigacao,
fora da escola, eu adoro escrever (cartas, bilhetes).

[escrevo] dentro e fora [das atividades escolares], mas eu prefiro fora.

eu gosto de escrever, mas néo obrigatoriamente, escrevo poesias quando
estou apaixonado, pareco mulher mas ¢ assim que eu sou.

Nio, eu nfio gosto de escrever.
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b) Ressonancias do modo de dizer explicativo

Quanto ao modo de dizer explicativo (ou de finalidade), no dizer dos
alunos adolescentes, ressoa na constru¢do de efeitos de sentido da finalidade
da escrita:

Sim, pois é um jeito de por as emocédes para fora. Desde que nio seja por
obrigacdo.

eu acho a escrita muito importante principalmente para o futuro onde vai ser
tudo ou pelo menos a maioria pelo computador (Internet).

As formulag¢des dos adolescentes mostram-nos que, em suas
representacdes de escrita, esta tem fungdes, tais como: “para fazer licdo”
ou “por emog¢des para fora”. As formulacdes dos adolescentes sdo
compativeis com a proposta de Olson (1998:93), de que “os sistemas escritos
fornecem os conceitos e as categorias para refletir sobre a estrutura
da linguagem falada, e ndo o inverso”. O autor lanca a hipdtese de que
os sistemas escritos sdo “lidos” e fornecem um modelo para a linguagem e
0 pensamento.

Observamos, ainda, lapsos nessas formulagdes que comprovam que
a escrita foge ao controle do sujeito ou, como diz Pommier, “/apsos sdo
deslizes inconscientes” (Pommier, 1993).

(40) é importante escrever para desenvolver os musculos, cu acho importante
escrever assim eu aprendo mais.

Essa formulacdo foge totalmente do esperado, mesmo do que Olson
propde, pois a escrita para desenvolver musculos é uma finalidade inusitada.

Para fazer licao.

Sim, quando a escola pede ou preciso escrever para fazer resumos ou estudar.
Acho importante escrever para néio escrever.

Escrevo movimentando somente minhas maos e minhas cabecas.

Eu canso de escrever em portugués e escrevo em portugués.

Temos alguns lapsos nos exemplos acima: no exemplo “Acho
importante escrever para ndo escrever’ o adolescente se mostra a favor
da escrita, cuja finalidade escapa a maioria mencionada. No exemplo: “Eu
canso de escrever em portugués e escrevo em portugués”, a particula
“e” vem no lugar da adversativa “mas”, que oporia duas sentencas em
contraste, removendo essa diferenga e identificando a escrita com o cansaco
que ela apresenta.

No lapso acima: “Escrevo movimentando somente minhas mdos e
minhas cabecas”, o aluno deixa claro que a escrita exige ndo somente um
movimento “das maos” no plural, mas também de “suas cabecas”. Isso
implicaria que a escrita exige o uso da reflexdo, pensamento em grande
escala, a ponto de se ter que langar mao de mais de uma cabega?
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Os lapsos mostram-nos a contradi¢@o inerente a lingua e aquilo que
escapa ao sujeito em sua produgdo escrita. Uma vez mais, podemos afirmar
que o discurso é um acontecimento ¢ ndo um desenvolvimento continuo,
cronologico.

Sim pois tem coisas importantes que apenas sdo ditas ¢ depois vocé vai
precisar por exemplo para estudar.

eu acho importante para guardar sentimentos, eu ndo escrevo muito apenas
para a escola e para estudar.

é importante escrever porque assim da para conversar através de cartas.

¢ muito importante para aprender bem, sendo ndo aprenderiamos nada.

Em todas as formulagdes sobre a finalidade da escrita ela ¢ vista
como um meio, ao invés de uma reprodugdo da fala. Os adolescentes colocam
a escrita em uma posi¢do de modelo para pensar sobre a vida e sobre a
aprendizagem de outras disciplinas escolares. Concordamos com Olson
(1998), quando argumenta a relagfo entre o discurso e a escrita: “A proposta
que vou elaborar é que os sistemas escritos fornegam os conceitos e as
categorias para refletir sobre a estrutura da linguagem falada, e ndo
o inverso. A consciéncia da estrutura lingiiistica é o produto de um
sistema escrito, e ndo uma pré-condi¢do para seu desenvolvimento. Se
é verdade, isso ndo vai explicar a evolugdo da escrita como a tentativa
de representar estruturas lingiiisticas, tais como sentencas, palavras
ou fonemas, pela simples razdo de que os primeiros escritores ndo
tinham mais conceitos. A explicagcdo para as mudangas evolucionadrias
nos sistemas escritos do mundo tera de ser fundamentada com base em
outro referencial” (op. cit., 1998:93).

Ressonancias de frases nominais: o desabafo, os sentimentos

Podemos observar, nos exemplos reproduzidos a seguir, que o desabafo
é representado contraditoriamente, ou seja, alguns adolescentes manifestam-
se em relacdo a escrita de duas maneiras contraditdrias: tanto pode ser
usada para desabafar, “jogar fora”, como para guardar sentimentos. Nas
palavras de Serrani-Infante (1998:245), “A divisdo consciente/inconsciente
separa o sujeito dele mesmo”. Essa é a dimensdo de analise em que se
estuda, também, a determinacdo socio-historica do dizer por memorias
discursivas contraditérias que, como tais, permanecem diretamente
inacessiveis para o enunciador, a0 mesmo tempo que s3o as que determinam
“seus sentidos”.

A contradi¢do ¢ manifestada nesse movimento de desabafar, guardado
em outro lugar. Somos e agimos contraditoriamente mesmo havendo a ilusdo
discursiva, necessaria do uno indivisivel e da completude.

A escrita pode sim ser comparada com qualquer outra coisa, porque quando
estou triste eu desabafo tudo no papel.
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faco também resumos e escrevo, mesmo que raramente, algumas idéias
improdutivas que tenho.

Sim, eu gosto de escrever agenda, cartas, estorias (teatro) ¢ desabafos.

quando vocé quer desabafar e nio esta a fim de falar com ninguém vocé
comega a escrever bastante que a raiva (acho que € por isso que saem 0s
poemas). [s.d.IT1.51]

Nao morro se ndo escrever, mas acho o melhor jeito de desabafar, mesmo que
seja para jogar fora depois. (...) ¢ como dormir, vocé pde pra fora tudo o que
vem na cabega.

(...) tudo o que eu penso eu escrevo, pois eu expresso as minhas opinides ¢
sentimentos através da escrita (...) depende da situacdo ¢ do meu estado
psicolégico, quando eu preciso anotar algo importante ou filosofar sobre a
vida e estiver em um o6timo estado de espirito, eu adoro escrever, porém
quando estou triste se eu for pegar algo pra escrever (exemplo, caneta) eu
quebro, tenho que descontar em algo ou alguém.

acho muito mais facil colocar o que eu sinto, no papel.
Representacdes da escrita no discurso dos professores

A escrita dentro da sala de aula

Como veremos, nos exemplos reproduzidos nesta secdo, a escrita em
sala de aula ¢ representada por P mediante a ressonancia das marcas
exercicio e dever, de um lado, e em torno de pouco e relegada, de outro.
Notamos, em todas as formulagdes de P, a repeticdo do item lexical
exercicios.

Essa ¢ uma atividade basica ao se desenvolver a escrita em sala de
aula de teens. Além de exercicios, podemos observar que o professor
representa a escrita como uma atividade para a qual ndo ha tempo suficiente
dentro de sala de aula e, portanto, deve ser realizada como ligdo de casa.
Em sala de aula os alunos devem primordialmente falar e, ndo escrever.

E pouco trabalhada em sala de aula, uma vez que o curso ¢ voltado para a

producdo oral, ¢ os alunos escrevem em sala quando fazem algum exercicio
no livro. A escrita, em si, é feita como li¢do de casa.

Nao s6 na X, mas na escola em geral, a escrita tem sido relegada a segundo
plano, restringindo-se basicamente as atividades especificas.

Prefere-se os exercicios no livro e outros de carater mecanico:

Infelizmente, quase néo ha atividades recreativas que se tenha em mente a
escrita. A atividade oral ¢ realmente muito mais enfatizada.

Acho que a escrita ¢ sempre muito importante, mas como as aulas sdo curtas,
nio temos muito tempo para desenvolvé-la. A maioria dos exercicios escritos
sdo feitos como deveres de casa. A maioria dos exercicios escritos ¢ de
completar. Ha alguns exercicios de perguntas e respostas. As vezes os alunos
escrevem paragrafo, é, fazem duas ou trés redagdes por semestre.
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Bem, basicamente ha exercicios para completar, escolher a alternativa correta.
Eventualmente, o workbook traz exercicios em que o desenvolvimento de
sentengas ¢ necessario, mas sdo poucos. Em alguns dos cursos dos teens,
os exercicios sdo muito repetitivos, o que emperra a criatividade, embora os
alunos tenham que escrever sentencas completas.

E pouco trabalhada em sala de aula, uma vez que o curso é mais voltado para
aproducdo oral, e os alunos escrevem em sala quando fazem algum exercicio
do livro. A escrita, em si, ¢ feita como licdo de casa. Composi¢des (como
licdes de casa), exercicios de gramatica e atividades de spelling.

De modo geral, os alunos fazem exercicios de completar lacunas.

De modo geral, ndo temos tempo para dar a devida atenc@o a escrita, durante
nossas aulas. Dependendo do grupo, ndo conseguimos fazer nem apenas
uma composi¢do. Os exercicios escritos sdo, geralmente estruturais. Os
alunos os fazem sem prestar muita atengdo ou dar grande importancia a eles.
A maioria dos exercicios ndo consegue ser meaningful.

Notamos, nas formulagdes de P sobre a escrita, que a representacio
¢ a da escrita como atividade mecéanica e, basicamente, consiste no
preenchimentos de lacunas. Nao é sem razao que os alunos sequer percebem
o estranhamento de aprender a escrever em LE, pois eles se posicionam
como cumpridores de tarefas desinteressantes, sem relagdo com sua vida
de adolescente. A repeticdo dos significantes ndo e pouco leva-nos a
observar que existe uma representacdo de falta de tempo para escrever em
sala de aula; como se a escrita so fosse possivel de ser feita como ligdo de
casa e com muito tempo disponivel.

A escrita fora da sala de aula: ressoniancias do modo de dizer
categorico-predicativo

Apresentaremos, a seguir, exemplos de formulagdes de P relativas as
representagdes de escrita fora da sala de aula. Observamos ressonancias do
modo de dizer categdrico-predicativo em torno da formulagdo: a escrita € [...].

Ha metaforas que nos revelam as condigdes de producdo desse
discurso, em relagdo a escrita em sala de aula de adolescentes.

Esse modo de dizer ‘categdrico-predicativo’ ressoa através de
metaforas, tais como “a escrita é como a esgrima”, “a escrita é como se
estivéssemos viajando”.

Acho que a escrita é sempre importante, mas como as aulas sdo curtas, ndo

temos muito tempo para desenvolvé-la. A maioria dos exercicios escritos sao
feitos como deveres de casa. A maioria dos exercicios escritos ¢ de completar.

Sim, creio que ela nos for¢a a raciocinar a fim de transmitir o que queremos,
de uma maneira clara (...) a escrita é um trabalho individual de produgéo, de
tornar concreto tudo o que recebemos, seja por meio da leitura ou das
experiéncias, de uma maneira geral.

Pessoalmente, adoro escrever; entdo eu dou muita importancia, sim. Eu

acredito que a escrita é uma capacidade (skill) fundamental, especialmente
na era do e-mail (...). Ja, os adolescentes, s6 [escrevem] nos exames escolares
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e vestibular. H4 eventualmente alunos que escrevem musica/poesia, mas
$d0 raros.

Ela ¢ muito importante, porque a escrita trata de outro tipo de linguagem: o
que ¢ falado ¢ manifestado na escrita de uma forma diferente (...) sim, porque
é um meio de comunicaciio, a escrita é como a esgrima; exige muita atenc¢fio
e precisio.

Considero essencial. Ha a necessidade de ‘escrever’ uma lingua para
‘experimenta-la’ e para ‘participar do seu processo’. Escrever uma lingua é
expressar-se e representar-se nessa lingua. Considero mais essencial a
pratica fora da sala de aula, por poder se tratar de uma atividade reflexiva (...)
considero a escrita mais reflexiva e pessoal que outras atividades, requer
preparo prévio e pode ser desenvolvida ao longo de um processo, enquanto
que as outras atividades (habilidades) sdo mais imediatas e espontaneas.

Para minha vida sim, pois gosto e preciso, e para os alunos, considero
importante, mas eles nio gostam e ndo véem a necessidade da escrita em
suas vidas (adolescentes e adultos) ... E como se estivéssemos viajando e
encontrassemos obstaculos e passagens pelo caminho. Pessoas boas e ruins,
lugares bonitos ¢ feios. Alegria e tristeza. Momentos trangiiilos e agitados.

No exemplo acima, a escrita ¢ comparada a uma viagem, mas em
nenhum momento temos representacéo de escrita como de importancia para
ser vinculada a sala de aula. Ou seja, é notorio que a escrita como expressao
da subjetividade esta do lado de fora da sala de aula, esta na vida, em uma
capacidade, em um trabalho que ndo se adequa ao ‘pré-determinado’ pela
instituicdo que visa, primordialmente, o ensino mecanico da gramatica.
Podemos subentender que, sem a gramatica correta, ndo pode haver escrita.
Em nossa abordagem, no entanto, optamos pelo modo de acontecimento da
aula e da escrita, ao invés de desenvolvimento, isto é, “estudam-se momentos
de tomada da palavra significante em segunda lingua, concebendo-se
a produ¢do verbal ndo como uma simples implementa¢do de meios
lingiiisticos que preexistiriam ao discurso” (Serrani-Infante, 1998:146).

Conclusao

As representagdes analisadas evidenciam a producéo de um discurso
e conseqiientemente uma pratica, na pedagogia do ensino de inglés para
adolescentes, pautada na concepgdo de um processo de enunciagdo em que
gradagdes gramaticais sdo aplicadas em tarefas comunicativas, e ndo como
modos de acontecimentos discursivos (Serrani-Infante, 1998). Os
adolescentes constroem um imaginario evocando a negacao da escrita muito
embora representem sua importancia para estudo de tarefas escolares ¢ a
posicionem como recipiente de suas angustias. A escrita em ingl€s nio
significou muito aos alunos que a véem como uma condi¢@o de saber. As
producdes escritas de professores permitiram-nos distinguir duas dimensdes
de representacdes sobre a escrita: a de realidade presente e a de realidade
hipotética. A realidade presente refere-se a escrita em sala de aula e podemos
caracteriza-la pelas ressondncias de negacdo e marcas como “exercicios”
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e “dever”. O estranhamento do sujeito frente a escrita em LE estd ausente
desses registros, talvez pelo fato de a escrita desenvolver-se em exercicios
de preencher lacunas e no imaginario discursivo da falta de tempo.
Observamos ressonancias em torno da finalidade da escrita que a associam
ao desenvolvimento de miisculos e ao cansago da méao. Elas sdo significativas
em um contexto no qual o adolescente deve escrever, automaticamente,
respostas a exercicios gramaticais, como se ele nao tomasse a palavra, mas
sim a repetisse, tanto oralmente como na escrita. Na concepgdo por nos
assumida (Serrani-Infante, 1998), produzir em LE faz parte do processo
mais amplo de tomada da palavra.

A realidade hipotética de escrita foi construida por ressonancias de
modos de dizer categdrico-predicativos, tais como: “¢ um meio de
comunicacio”, “é fundamental”, “¢ habilidade”, “é meio de expressar-se e
de representar-se”. Observamos, nessas ressonancias, que o imaginario no
discurso de P ¢ o de uma aprendizagem de LE por etapas, de nivel a nivel,
restringindo-se a escrita a classes de nivel avangado, pois antes de escrever
em LE, o aluno deve ouvi-la por muito tempo. A escrita, assim representada,
¢ dedicada aos poucos e bons alunos de LE, como se ela ndo pudesse
acontecer em sintonia com a oralidade.

Noras

1 Este trabalho é decorrente da Dissertagdo de Mestrado “Aula de Lingua
Estrangeira e Escrita: Representa¢des do Ensino para Adolescentes”,
defendida no DLA-IEL-UNICAMP em 17/12/98 e realizada com a orienta¢@o
de Silvana Serrani.

2 Refiro-me a denominada Escola Francesa de AD, particularmente aquela
desenvolvida em torno do trabalho de M. Pécheux.

3 Outros autores também adotam essa posi¢do. Entre eles, Celani e M. Lopes.

4 ‘Kleinianos’ sdo os seguidores da psicanalista inglesa Melanie Klein.

5 Os enunciadores adolescentes e professores, assim como as instituigdes a

que pertencem sdo mantidos anénimos, como proposto em carta enviada as
instituigdes antes de iniciarmos as pesquisas, explicando detalhes da mesma.
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