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1. Introducio

Neste artigo discutimos o papel desempenhado pelo professor no
ensino da identificagao da idéia principal do texto e respectiva importancia
no desenvolvimento de tarefas e estratégias que levam os alunos a constru-
¢20 do conhecimento/significado. O artigo esta dividido em trés partes ¢
revisa a literatura na area de compreensdo em leitura: a) discutimos a
conceituagdo de idéia principal, a necessidade da inclusdo deste item nos
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curriculos escolares do Ensino Fundamental e a fundamental importancia
da mediagdo do professor no desenvolvimento cognitivo do aluno e na cons-
trucdo sociointeracional do seu conhecimento/significado; b) discorremos
sobre modelos de instrugdo direta para ensinar a identificar a idéia princi-
pal do texto como contribuicéo da pesquisa nesta area; c) concluimos que a
atuacdo efetiva do professor ¢ fundamental na reestruturacdo dos proces-
sos cognitivos e metacognitivos do aluno e na conscientizacéo do aluno de
que também ¢é responsavel na constru¢do do seu conhecimento.

2. Aidentificacdo da idéia principal do texto e a escola — o papel
do professor

Segundo pesquisadores (Williams, 1988; Winograd, 1984; outros), para
que a compreensdo de um texto seja bem sucedida, ¢ crucial que o leitor
identifique as idéias principais deste texto. Ainda de acordo com Williams
(1988), esta habilidade é fundamental para que se possa inferir apropriada-
mente, estudar de maneira efetiva e ler criticamente. Em outras palavras,
identificar a idéia principal ou idéias principais em textos é fundamental para
se ter sucesso na escola, pois esta habilidade que os leitores eficientes pro-
cessam automaticamente ¢, na realidade, inerente ao proprio processo de
leitura (Gagné E.D., Yekovich, C.W. e Yekovich, F.R., 1993).

Pesquisas efetuadas dentro de uma perspectiva psicolingiiistica su-
gerem que a identificagfo da idéia principal acontece quando o leitor, en-
quanto 1€, usa estratégias para processar a informag¢do contida no texto.
Estas estratégias, por sua vez, ativariam o conhecimento prévio que o leitor
tem de estrutura textual e do topico do texto para classificar hierarquica-
mente a informagao ascendente (input) em diferentes niveis de importan-
cia. Entdo, um esquema mental é construido para o texto que esta sendo lido
(Williams, 1988; Winograd, 1984; Winograd e Bridge, 1986; Aulls, 1986;
Dole, Duffy, Roehler e Pearson, 1991; Carriedo e Alonso-Tapia, 1996). Este
esquema mental ou macroestrutura ¢ o que van Dijk e Kintsh (1983; Gagné,
Yekovich e Yekovich, 1993) descrevem como o resultado de processos
cognitivos que reduzem as proposicdes do texto sob a idéia de sentido mais
abrangente a uma condensagio hierarquicamente organizada que expressa
a informagdo mais importante do texto, para entdo armazena-la em nossa
memoria de longa duracdo, em unidades de conhecimento que Rumelhart
(1981) denominou esquemas, descritos como modelos de significado mol-
dados pelas nossas experiéncias ao longo da vida.

Entretanto, os problemas a respeito da identificacéo da idéia principal
sdo varios e dentre eles podemos citar: além de ndo estar claramente definida
pela pesquisa (Cunningham e Moore, 1986; Pearson e Johnson, 1978; Williams,
1988; Tomitch, 2000) a idéia principal do texto pode assumir diferentes forma-
tos uma vez que cada leitor pode ter diferentes critérios sobre sua conceituagio
(Cunningham e Moore, 1986); o nivel de importancia das informagdes do
texto pode ser determinado pelo leitor em relacéo as tarefas a serem execu-
tadas ou pelas inten¢des do autor a respeito da mensagem do texto
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(Cunningham e Moore, 1986; Williams, 1988); também, a combinagio de es-
tratégias usadas pelos leitores para o processamento do texto ¢ muito indivi-
dual (Sarig, 1989; Dole, Dufty, Roehler e Pearson, 1991), sendo que muitos
leitores ndo tém desenvolvidas as estratégias cognitivas e metacognitivas, isto
¢, as estratégias adequadas a execucdo desta tarefa e a respectiva monitoragao,
ou apenas as desenvolvem em niveis mais avangados de escolaridade (Pearson
e Johnson, 1978; Winograd, 1984; Williams, 1986); ainda, pode vir explicita
ou implicitamente expressa no texto (Williams, 1988), o que ndo a torna uma
tarefa facil para alunos menos eficientes, pois, enquanto a identificacdo da
idéia principal explicitamente expressa requer apenas reconhecimento, quando
ela vem implicita no texto, o leitor devera construi-la, o que requer do aluno
habilidades mais sofisticadas tais como elabora¢o da sintese que representa
aidéia principal do texto (Afflerbach, 1990) e conhecimento de estrutura tex-
tual, tais como problema/solugdo, causa-e-efeito, etc (Hare, Rabinowitz e
Shieble, 1989; Carrell, 1992; Taylor, 1992; Chambliss, 1995; Tomitch, 1996).
Eis porque as escolas deveriam incluir este item em programas de ensino que
visam aprimorar a compreensio em leitura, pois, segundo Baumann (1984),
ensinar a identificar a idéia principal efetiva e sistematicamente seria a solu-
c¢do indicada que possibilitaria a um numero maior de alunos a oportunidade
de se tornarem leitores mais eficientes.

Dentro desta perspectiva, pesquisadores apontam alguns pontos im-
portantes para se obter sucesso no ensino de como encontrar a idéia cuja
abrangéncia sintetiza o proprio texto: por exemplo, tarefas que possibilitem
ao aluno estabelecer a superordenagdo/subordinagdo de idéias em textos,
pratica em categorizagdo e classificacdo de palavras (por ex., laranja, péra,
uva, limdo, melancia = frutas), frases, sentengas e topicos de paragrafos
(Pearson and Johnson, 1978; Aulls, 1986; Cunningham e Moore, 1986). Desta
forma, o aluno desenvolvera estratégias que o levarao a estabelecer critéri-
os para diferenciar as idéias principais das idéias menos significativas (de-
talhes) em textos ou paragrafos. Entretanto, a mola mestra do sucesso no
ensino de compreensdo em leitura citada por todos os autores parece ser,
como veremos ao longo deste artigo, a mediagdo do professor em sala de
aula. Da sua atuacdo, através de discussdes sobre a importancia do conhe-
cimento prévio sobre o tdpico do texto e a estrutura textual, do treinamento
no uso de estratégias metacognitivas para a identificacdo da idéia principal
e da efetiva interagdo entre professor e alunos e, também, alunos entre si
em sala de aula, dependera a conscientiza¢cdo do aluno sobre a sua capaci-
dade de monitorar seu proprio processo de leitura, tornando-se, assim, um
leitor mais critico ¢ independente, na escola e fora dela.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Es-
trangeira (1998) enfatizam a natureza sociointeracional da aprendizagem,
fundamental para desenvolver os conteudos propostos para os alunos do
terceiro ¢ quarto ciclos do Ensino Fundamental. Estes contetudos, por sua
vez, envolvem o conhecimento sistémico do aluno (vocabulario, estruturas
gramaticais, etc.), o conhecimento de mundo (sua vida em familia, na esco-
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la, nas atividades de lazer, na sociedade, no pais, no mundo), a organizagao
textual mais familiar para o aluno (narrativas, instrugdes para jogos, anuncios,
etc.), itens basicos para a construgio social dos significados na compreensao
escrita e oral em Lingua Estrangeira (PCN, 1998, p. 71). De acordo com o
ponto de vista dos educadores brasileiros que elaboraram este documento, ...
aprender ¢ uma forma de estar no mundo social com alguém, em um contexto
histdrico, cultural e institucional”, (PCN, 1998, p. 57). Dentro deste principio,
o aluno aprende através da sua interagdo com um parceiro mais competente,
seja ele o professor ou um de seus pares. Desta forma, aprendizes e parceiros
mais competentes trabalham juntos na resolugdo de tarefas que os levem a
constru¢do do conhecimento num espaco de aprendizagem denominado por
Vigotsky (1994) de Zona de Desenvolvimento Proximal.

Entretanto, além de dominar os processos de natureza cognitiva, o alu-
no precisa ter conhecimento das estratégias de natureza metacognitiva em
relagdo ao que esta aprendendo. Isto inclui estabelecer: um propdsito para a
tarefa em questdo, a selec@o das estratégias necessarias para conseguir este
objetivo e condi¢des de ativar estratégias remediadoras em caso de interrup-
¢do no fluxo de compreensdo do texto (Gagné, Yekovich e Yekovich, 1993).
Fundamental, também, é que ele tenha consciéncia de quido importante é a
sua efetiva interacdo em sala de aula na constru¢do do seu conhecimento
(PCN, 1998), pois, segundo Oxford (1990), tentar ensinar estratégias a alunos
que ndo estiverem motivados e conscientes da sua cota de responsabilidade
por seu proprio aprendizado podera resultar em mais uma experiéncia peda-
gogica frustrante. Segundo esta pesquisadora, cabe ao professor, como medi-
ador entre alunos e textos/contetdos e facilitador da aprendizagem, identificar
as estratégias de aprendizagem de seus alunos, orientd-los no treinamento
destas estratégias e leva-los a aceitar, pouco a pouco, sua propria responsabi-
lidade. Alunos com confianga em suas proprias capacidades certamente sig-
nificam aprendizes mais interessados e competentes.

3. A contribuicio da pesquisa para o efetivo ensino da identifica-
¢ao da idéia principal

Pesquisas que levaram a modificag¢@o do conceito de leitura aconte-
ceram principalmente a partir dos anos setenta, sob influéncia da psicologia
(Dole etal., 1991). Tradicionalmente, entendia-se leitura como uma seqii€n-
cia de habilidades distintas hierarquicamente organizadas que as pessoas
adquiriam para poderem compreender qualquer tipo de texto, sem conside-
rar as diferengas estruturais que existem entre eles (Dole et al., 1991; Garner,
1988). Entretanto, este conceito evoluiu para “compreensio em leitura com
bases em conceitos cognitivos” (Dole et al., 1991, p. 240), que pode ser
descrito como um processo interativo no qual os leitores usam o seu conhe-
cimento prévio, o contexto em que o texto esta inserido, uma série de sinais
presentes no texto e suas proprias estratégias de leitura para construir um
modelo mental que represente/sintetize (idéia principal) o conteudo do
texto (Dole et al., 1991). Atualmente, acredita-se que a compreensdo em
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Lingua Estrangeira acontece também através da sociointeragdo entre pro-
fessor e alunos e alunos entre si, quando os parceiros interagem para resol-
ver tarefas que levam a constru¢do do conhecimento (PCN, 1998).

Dentro deste principio, selecionamos alguns trabalhos que contribui-
ram para a pesquisa que busca facilitar a compreensdo de textos através da
identificac@o da idéia principal: Baummann (1984), Dole, Duffy, Roehler e
Pearson (1991), Carriedo e Alonso-Tapia (1996) que comentaremos a seguir.

Baumann (1984) e Carriedo e Alonso-Tapia (1996) desenvolveram
seus trabalhos através do ensino especifico da identificagdo da idéia princi-
pal conhecido como instrugdo direta, que seria uma maneira efetiva de
levar o aluno a melhorar o seu desempenho em compreensdo de textos. De
acordo com Baumann (1984), a instrugdo direta esta centrada no profes-
sor que ¢, inicialmente, o responsavel pelo aprendizado do aluno. O profes-
sor deve, entdo, explicar o conceito de idéia principal, demonstrar como
identifica-la ou construi-la, monitorar o desempenho de seus alunos e, final-
mente, dar-lhes feedback, isto €, avaliar e orientar o aluno sobre este de-
sempenho. Entdo, gradualmente, o professor transfere para o aluno a res-
ponsabilidade pelo seu proprio aprendizado.

Baummann (1984) demonstra como desenvolveu um modelo de ins-
tru¢do direta para ensinar alunos de 6 série do Ensino Fundamental a
identificar a idéia principal. Para medir a eficacia do seu modelo, este pes-
quisador usou um grupo de alunos que tinha recebido instrugdes tradicionais
sobre identifica¢@o da idéia principal e um outro grupo que ndo tinha recebi-
do instru¢do nenhuma. Este pesquisador elaborou uma seqiiéncia de oito
licdes sobre a compreensdo da idéia principal. Cada uma destas ligdes ¢é
formada por cinco etapas: a) o professor apresenta o conceito de idéia
principal; b) da um exemplo; ¢) demonstra, diretamente, o que é idéia prin-
cipal; d) entrega aos alunos exercicios que promovam pratica, transferéncia
e feedback quando necessario; e) aplica exercicios que assegurem a inde-
pendéncia do aluno. Este modelo enfatiza a pratica em outros contextos,
isto é, em textos que ndo sejam os incluidos em seus livros escolares (Hare,
Rabinowitz e Shieble, 1989) e, também enfatiza a propria producio textual
da idéia principal elaborada pelo aluno em vez de apenas identifica-la em
exercicios, por exemplo, do tipo multipla-escolha. O resultado encontrado por
Baumann (1984) foi que a instrugdo direta se mostrou mais produtiva que a
instrucdo sobre idéia principal contida em tradicionais livros escolares.

Num extenso e completo artigo sobre instru¢@o de compreensido em
leitura, Dole, Duffy, Roehler e Pearson (1991) escreveram uma revisao
completa sobre os processos e estratégias de compreensdo e ensino, base-
ados numa visdo cognitiva. Segundo estes pesquisadores, os alunos desen-
volvem sua habilidade em leitura usando estratégias para compreender os
textos, supervisionados e auxiliados pelo professor (scaffolding). Tal qual
no modelo de Baummann (1984), este auxilio tende a diminuir a medida que
o leitor se torna mais amadurecido e seguro da sua habilidade de ler e capaz
de assumir a responsabilidade pelo seu préprio aprendizado.
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O modelo para o ensino de compreensdo em leitura, elaborado por
esses pesquisadores a partir de dados encontrados em pesquisa nesta area,
enfatiza o ensino de uma série de estratégias que foram selecionadas de
acordo com trés critérios fundamentais: estar de acordo com o conceito
cognitivo de compreensdo em leitura; identificacdo das diferengas individu-
ais (entre leitores com maior e menor habilidade em compreender textos); e
viabilidade de instrugdo. Estas estratégias seriam: determinar a importan-
cia das informagdes contidas no texto, resumir o texto, inferir idéias
contidas no texto, formular perguntas sobre o texto e monitorar o pro-
prio processo de leitura.

Eles também ddo uma énfase especial ao papel do professor na me-
diag@o entre leitores e textos para a constru¢do de um bem sucedido relaci-
onamento ensino/aprendizagem através da mediagdo e da negociagdo do
significado dos textos em sala de aula. Na opinido destes pesquisadores, a
fungdo dos professores seria conduzir o aluno a compreender: o conteudo
do texto, o uso de estratégias adequadas para abordagem do texto e a pro-
pria natureza do processo de leitura.

Estes objetivos seriam alcangados através de quatro tipos de ativida-
des pedagogicas: 1) planejamento: deve ser uma atividade bastante flexi-
vel, uma vez que o professor deve modificar o planejamento inicial para se
adequar ao entendimento do aluno sobre o que lhe estd sendo ensinado
(replanejamento); 2) selecdo do trabalho académico: a selegdo das tare-
fas a serem desenvolvidas pelos alunos ¢ de suma importancia, pois ¢ atra-
vés delas que os alunos vao entender os conceitos que lhes estdo sendo
ensinados. Neste estudo, estes autores apresentam trés diferentes tipos de
trabalho académico: a) perguntas sobre o conteudo do texto para que, ao
respondé-las, os alunos possam construir o seu conhecimento sobre o con-
teudo do texto. O objetivo desta atividade é fazer com que os alunos perce-
bam que compreender um texto € conhecer o seu contetido; b) ensino reci-
proco: neste tipo de atividade os alunos envolvem-se em discussdes sobre
predi¢des, perguntas, resumos e elaboracio de esclarecimentos sobre tex-
tos, para que possam concluir que compreender também significa executar
tais tipos de atividade com seguranga; c) conscientizagdo: o professor deve
despertar a aten¢@o do aluno para a importancia das estratégias cognitivas
e metacognitivas usadas por leitores eficientes durante a leitura. E muito
importante que o aluno compreenda que o uso destas estratégias deve ser
feito de forma flexivel, de acordo com as suas necessidades individuais; 3)
fornecimento de informagdes: para que o aluno adquira seguranca e pos-
sa controlar o seu proprio processo de leitura, € preciso que o professor lhe
demonstre o que sdo estratégias cognitivas ¢ como ele poderd usa-las
metacognitivamente para atingir a compreensdo de textos.

Entretanto, o professor devera ficar atento para que o aluno perceba
que o que lhe esta sendo ensinado ndo ¢ uma “receita” a ser repetida fiel-
mente, mas um raciocinio a ser desenvolvido ou adaptado cada vez que ele
se deparar com dificuldades em relagdo a leitura de um determinado texto.
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A este respeito, Sarig (1989) alerta para o fato de que nem sempre o ensino
de estratégias de leitores bem sucedidos a leitores com defasagem em leitu-
ra ¢ a solug@o indicada. Ela esclarece que, como cada leitor elabora sua
propria combinagdo de estratégias de acordo com suas caracteristicas indi-
viduais de processamento do texto, ndo ha garantia de sucesso quando esta
ou aquela seqiiéncia de estratégias metacognitivas ¢ ensinada. Eis porque o
professor deve ser extremamente claro e evitar ambigiiidades que possam
confundir o aluno. Deve também demonstrar que o uso das estratégias ¢
flexivel e especifico e, portanto, deve se adaptar as caracteristicas do texto
em questdo e ao trabalho académico a ser executado para conduzir o aluno
a compreensdo. Porém, com alunos com falhas graves de processamento
de textos, Sarig (1989) sugere que o procedimento aconselhavel seria ana-
lisar o processamento de texto dos alunos com dificuldades nesta area, di-
agnosticar as falhas causadoras da defasagem e submeté-los a um progra-
ma corretivo individual; 4) reestruturar a compreensdo dos alunos: para
saber se 0 que esta ensinando ¢ exatamente o que os alunos estdo apren-
dendo, o professor precisa checar a compreensdo de cada um deles de
tempos em tempos. A partir do feedback, isto €, dos resultados e comenta-
rios fornecidos por seus alunos, o professor podera replanejar e reelaborar
as suas atividades para levar seus alunos a se conscientizarem de suas
dificuldades e, conseqlientemente, a reestruturagdo de sua propria com-
preensdo. Esta alternancia de feedback e reestruturagdo vai tornando o
aluno cada vez mais independente da ajuda do professor na tarefa de
compreender textos, isto é, mais apto a decidir que estratégias usar na
abordagem de diferentes textos.

Um outro programa para ensinar a encontrar a idéia principal foi
elaborado por Carriedo e Alonso-Tapia (1996). O objetivo destes pesquisa-
dores era fazer com que os alunos tivessem uma melhor compreensio de
idéia principal através do uso de estratégias metacognitivas e o0 método de
instrugdo direta de Baumann (1984). Este programa se desenvolveria dentro
do proprio contexto escolar do aluno: sala de aula, colegas, professor e livro
texto adotado seriam os mesmos de antes da aplicacdo do programa. Os
professores receberiam um treinamento sobre as estratégias necessarias
para desenvolver o programa nas suas proprias salas de aula, dentro dos
seus horarios e da sua area de conhecimento. As aulas constariam de ensi-
no teorico de estratégias dentro de exemplos objetivos com modelos e expli-
cagdes de como encontrar a idéia principal e de ensino pratico que seria
primeiramente apoiada no auxilio do professor que iria gradualmente se re-
duzindo a medida que o aluno fosse se tornando mais e mais independente.
As estratégias a serem ensinadas seriam: ativacdo do conhecimento preé-
vio sobre o conteudo do texto, conhecimento de estrutura textual, re-
presentacdo hierarquica das idéias do texto e composicdo de texto.

Os resultados demonstraram que o programa foi bastante eficaz para
professores e alunos. Os alunos do grupo experimental tiveram melhores
resultados em conhecimento metacognitivo sobre compreensdo em leitura,
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representacdo hierarquica das idéias do texto e em processos relacionados
a identificac¢do do topico e da idéia principal que o grupo de controle que
havia recebido apenas o treinamento tradicional em compreensdo em leitu-
ra. E em relacdo aos professores, os pesquisadores observaram que eles
haviam modificado seus comportamentos e habitos de ensino. Ao proceder
a andlise de dados, eles também observaram que, através deste programa, ¢
possivel impulsionar o desenvolvimento de alunos que estdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vigotsky, 1994) e que precisam do apoio firme
e do direcionamento do professor para alcangar os objetivos propostos.
Carriedo e Alonso-Tapia (1996) apontam as faixas etarias de 12 a 13 e de
13 a 14 anos, quando os alunos estio no terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental, como as melhores para a aplicagdo deste programa. Eles tam-
bém ressaltam que a estratégia de representagdo hierdarquica das idéias
do texto em diagramas é a mais importante para o ensino da identificagio
da idéia principal porque ela estabelece claramente os diferentes niveis de
importancia das idéias do texto, condi¢ao fundamental no processo de iden-
tificacdo da idéia principal.

4. Consideracdes finais

Uma considerag¢@o inicial é que o desenvolvimento da habilidade de
identificar as idéias principais de um texto deveria fazer parte dos curriculos
escolares em virtude da importante fungdo que desempenha na construg¢éo
do conhecimento.

Como a natureza tende a priorizar a organizag¢do ¢ a economia de
espago (Smith, 1978), armazenamos na memdoria somente as informagdes
que nos parecem mais relevantes. Assim, a identificacdo das idéias princi-
pais ¢ um procedimento que visa a sintese das informagdes processadas
durante a leitura e envolve diferentes etapas: o leitor classifica essas infor-
magcdes hierarquicamente em niveis de importancia para, em seguida, redu-
zi-las a sua esséncia. O leitor que ¢ eficaz nessas etapas pode vir a ampliar
o0 seu conhecimento sobre os topicos/contetidos dos textos cada vez mais e
de forma continua, o que torna a eficiéncia em tais etapas fundamental para
0 sucesso na escola.

No entanto, precisamos considerar as diferencas individuais dos nos-
sos alunos. Ou seja, por um lado, as etapas envolvidas na identificagdo da
idéia principal sdo parte integrante do processo de leitura, os leitores efici-
entes chegam a desempenha-las automaticamente (Gagné, Yekovich e
Yekovich, 1993). Por outro, ha leitores que apresentam falhas no seu pro-
cesso de compreensdo de textos (Williams, 1986, 1988; Block, 1986;
Baumann, 1984; Brown, 1980; outros), entre eles estdo aqueles que nio
identificam as idéias principais de maneira efetiva (isso ndo os torna irreme-
diavelmente ineficientes). Ressaltamos que a identificagdo € uma habilida-
de a ser gradualmente aperfeicoada e cada leitor tem o seu desempenho
individual ao longo de um periodo desenvolvimento. O fato de o leitor ainda
nio ter essa habilidade suficientemente formada nfo significa que nunca a
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desenvolvera. E sobre tais leitores, ainda em amadurecimento, que o foco
do ensino de idéias principais precisaria se concentrar para que se tornem
criticos e autonomos.

Considerando-se esse foco, o professor passaria a desempenhar o
papel de mediador no processo de aquisicio dessa habilidade no contexto
escolar, promovendo discussdes sobre os topicos dos textos e sobre proces-
sos cognitivos usados na resolucéo de tarefas de leitura, treinando seus
alunos no uso de estratégias metacognitivas, promovendo a interagdo pro-
fessor/aluno/alunos entre si e, muito importante, conscientizando seus alu-
nos da sua cota de responsabilidade pelo seu proprio aprendizado.

A atuacdo do professor como mediador fica clara na proposta de
Dole et al. (1991): eles mencionam as atividades pedagdgicas de planejar e
replanejar, baseadas no diagnostico de desempenho do aluno, como essen-
ciais para que o professor possa apoia-lo na reestruturacdo do seu processo
de compreensdo. Ainda, parece que a mediacdo do professor possibilitaria a
transposicao de barreiras como, por exemplo, a inadequagao do livro didati-
co. Como vimos, Carriedo e Alonso-Tapia (1996) aplicaram um programa
de ensino da idéia principal cujos resultados mostraram transformagdes nos
alunos e professores, dentro do mesmo contexto escolar e, principalmente,
usando o mesmo livro didatico tradicional.

Contudo, pode ser dificil para o professor passar a atuar como media-
dor, principalmente, para o profissional que ¢ habitualmente o transmissor de
conhecimentos, o aplicador de métodos e ndo se enxerga assim, ou ndo se da
conta das implicagdes decorrentes de uma atuagdo mais tradicional. Além
disso, hd provaveis empecilhos para que o professor faga um diagnostico pre-
ciso do desempenho em leitura de seus alunos, o que dificultaria a sua atuacdo
como mediador: superlotacdo das salas de aula, sobrecarga de trabalho do
professor que se divide entre varias turmas. Apesar de reconhecermos as
dificuldades que o contexto educacional brasileiro pode trazer para o profissi-
onal do ensino, insistimos em vé-lo como mediador e, a medida que nos dispo-
mos a discutir tais dificuldades, poderemos contribuir para que ele se torne
mais consciente delas e do seu papel de educador e formador de leitores.

Para finalizar, enfatizamos a considerag¢ao inicial: a habilidade de iden-
tificar idéias principais deveria ser contemplada nos curriculos escolares em
virtude de sua importante fun¢do na constru¢do do conhecimento. Contudo, a
nossa discussdo ndo termina ai. Ou seja, concluimos que nio basta apenas
argumentar a favor da inclusio dessa habilidade no curriculo, mas também ¢
necessario considerar os fatores envolvidos no seu desenvolvimento: a habili-
dade de identificar idéias principais € cognitivamente complexa, gradualmente
adquirida, os leitores apresentam diferencas individuais ao desempenha-la,
aqueles que tém problemas de compreensdo envolvendo essa habilidade po-
dem nao contar com um diagndstico e, ainda, os livros didaticos podem néo
abordar o ensino de idéias principais de maneira eficaz (Tomitch, 2000). Em
decorréncia disso, ressaltamos a importancia do papel de mediador a ser de-
sempenhado pelo professor no desenvolvimento dessa habilidade.
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