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Leitura literaria no ensino do Francés
Lingua Estrangeira: consenso teodrico,
auséncia na pratica?

Resumo: O papel da literatura no ensino do Francés Lingua Estrangeira (FLE)
é tema de farta produgdo bibliografica referente & analise de seus diferentes
momentos, das diferentes propostas de abordagens, da pertinéncia de sua
presenca ou ndo e dos novos caminhos a serem trilhados. Dentre essa farta
documentacdo, damos destaque para a discussdo sobre o lugar do leitor na
relacdo entre literatura e ensino do FLE. Para isso, tragamos um breve histo-
rico sobre a leitura em FLE para, em seguida, tratarmos da problematica da
leitura literaria em FLE que nos parece ligada a adequacao entre objetivos
propostos para essa atividade pelos formuladores de manuais e publico leitor
a que se destinam. Mostramos, por meio da analise de uma obra que propde
atividades de leitura literaria em FLE, qual a percepgao de literatura de que
partem seus autores e como tal percepc¢ao traduz a imagem dos leitores e as
expectativas quanto aos resultados das leituras. Por fim, relacionamos as con-
seqiiéncias dessa andlise a problemadtica levantada, buscando indicar quais
sao os desdobramentos possiveis para o impasse que se coloca.
Palavras-chave: Francés Lingua Estrangeira, ensino, leitura, leitura literéria.

Abstract: The role of literature in the teaching of French as a foreign language
(FFL) is the subject of an extensive bibliographical production that deals with
the analysis of its different moments, its different modes of approach, with
the question of its presence or not and the new paths to be taken. Among such
abundant documentation, we choose to highlight the discussion about the
reader’s place in the relationship between literature and the teaching of FFL.
In order to do so, we traced a brief historical panorama about the reading in
FFL to, then, deal with the problematic of reading literary texts in FFL that is
connected with the adequacy between the objectives proposed for that acti-
vity by the creators of manuals and the readers for whom those manuals are
conceived. Through the analysis of a work that suggests activities directed to
the literary reading in FFL, we show what conception of literature have the
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authors of the manuals and how such conception translates both the image of
the readers and the expectations regarding the results of the readings that the
authors have. At last, we relate the consequences derived from such analysis
to the highlighted problematic, seeking to indicate the possible unfolding of
the predicament just pointed out.

Keywords: French as a Foreign Language; Teaching; Reading; Reading lite-
rary texts.

1. Leitura e FLE

Leitura e leitura literaria sdo atividades que, no ensino do FLE, vi-
veram grandes oscilacdes nos tltimos sessenta anos. Originalmente,
aprendia-se francés para ler os grandes classicos da literatura francesa
que representavam o apice do uso da lingua e tinham papel formador
das elites. Assim, a leitura foi uma das principais atividades do ensino
do FLE até meados do século 20 no que se convencionou chamar de “me-
todologia tradicional” (Cugq; Gruca, 2002; Germain, 1993) e estruturou-se
nos principios da “gramatica-traducao” e “leitura-traducao” - inspira-
dos no modelo de ensino do grego e do latim, vigorando, segundo Cor-
naire (1994, p.4), do final do século 16 a primeira metade do século 20;
sendo vigente na Europa e nos Estados Unidos até a década de 1950 e, no
Brasil, até aproximadamente a década de 1970. E importante ressaltar,
entretanto, que esses recortes histéricos sdo indicadores da predominan-
cia dessa metodologia; pois, segundo Pietraréia (1997, p.21):

No que diz respeito ao ensino/aprendizagem da lingua francesa, grandes li-
nhas metodolégicas podem ser descritas e mesmo situadas no tempo, mas
apenas em seu primeiro periodo de predominancia, pois entre as caracteris-
ticas da didatica das linguas estrangeiras destacam-se sua extrema heteroge-
neidade e sua dependéncia das inimeras varidveis da interacao aluno-profes-
sor-meio escolar.

Ainda segundo Cuq & Gruca (2002), identifica-se a metodologia
tradicional o papel central da gramatica normativa bem como o uso
da metalinguagem que a descreve, centrando a aprendizagem na es-
crita, o recurso a traducdo, como forma de se aprender a gramaética e
o léxico da lingua estrangeira, e, finalmente, a presenca da literatura
como objetivo principal da aprendizagem. Manon Hébert (2002, p.4)
classifica essa abordagem da literatura como “monumentalista”, pois
“centrada sobre os ‘belos’ textos percebidos como objetos preciosos
para a formagao cultural, moral e retérica”!. O modelo de leitura que
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subjaz a esse modelo é linear e ascendente, ou seja, da palavra para a
unidade do texto.

O inicio do século 20 assistiu, entretanto, a transformagao gradati-
va desse modelo de ensino de linguas centrado sobre a leitura e escrita.
Foi justamente buscando atender a necessidade de fazer com que os
alunos aprendessem a falar em lingua estrangeira que se desenvolve
a “metodologia direta”, cuja premissa era aproximar a aprendizagem
da lingua estrangeira a aquisicao da lingua materna, ou seja, a énfase
era dada ao oral e ao principio de “imersao” em lingua estrangeira,
evitando-se inicialmente a metalinguagem relacionada ao ensino da
gramatica e a traducdo. Essa metodologia representou uma reorien-
tagdo do ensino de linguas uma vez que inaugurou, como curriculo
oficial para o ensino secundario do Ministério de educacao francés em
1901 (Cug; Gruca, 2002, p.236), o objetivo de desenvolver a expressao
oral em primeiro plano. Segundo Puren (1988), a redefinicao de objeti-
vos - traduzida pelo novo curriculo - responde a percepgao da lingua
a ser aprendida como instrumento de comunicacdo em detrimento da
analise metalingtiistica da metodologia tradicional. O curriculo para
ensino de linguas estrangeiras vivas para o secundario, assinado pelo
entdo Ministro da Educacdo francés Georges Leygues, ndo podia ter
0os mesmos objetivos daqueles preconizados para as linguas mortas;
Puren (1988, p.98) indica a uma transformacao das necessidades sociais
na Europa na passagem do século 19 para o 20, como motivadora da
busca por um ensino mais centrado na pratica. Esse método, entretan-
to, encontrou bastante resisténcia e acaba assumindo um perfil misto,
sendo mais utilizado nas fases iniciais do ensino de lingua estrangeira
e substituido pelo método gramética-tradugao nos niveis intermedia-
rios e avangados.

A necessidade de um aprendizado das linguas que realmente de-
senvolvesse a compreensao e expressao orais fez com que esse quadro
sofresse grandes alteracdes a partir dos anos 1950. O novo modelo, a
“metodologia audio-oral”, em vigor, inspirava-se no bem-sucedido
método de ensino de linguas estrangeiras desenvolvidos pelo exército
dos Estados-Unidos, The Army Method, cujo objetivo era preparar seus
soldados para lutar no front europeu durante a Segunda Guerra Mun-
dial. Primazia dada a fala, a leitura saia de cena nos primeiros niveis
da aprendizagem como objetivo e torna-se um apoio para a expressao
oral. Ler, para esse modelo, significa pronunciar corretamente os sons.

Se a metodologia audio-oral foi amplamente difundida nos Esta-
dos-Unidos e na Inglaterra, no restante da Europa ainda predominava
o método tradicional (“gramatica-traducao” e “direto”) até o desen-
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volvimento, nos anos 1960, do que se denomina o método “estructuro-
-global audiovisual (SGAV)”. Tal método centrava-se nas situagdes de
comunicacao cotidianas, representadas de maneira global. Nas aulas
previstas por esse método, havia sincronicidade entre a projecao de
imagens de uma situacao ordindria do dia-a-dia e a reprodugao de um
dialogo relativo a situacdo projetada. Diferentemente do método au-
dio-oral, que privilegiava as estruturas lingtiisticas em detrimento do
sentido, 0 SGAV representou um passo importante na preocupacao re-
lativa a percepgao global das situacdes de comunicagdo como contexto
de aprendizagem. No que nos diz respeito a leitura em FLE, a primeira
geracao SGAV ndo atribuiu importancia especifica para essa atividade
(Cug; Gruca, 2002, p.242):

A compreensdo e expressao escritas sdo somente consideradas como deriva-
das do oral, sua aprendizagem é, entdo, diferenciada, a fim de que os signos
escritos ndo prejudiquem a corre¢ao da prontuncia. [...] geralmente o livro do
aluno é constituido apenas de imagens, sem a transcricao dos didlogos. Quan-
do a escrita aparece, depois de aproximadamente 60 horas de curso, é o aspec-
to grafico essencialmente que é trabalhado.?

Além da énfase dada ao oral e a falta de atividades que consideras-
sem a leitura como objetivo de aprendizagem, dificultando o percurso
académico dos pesquisadores estrangeiros que tinham como objetivo
estudar na Franca e precisavam ler em francés, o SGAV também foi
objeto de criticas em razdo da pobreza dos didlogos presentes nas li-
¢Oes, da falta de profundidade psicolégica das personagens e de um
excessivo rigor metodoldgico.

Foi na transicdo do SGAV para um quadro metodolégico desig-
nado como a “abordagem comunicativa” - a palavra “abordagem”
manifesta um carater mais flexivel em oposicao ao rigor do “método”
- que se assistiu a reinser¢ao da leitura nas li¢cdes iniciais de FLE com
instrumentos especificamente constituidos para essa atividade. Essa
nova abordagem, tributdria dos desenvolvimentos tedricos na area
da lingtistica textual, teve sua progressao articulada em quatro eixos:
o eixo lingtifstico mais estritamente relacionado as regras morfossin-
taticas, a fonologia, ao léxico; o eixo sociolingtiistico, implicando um
conhecimento das regras socioculturais de interacdo verbal, ou seja, a
capacidade de adequar a fala a situacao de comunicacao; um eixo dis-
cursivo, desenvolvendo a capacidade de constituicdo de um discurso
coeso e coerente sobre um determinado assunto num dado contexto,
considerando-se os diferentes tipos de discurso em fungao dos contex-
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tos; um eixo estratégico ou uma capacidade de lancar mao de diferen-
tes recursos para compreender e se fazer compreender de verbal e nao-
-verbalmente. Para Cuq & Gruca (2003, p. 246-247), esses quatro eixos
valorizam o aspecto pragmatico da linguagem e tém desdobramentos
tanto no ensino do oral quanto do escrito.

A contribuicao dos trabalhos concebidos para publicos especificos,
como os desenvolvidos por Lehmann e Moirand na é4rea de leitura de
textos de Economia e de Ciéncias Sociais gerou, no ambito do FLE, uma
pedagogia da escrita (Séoud, 1997). Moirand denominou tal pedagogia
de abordagem global pelo fato de, nela, procurar-se estimular os pro-
cessos onomaseologicos, descendentes de leitura, na qual se orienta
o leitor a tratar o texto como uma imagem, olhd-lo por inteiro antes
de passar para a leitura linear, fazendo com que ele ative, assim, uma
série de hipdteses que a forma como a pagina esta preenchida ja pode
adiantar sobre seu contetdo.

Moirand ilustrou sua abordagem por meio da andlise de uma bula
de remédio escrita em grego, demonstrando como a disposicao das in-
formacoes sobre o papel gerava, em funcao do tipo de escrito, uma série
de expectativas sobre seu contetido. Segundo o modelo, a visualidade
de uma bula de remédio ativaria, como processo cognitivo, uma me-
moria que associa essa bula a todas as outras bulas lidas por um leitor,
gerando uma predicao relacionada a estrutura do texto que Moirand
(1979, 1990) nomeia de conhecimento retérico. Assim, ainda que os mi-
croprocessos fossem sobrecarregados em razao do pouco conhecimento
em lingua estrangeira, da lingua grega nesse caso, o leitor seria capaz de
identificar uma série de informacdes sobre os componentes do remédio
descrito, sua posologia, seus efeitos colaterais e, ainda que nao os lesse
de maneira minuciosa e integral, poderia localiza-los na pagina.

O leitor originalmente previsto pelo modelo de Moirand tinha um
conhecimento da lingua francesa que permitiria, ap6s a etapa de var-
redura do texto, a identificacdo de outros elementos, constituindo-se,
assim, um itinerdrio de leitura singular que buscava recuperar certa
autenticidade a leitura em contexto didético, definindo um projeto de
leitura que se aproximaria das circunstancias em que lemos de maneira
espontanea. Segundo Cicurel e Moirand (1990, p.149):

A “abordagem global” [...] tem o objetivo de propor uma apreensao do texto
nao linear [...]. Mas ela permite, além disso, por meio das instrucoes de iden-
tificagdo a serem praticadas sobre a area do texto, fornecer, em situagéo esco-
lar, um “objetivo” imediato de aprendizagem: o aluno, ao ter sucesso nessas
tarefas, sente mais confianca em suas capacidades pessoais de identificagdo/
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antecipacdo, o que facilita a transferéncia dessas capacidades em lingua es-
trangeira e, em seguida, a aquisicao [...] de uma competéncia de leitura nova.’

Apesar de os principios colocados serem pertinentes a uma peda-
gogia da escrita, uma vez que eles consideram os processos cognitivos
de construcdo de sentido no ato da leitura, conscientizando o aluno
para as estratégias que emprega e valorizando seu conhecimento pré-
vio nessa atividade, a abordagem global esta bastante atrelada a nogao
de comunicacdo que, a nosso ver, ndo contempla a complexidade do
ato de ler, em um modelo “destinador-mensagem-destinatario” rela-
tivamente tranqiiilizador, pois a construgdo de atividades didéticas
como fichas de leitura, por exemplo, em que o professor antecipa a
leitura de um texto por seu grupo de alunos ao formular questdes que
funcionam como um roteiro sob essa orientagdo tem a ambicao de fazer
com o aluno chegue as boas respostas sobre o texto lido, como se as
leituras que fazemos fossem, sempre, bem-sucedidas.

A idéia de restituicdo da autenticidade da situacdo de comunica-
¢do, com a presenca de documentos auténticos (passagens de avido,
formulérios de inscricao, classificados, pequenas noticias de jornal, tre-
chos de textos literarios), procura colocar o leitor como destinatario
“auténtico” do que 1&; perguntamo-nos, entretanto, se essa abordagem
nao privilegiaria um tipo de leitura muito especifica de cunho infor-
mativo que é, nessas circunstancias, fadada ao sucesso, tornando os
leitores em FLE em leitores ideais da mensagem proposta. Ficam ex-
cluidas, nesse caso, em principio, a divida, a incompreensao e o ruido
para alunos e professores.

Outra obra de destaque para o desenvolvimento de uma pedago-
gia da escrita foi Lire : du texte au sens (Vigner, 1979). Nela, Gérard Vig-
ner constitui uma tipologia textual baseada na correlacdo entre a tem-
poralidade e a contextualizacao do texto lido. Quanto mais elementos
contextuais para a compreensao de um texto e menor o grupo de seus
destinatarios, mais breve é sua validade (um telegrama, por exemplo);
quanto menos elementos do contexto sao necessarios para sua leitura e
maior a abrangéncia de seu publico, maior sua validade temporal (uma
passagem da Biblia representaria esse segundo tipo); entre os textos
de validade breve e longa/ilimitada estao os de duragdo média, textos
literarios, textos juridicos. A proposta de Vigner é constituir uma pro-
gressao do ensino da leitura que tome como base essa tipologia:

[...] Por que ndo pensar, por exemplo, em uma progressao que partiria de tex-
tos fortemente contextualizados, ou seja, textos nos quais, a partir de indices
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espago-temporais e do conhecimento da relacdo de interlocucao, seja facil in-
ferir sentido e que chegaria até textos cada vez mais descontextualizados, ou
seja, textos nos quais a atividade do leitor é maximizada, na medida em que é
ele quem deve projetar sentido, dar uma interpretacao aquilo que nao é mais
do que, em dltima analise, uma estrutura vazia? (Vigner, 1979, p. 18)

A limitacdo que vemos no modelo é justamente a de ndo dimensio-
nar o papel dos saberes enciclopédicos dos leitores em formacao; pois
os textos religiosos da Biblia e do Corao, por exemplo, expressao maxi-
ma de um texto de duracdo longa/ilimitada na tipologia estabelecida
pelo autor, sdo um saber relativamente compartilhado por leitores dos
mundos ocidental e oriental. A progressao, nesse contexto, poderia ser
comprometida por um leitor que projetaria mais informagoes sobre o
texto do que propriamente o leria, acionando os processos descenden-
tes em detrimento dos ascendentes, o que pode significar, por um lado,
prescindir do que efetivamente diz o texto e, por outro, nao progredir
na aprendizagem da lingua, uma vez que a leitura ndo exigiria seu
conhecimento.

Os autores responsaveis pelo grande desenvolvimento dessa abor-
dagem, como Moirand (1990) e Lehmann (1994), apontam para as li-
mitacoes do modelo que teve um papel relevante ao reintroduzir a lei-
tura, considerando sua especificidade, aos niveis iniciais de ensino do
FLE, mas que, vinte anos depois, era necessério repensar os modelos
em funcdo dos desenvolvimentos tedricos na area da lingtiistica e a
realidade do ensino do FLE na atualidade. = Ambas as abordagens,
de Moirand e Vigner, entretanto, tiveram repercussao e concretamente
definiram atividades para o desenvolvimento da compreensao escrita
em FLE, cumprindo importante papel historico ao gerar formas de tra-
zer novamente a leitura para niveis iniciantes e formulando as formas
de trata-la sob a égide dos conhecimentos produzidos por outras dreas
do conhecimento, como a lingiiistica e a psicologia cognitiva.

O movimento para restituir a autenticidade da situagao de leitura,
entretanto, acabou por desenvolver atividades excessivamente cen-
tradas na nogao de “objetivo”, como indica o artigo de Blandine Rui
(2000), que faz um balanco dos vinte anos da nogao de “estratégia de
leitura” para a abordagem global em FLE. Para a autora, o componen-
te leitor em seus aspectos psicolégicos e sociolégicos ndo é considera-
do, além de nao haver, segundo Rui, nenhum trabalho empirico que
comprove as hipéteses definidas por Moirand; ou seja, a abordagem
global nao representa para Rui um efetivo olhar centrado no aprendiz,
mas sim no professor que projeta a relacao do aluno com o texto:
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Para se liberar [da abordagem global] seria necessario operar uma mudanca
radical de ponto de vista, passando definitivamente de um ponto de vista de
ensino para um ponto de vista de aprendizagem; em outras palavras, operar
uma agao que efetivamente concentrasse a atencdo nos aprendizes-leitores,
observando de maneira empirica quais estratégias de leitura eles acionam e
ndo buscando encontrar estratégias de leitura que correspondam a preceitos
pedagoégicos ou tedricos pré-construidos.* (RUI, 2000, p. 8)

Concentrar a atengdo no aprendiz talvez exija, de fato, a formula-
¢do de propostas mais orientadas para publicos especificos que desper-
tem a motivagdo do leitor para o desenvolvimento de leituras préprias,
singulares, em que, mais uma vez, a varidvel “texto” - e, nesse caso,
“objetivo de leitura para um texto” - ndo prepondere sobre as variaveis
“leitor” e “contexto”. Cabe, pois, compreender como a leitura literdria
voltou a cena como documento auténtico para os niveis iniciantes do
ensino do FLE.

2. Leitura literaria e FLE

Vimos que tanto a leitura quanto a leitura literaria sairam de cena
para os niveis iniciantes durante o periodo em que vigoraram os méto-
dos audio-oral e audiovisual para o ensino de linguas estrangeiras; ain-
da que permanecessem, nos moldes da gramatica-traducao, nos niveis
intermediarios e avancados. A literatura continuava a ser expressao da
cultura a ser adquirida e um excelente exemplo do padrao de lingua a
ser alcancado. Foi com a reintroducdo da leitura proporcionada pela
abordagem comunicativa dos anos 1980 que o texto literdrio voltou a
cena nas ligdes iniciais; dessa vez, entretanto, ndo mais como objeto sa-
grado de culto e sim como um “documento auténtico”. Naturel (1995,
p-17-20), na obra em que propde uma abordagem do texto literdrio
em curso de FLE, sintetiza o histérico da relacdo entre literatura e FLE
em trés palavras que coreesponderiam a seus trés grandes momentos:
“grandeza, decadéncia, renovagao”. A autora questiona certo entusias-
mo relativo a essa renovacao:

A literatura estd na moda de novo, com efeito, na didatica do francés lingua
estrangeira. Ela é citada, faz-se referéncia a ela, ela é venerada... depois de ter
sido, por muito tempo, banida, acusada de todos os males, o mais grave sendo
o fato de ela ndo ensinar a comunicar. Mas como se traduz esse novo entusias-
mo pela literatura? A literatura realmente encontrou seu lugar no ensino do
francés lingua estrangeira?[grifo da autora]® (Naturel, 1995, p.3)
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As questdes suscitadas por Naturel nos parecem pertinentes. Ha
relativo consenso quanto a legitimidade da literatura como objeto de
ensino no &mbito do FLE; embora a esse consenso nao responda, efeti-
vamente, uma pratica da leitura literaria nos manuais de FLE®* com am-
pla circulagdo, por exemplo, nas Aliangas Francesas, instituicao que é
braco da acdo diplomatica francesa na difusdo da lingua francesa pelo
mundo. Em outras palavras, desde o “banimento” da literatura exe-
cutado pelo método dudio-oral a partir dos anos 1950, vérios autores
defendem sua legitimidade.

No texto de apresentagdo do niumero 49 da revista Dialoques et cul-
tures, editada pela Federacao Internacional dos Professores de Francés,
Roland Delronche (2004) evoca o “retorno do texto literario” ao ensino
do FLE. Sendo essa publicacao resultado do col6quio internacional or-
ganizado no ano anterior, 2003, cujo titulo era “Textos, poemas, contos
no ensino do francés: fazer com sejam descobertos, amados, escritos,
compartilhados”’, Delronche (2004, p.5), ao fazer um balango dos tra-
balhos, afirma:

O titulo do coléquio [...] deixa pouco lugar para contradi¢ao. Nao houve deba-
te sobre a pertinéncia de introduzir - ou melhor reintroduzir - o texto literario
nos programas de francés lingua estrangeira. [...] O texto literario, se cuidado-
samente escolhido em fun¢do do publico, tem lugar em nossas aulas.?

Apesar de Delronche iniciar a apresentacao revista afirmando haver
consenso sobre o tema, na seqiiéncia, identifica-se, na apresentagao que
faz dos artigos que compdem o ntiimero, um tom de defesa acalorada:

Diante desse momentaneo abandono do texto literario [...], os autores de

nossos artigos reagem e preocupam-se em justificar os méritos desse estudo.

Nicole Blondeau o faz com entusiasmo e grande visdo, ela combate corajosa-

mente os preconceitos [...] Mas a melhor maneira de defender o texto literario

ainda é pregar pelo exemplo, mostrando que apesar dos diferentes contextos
lingiiisticos, culturais e escolares, sempre é possivel inseri-lo em um curso’.

(Delronche, 2004, p.5-6).

A escolha das palavras “justificar”, “combater”, “defender”, “pre-
gar” remete mais a necessidade de convencimento do que a um con-
senso sobre o tema. Nesse sentido, o artigo de Monique Lebrun , “A
literatura no ensino do Francés Lingua Estrangeira (FLE): comprome-
ter-se com convicgao” (2007), aponta nessa mesma diregao, fazendo
um levantamento da problematica ligada ao tema e suas possiveis so-
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lugdes. Percebemos, como subtextos dos dois artigos, uma crenga no
literdrio a ser difundida apesar da aparente resisténcia de professores
e alunos de FLE, pois se resisténcia nao houvesse, nao seria necessario
defender a presenca da literatura nesse contexto com tanta veemén-
cia. Em outras palavras, em aproximados cinqiienta anos, o papel da
literatura no ensino do FLE vive um paradoxo, pois por um lado ha
consenso tedrico quanto a sua validade e, por outro, sua pratica nao
parece refletir tal consenso.

A nosso ver, as abordagens propostas para o texto literdrio sao ora
por demais tributarias de uma abordagem semioético-textual, podemos
observar tal abordagem na obra de referéncia de Jean Peytard (1982),
Littérature et classe de langue, ora tributdrias de uma visao do ensino da
literatura associado a histéria literaria que relaciona vida e obra dos
grandes autores formadores da pléiade da literatura francesa.

A titulo de ilustragdo, apresentamos sucintamente a obra Littérature
progressive du francais (Blondeau et al, 2003), por se tratar de uma obra
relativamente recente que incorpora em grande parte o discurso dos te6-
ricos sobre a legitimidade do texto literario em sala de aula por um lado,
e, por outro, por parecer presa a uma perspectiva da literatura como ins-
trumento civilizatério. Devemos considerar a importancia da obra tam-
bém por fazer parte de colecao amplamente difundida por uma editora
com ampla distribui¢ao, com varios outros titulos na mesma linha'’.

As autoras propdem, nessa obra, um conjunto de trechos de textos
literarios apresentados em funcdo de sua cronologia, do século 14 ao
20. No final, é sugerida a leitura de um texto integral de Michel Tour-
nier. Na apresentacao sao definidos o lugar que as autoras atribuem
a literatura no ensino do FLE, o nivel de lingua dos leitores a quem
se destina a obra, a maneira como os textos foram escolhidos, o pac-
to pedagogico que pretendem constituir entre professores e alunos, os
objetivos a ser atingidos com a obra, como compreendem a nogao de
progressao nesse contexto, os eixos gerais dos procedimentos de abor-
dagem e, por fim, o acompanhamento pedagégico compreendido em
duas etapas (descoberta e exploragdo).

A pertinéncia da literatura para o ensino de linguas, nessa obra,
justifica-se, em primeiro lugar, pela sua inscricao dentre os demais dis-
cursos, assumindo um valor de documento auténtico cuja singularidade
é ser perene porque na literatura: “se expressam as aspiragdes perenes
dos humanos”" (Blondeau et al, 2003); a literatura, pois, ndo é vista, nes-
se contexto, como uma finalidade em si, mas sim como um meio. Ela
representa um discurso que permite um contato com outras culturas,
com diferentes subjetividades; é a expressdo da relacao privilegiada com
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a lingua, com os saberes constituidos e coédigos sociais. Por fim, as au-
toras destacam a polissemia como constitutiva do discurso literario, o
que abriria espaco para leituras plurais. Com efeito, ainda que facamos
ressalvas ao discurso que incorpora o literdrio, classificando-o como
documento auténtico (o que pode implicar certo reducionismo em sua
abordagem), as justificativas elencadas podem ser observadas em outros
autores que defendem a leitura literaria no ensino do FLE, como Gruca
(1993), Séoud (1997), Souchon (2000) e Lebrun (2007). Apesar de serem
esses os elementos que justificam a leitura literaria no FLE para as auto-
ras, observamos outro aspecto a ser considerado que remete a uma visao
da literatura francesa como um patrimonio a ser adquirido.

Na rubrica “texto”, 1é-se que a maior parte dos textos escolhidos
pertence ao “patrimoénio literario francés”, “classicos” (Blondeau, 2003,
p-3) que compdem o curriculo escolar do ensino médio francés. Além
dos cléssicos, sao escolhidos alguns textos da literatura francéfona - o
adjetivo “francéfono” designa todos que se expressam em francés fora
da Franca -, textos representativos das evolugdes da escrita romanes-
ca e, finalmente, uma opcao explicitada na rubrica “nossas escolhas”
relativa a presenca de, no minimo, um escritor do sexo feminino por
século trabalhado. Talvez por entender que o género do escritor nao
possa justificar, por si, a razdo para sua presen¢a em uma coletanea
de textos literarios, as autoras viram por bem explicitar tal procedi-
mento na mesma rubrica em que explicam algumas outras escolhas de
naturezas diversas, como a flexao de género de alguns adjetivos para
os quais a lingua francesa do Hexagono nao preveja flexao de género.
A parte a questdo da presenca feminina ou ndo nos textos e nos adje-
tivos, o que nos parece significativo é o que a selecdo operada traduz
como percepgdo da literatura. A énfase dada ao “patrimonio literario
francés” relacionada ao conhecimento de um aluno francés de ensino
médio parece remeter a construcao de uma cultura francesa de base. O
proposito seria, nesse sentido, civilizatério, responsavel por formar um
leitor cultivado.

Essa percepcao da literatura francesa e do leitor em FLE que se
pretende formar por meio da obra transparece ao longo da apresen-
tagdo em varios momentos. Destacamos o trecho em que sdo descritos
um dos itens do que as autoras definem como seu “pacto pedagoégico”
(Blondeau at al , 2003, p.4):

Dessacralizar a literatura para todos os que nao sintam autorizados a 1é-la. A

relacdo com os objetos culturais é socialmente construida [...] A cultura culti-
vada se adquire pela aprendizagem. As vérias mediacdes, explicitacdes, rela-
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coes e perspectivas ddo a chave do codigo de acesso pertinente a obra. E papel
dos professores transmitir essa chave'?.

A nocado de dessacralizacdo acima definida recoloca a literatura
nos termos do método da gramatica-traducdo, pois vé na pléiade da
literatura francesa um conhecimento a ser adquirido, digno, poderia-
mos dizer, de honnétes gens, em dissondncia com o principio comunica-
tivo de reincorporar o texto literario como documento auténtico, entre
passagens de avido e carddpios de cafés. Dessacralizar o texto literario,
na Littérature progressive, significa torna-lo acessivel aos leitores inti-
midados por se sentirem aquém das leituras propostas. Cabe, pois, ao
professor dar a chave (?!) que interpreta uma obra de forma pertinente,
percepcao que nos parece ir de encontro a uma perspectiva de leitura
plural, polissémica. Mais uma vez, espera-se a boa resposta sobre o
texto, identifica-se tal postura nas afirmagdes de Blondeau et al (2003,
p- 4) no que diz respeito as expectativas (e possiveis frustragoes) dos
professores quanto as respostas dos alunos as atividades propostas.
Para os autores, trata-se de conduzir o leitor a verdade do texto:

Receber as interpretacdes dos alunos sem avalid-las negativamente, mesmo se
ndo corresponderem as interpretagdes esperadas. As leituras insélitas provém as
vezes de prismas sécio-culturais. Trata-se de analisar essas representacdes para
operar uma passagem as representacdes presentes no texto. Ressaltamos que o
caderno de respostas € um guia para o leitor e ndo uma referéncia absoluta.”

Mesmo se, por um lado, o papel do caderno de respostas, que
acompanha o material, seja relativizado pelas autoras e se, por outro,
de fato nem toda e qualquer leitura realizada é pertinente, o leitor
nessa obra é convidado a descartar sua percepgdo equivocada do texto
lido, uma vez que nao dispde de todos os elementos sécio-culturais
para ler, abrindo, por meio da senha dada pelo professor, as portas do
texto para a realizacao de uma leitura correta. Identificamos aqui um
impasse que a leitura literdria parece ocasionar em contextos didaticos:
a polissemia, traco valorizado e por vezes distintivo do texto literario,
proporciona uma pluralidade das leituras que parece causar incomo-
do em sala de aula. Identificamos certo temor, por parte dos autores,
quanto as leituras efetivamente realizadas; apesar de afirmar sua fé na
capacidade comunicativa do leitor e busque valorizar o papel dele:

Confiar nos alunos [...] sua experiéncia de mundo, suas competéncias de lei-
tura em lingua materna sao transferiveis em lingua estrangeira. O texto pre-
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serva, assim, seus ‘direitos’, e o aluno, seu estatuto de leitor." (Blondeau et al,
2003, p.3)

Com efeito, os temores manifestados pelas autoras da obra Litté-
rature progressive du francais tém, de fato, pertinéncia na medida em
que traduzem tensdes vividas entre aqueles que se aventuram a propor
textos literarios a alunos de FLE: é necessario justificar a presenca de
tais textos em razdo das vantagens que sua leitura pode trazer para um
publico que talvez ndo veja nessa atividade algo interessante ou que
possa vir a trazer qualquer tipo de beneficio para sua performance em
lingua estrangeira. Trata-se de uma discussao que, diferentemente do
tom consensual descrito por Delronche (cf. 56), reflete tensodes e impas-
ses dos modelos de formagdo escolar em geral (cf. Morin, 2003) e do
ensino de linguas estrangeiras, do FLE especificamente.

Como fazer com que o texto literario nao seja objeto de culto,
mas uma experiéncia viva, eventualmente transformadora e tangivel?
Como incorporar a davida, a hesitacdo, o ruido; deixando de esperar
que a leitura literdria, no ensino do FLE, seja uma experiéncia bem-su-
cedida com fichas de leituras corretamente preenchidas? Como aceitar
que ndo ha “beneficio” automatico e imediatamente perceptivel nessa
atividade e que a formacao de leitores criticos demanda tempo? Como
conciliar diferentes atitudes diante do texto literario nessa situacéo, ar-
ticulando prazer e conhecimento ou prazer no conhecimento que nasce
do prazer na leitura? Qual o papel do professor nesse processo, quais
sao suas diferentes posturas diante do texto literario? Encontrar res-
postas para essas perguntas passa, a nosso ver, por dar voz aos princi-
pais interessados no processo de formacao: os leitores.

Notes

1. [...] centrée surles “beaux” textes en tant qu’objets précieux pour la formation culturelle,
morale et rhétorique.

2. L’écrit n’est considéré que comme un dérivé de I'oral; son apprentissage est donc différé
afin que les signes écrits ne nuisent pas a la prononcition et a sa correction [...] le livre de
I'éleve n’est constitué que des images, sans la transcription des dialogues. Lorsque I'écrit
apparait, aprés 60 heures de cours environ, c’est essentiellement I'aspect graphique qui
est retenu.

3. «L’approche globale » [...] a pour but de proposer une appréhension du texte autre que
linéaire [...]. Mais elle permet de plus, au travers des consignes de repérage a pratiquer
sur l'aire de la page, de fournir en situation scolaire un « objectif » immédiat d’appren-
tissage : I'apprenant, réussissant ainsi ce qu’on lui demande, reprend confiance dans ses
capacités personnelles d’dentification/anticipation, ce qui facilite leur transfert en langue
étrangere et, par suite, 'acquisition [...] d"une compétence de lecture nouvelle.
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4. Pour s’en libérer, il seriat nécessaire d’opérer un renversement de point de vue, de passer
définitivement d'un point de vue d’enseignement a un point de vue d’apprentisage ;
autrement dit, d’opérer un réel recentrage sur les apprenants-lecteurs en observant empi-
riquement quelles stratégies de lecture ils mettent en ceuvre et non pas en cherchant a
retrouver des stratégies de lecture qui correspondent a des préceptes pédagogiques ou
théories préconstruits. Para se liberar [da abordagem global] seria necessario operar

5. Lalittérature revient a la mode, en effet, dans la didactique du francais langue étrangere.
On la cite, on sy réfere, on la vénere... apres avoir si longtemps bannie, accusée de tous
les maux, le plus grave étant qu’elle ne permettait pas d’apprendre a communiquer. Mais
ce nouvel engouement pour la littérature, comment se traduit-il ? La littérature a-t-elle
réellement trouvé sa place dans I'enseignement du francais langue étrangere ?

6. Cf. Jover-Faleiros (2006).

7. « Textes, poémes, contes dans I'enseignement du frangais: les faire dé-
couvrir, les aimer, les écrire, les partager »

8. L’intitulé du Colloque [...] laissait peu de place a la contradiction. Il n'y eut pas de débat
sur I'opportunité d’introduire - ou plutét de reintroduire - le texte littéraire dans les
programmes de francais langue étrangere.

9. Devant cet abandon momentané du texte littéraire [...], les auteurs de nos articles réa-
gissent et tiennent a justifier les mérites de cette étude. Nicole Blondeau le fait avec en-
thousiasme et largeur de vue, elle combat avec vaillance des idées reques [...] Mais la
meilleure facon de défendre le texte littéraire est encore de précher par 'exemple, de
montrer que malgré la différence des contextes linguistiques, culturels, scolaires, il est
toujours possible de l'insérer dans un cursus.

10. Cf Miquel (1999), Boulares & Frérot (1997), Grégoire & Thiévenaz (2003)
11. S’y expriment les aspirations pérennes des humains.

12. Desacraliser la literature pour tous ceux qui ne se sentient pas autorisés a la frequenter.
Le rapport aux objets culturels est socialement construit. [...] La culture cultivée s’ac-
quiert par apprentissage. Les nombreuses mediations, explicitations, mises en lien et en
perspectives donnent la clé du code d’acces a I’appréhension pertinente de 1’ceuvre. C'est
le role des enseignants de transmettre cette clé.

13. Accueilir les interprétations des étudiants sans les évaluer négativement, méme si elles ne
correspondent pas a ce qui est attendu. Les lectures insolites viennet parfois de prismes
socio-culturelles. Il s’agit d’analyser ces représentations pour opérer le passage a celles
présentes dans le texte. Soulignos que le corrigé est un guide pour l'utilisateur et non une
référence absolue.

14. Faire confiance aux étudiants [...] leur expérience du monde, leurs compétences de lec-
teurs en langue maternelle sont transférables a 1'écrit étranger. Le texte préserve ainsi
« ses droits », et I’étudiant son statut de lecteur.
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