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Resumo

Este artigo relata os resultados de uma pesquisa que teve
como objetivo verificar a situacdo atual do ensino de Cartografia,
considerando para tanto a opinido dos professores de Geografia da
Educagdo Basica de escolas dos ensinos fundamental ¢ médio da
rede publica estadual catarinense, inclusive a Educagdo de Jovens e
Adultos, distribuidas em 145 municipios. Os dados obtidos a partir
de questionarios aplicados a 450 professores foram organizados em
um Sistema de Informagdes Geograficas com vistas a apresentar
sua distribuicdo espacial pelas vinte microrregides geograficas
catarinenses. Verificou-se que a Cartografia é, o que se chama de
“o calcanhar de Aquiles” dos professores de Geografia, tanto no
que diz respeito aos seus conteudos, quanto ao ensino do Mapa ou
com o Mapa. Os resultados permitiram quebrar o mito de que os
professores formados em Geografia apresentam dificuldades com
conteudos cartograficos em nivel inferior aqueles titulados em
outras areas do conhecimento. Esse e outros resultados sao
explanados neste artigo ilustrado com graficos ¢ mapas tematicos,
os quais visam a melhor compreensao do leitor.

Palavras-Chave: Cartografia, ensino, Geografia.

Professora Doutora do Departamento de Geociéncias da UFSC,
Coordenadora do Laboratorio de Cartografia e do Grupo de Pesquisa
em Cartografia Escolar (renloch@cfh.ufsc.br).

Bacharel e Licenciado em Geografia pela UFSC e mestrando do
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais — INPE.

Geosul, Florianopolis, v. 20, n. 40, p 105-128, jul./dez. 2005

ok



LOCH, R.EN. & FUCKNER, M.A. Panorama do ensino...  Geosul, v.20, n.40, 2005

Abstract

This paper presents some results of a research, which aimed
on registering how teaching at Cartography is going on, and the
teachers’ opinions were the parameters for these results. They were
teachers of Basic Education at Geography from primary and high
schools of Catarinense State Public Schools, including Young and
Adult Education. These schools were chosen among 145
municipallities. Four hundred and fifty teachers answered some
questionnaires and these data were organized in a system of
Geographic Information in order to show its spacial distribution by
the twenty small regions from Santa Catarina. It was observed that
Cartography is the fragile point of Geography teachers not only
regarding its contents, but also when teaching the Map and with it.
This research allowed to break up a mith that teachers, whose
background was in Geography, had a lower level of difficulty
when compared with those ones from other areas. Some of these
and others results are shown by graphics, specific maps, used to
give a better comprehension to the reader.

Key words: Cartography, teaching, Geography.

Introducio

A curiosidade, a busca do desconhecido e o registro das
descobertas ocuparam desde sempre a mente humana. Antes
mesmo da invengdo das letras e da escrita, a medida que ampliava
o conhecimento do mundo que o rodeava, o homem tentava
representar os lugares conhecidos em mapas primitivos ao utilizar
o material existente no ambiente como conchas, palhetas de
palmeiras, couro de animais, argila, etc. Com o passar do tempo,
tudo que se registrava referente a0 mundo, aos paises, ou as regides
convencionou-se, de modo geral, estar relacionado a uma 4area
especifica denominada de Geografia (CARVALHO, 1998) e os
mapas, sendo representacdes espaciais, sempre estiveram
intimamente ligados a esta ciéncia.
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A Cartografia no século XXI encontra-se estruturada como
ciéncia indispensavel a alfabetizacdo do educando e a formagao
completa do cidaddo para o mundo. Num modelo de ensino
tradicional, a Cartografia se insere no ato de ensinar com o mapa, o
qual ¢ visto como um recurso didatico. Numa perspectiva de
trabalho inovadora, a Cartografia torna-se um contetido especifico.

Considerada essencial para o ensino da Geografia, a
Cartografia tornou-se importante na educagdo contemporanea para
que o aluno atenda as necessidades que aparecerdo no seu
cotidiano e também para estudar o meio ambiente (GENTILE,
2002). A importancia de se ensinar Cartografia na educagdo formal
¢ atestada pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN e
também pela Proposta Curricular Estadual (SANTA CATARINA,
1998). Nos PCN, o trabalho com a Cartografia ¢ proposto ja nas
séries iniciais, nos 1° e 2° ciclos (1* a 4* séries do ensino
fundamental), para desenvolver as capacidades de “ler, interpretar
e representar o espago por meio de mapas simples”, e “representar
e interpretar informagdes sobre diferentes paisagens utilizando
procedimentos convencionais da linguagem cartografica”
(BRASIL, 1997:137, 151).

Em que pese tais constatagoes, Santos (2002) acredita que a
Cartografia estd muito distante das escolas brasileiras, pois grande
parte das habilidades de leitura, escrita e visualizagdo pelos meios
graficos sdo desconhecidas dos professores e, conseqiientemente
dos alunos. Pereira ¢ Carvalho (1993) comentavam as dificuldades
que os professores de Geografia tém em lidar com mapas,
preferindo deixa-los de lado, ou entdo, segundo Passini (1998),
quando eles sdo usados, servem de mera ilustracdo ou apenas para
localizar fendmenos.

Schaffer et al. (2003) consideram dificil que um professor
consiga trabalhar as nogdes preliminares da forma e posicdo da
Terra no espago sem ter um globo em maos. Como ele pode
ensinar questdes fundamentais para o entendimento de diversos
fendmenos que nos afetam diariamente, como a alteragdo da luz e
calor ou o deslocamento das massas de ar sem esse objeto? Por
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outro lado, Castellar (1996) considera que desde as séries iniciais, a
Geografia deve ser compreendida como parte do processo de
alfabetizacdo, para a crianca entender as informagdes do lugar e do
grupo social nos quais se insere. Neste contexto, afirma a autora, a
linguagem cartografica torna o ensino da Geografia mais
significativo, pois sdo criadas condi¢es para a crianga representar
graficamente a leitura que faz do mundo, assim como interpretar
seus proprios mapas, explorando o conhecimento que tem da
realidade.

Trabalhando com o ensino de Cartografia no Curso de
Geografia da UFSC desde 1992, tem-se observado a dificuldade
apresentada pelos alunos no que concerne a Cartografia. Para a
maioria, o Unico contato com mapas, quando houve, foi um olhar
sobre um mapa geografico de parede. Contatos com outras
universidades do Estado de Santa Catarina onde existe o curso de
Geografia t&ém mostrado uma realidade semelhante ou ainda menos
favoravel para desenvolver conhecimentos que deveriam vir com
os alunos do ensino fundamental. Afinal, conforme afirma Gentile
(2002).

Saber interpretar cartas geograficas e ser capaz de produzir
representagdes proprias, do espaco, sdo habilidades que
todo o aluno que terminou o ensino fundamental deveria
ter. No entanto, para realizar tais tarefas com desenvoltura ¢
necessaria uma série de conhecimentos que sO sdo
adquiridos num processo de alfabetizagdo que envolve
linhas, cores ¢ formas (...).

Acrescentariamos ainda, que sabe ler mapas apenas quem
faz mapas.

O entendimento de toda essa conjuntura formou a base da
pesquisa a qual se estd relatando os resultados neste artigo. Esta
pesquisa foi desenvolvida nos anos de 2003 e 2004 no Estado de
Santa Catarina com o objetivo de obter um panorama de como os
professores de Geografia entendem e ensinam Cartografia, como
usam mapas em suas aulas de Geografia e suas dificuldades neste
contexto.
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Metodologia

O levantamento dos dados referentes ao ensino de Cartografia
nas disciplinas de Geografia foi efetuado por um questionario
aplicado aos professores de Geografia istribuidos em 145 municipios
do estado, correspondente a 49,5 % do total de municipios. A
escolha dos municipios foi feita aleatoriamente, considerando cada
regido geografica, de forma que todas fossem proporcionalmente
representadas. Para a definicdo do niimero de amostras (numero de
professores necessarios para ser representativo estatisticamente), foi
necessario conhecer a quantidade de professores de Geografia
existentes em Santa Catarina. A partir dos dados obtidos junto a
Secretaria de Estado da Educagdo e Inovagdo, estimou-se que
existiam por volta de 2000 professores de Geografia'. Portanto, a
aplicagdo de 450 questionarios (que foram efetivamente respondidos
pelos professores que lecionam a partir da 5* série) atendeu muito
além do tamanho estatistico de amostras e aumentou a seguranca
para tracar um perfil do ensino de Cartografia na Educacao Bésica
de Santa Catarina.

De posse dos questionarios respondidos, foram procedidos a
tabulacdo, a organizagdo e o tratamento destes dados de forma que
pudessem ser utilizados para representacdes graficas e
cartograficas. Esta tarefa consistiu na interpretagdo das respostas
dos questionarios e agrupamento dos dados segundo o Tema, a
qual criou um banco de dados digital no Microsoft Excel para que
pudesse ser utilizado nas analises tabulares e graficas via software
de banco de dados ou em um Sistema de Informagdes Geograficas.

Visando a analise espacial dos dados gerou-se uma base
cartografica em meio digital a partir da generalizagdo cartografica
do Mapa do Estado de Santa Catarina, em que foram delineadas as
regides geograficas. Tal base cartografica deu origem ao

! Consideraram-se professores efetivos e os contratados temporariamente
nas Escolas de Educagdo Basica, Escolas de Ensino Fundamental,
Escolas de Ensino Médio, Centros de Educagdo de Jovens e Adultos e
os Nucleos Avangados de Ensino Supletivo.
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georreferenciamento dos dados alfanuméricos do banco de dados
composto a partir das respostas dos questionarios ¢ aos Mapas
Tematicos diversos obtidos na analise dos dados via software
ArcView. Alguns mapas foram gerados com o auxilio de tabelas de
dados e do software FreeHand.

Finalmente, com todos os dados tratados geraram-se os
graficos e os mapas para se proceder a analise e discutir os
resultados observados e confronta-los com bibliografia pertinente
quando necessario.

Perfil dos professores pesquisados

Qual ¢é a formagdo do professor que tem como tarefa levar o
aluno a dominar conceitos espaciais e sua representacao? Este foi
um questionamento importante para se verificar se haveria ou nao
alguma influéncia da formagao docente na habilidade de tratar tais
conteidos na sala de aula. Os resultados da pesquisa
surpreenderam quanto a formacao dos professores que ensinam
Geografia em Santa Catarina.

Do total pesquisado, verificou-se que pouco mais da metade,
62 %, ¢ formado em Geografia, outros 12 % sdo formados na
Licenciatura Curta em Estudos Sociais e 8§ % em Historia. Ao
analisar os mapas da Figura 1, verifica-se que em determinadas
microrregides, acima de 70 % dos professores sdo formados em
Geografia, o que ndo se verifica com tanta intensidade em outras
microrregides. Por outro lado, nas microrregides de Criciima ¢ de
Ararangud existe uma parcela significativa de professores formados
em licenciatura curta em Estudos Sociais. Nas microrregidoes de
Joagaba, Curitibanos e Ituporanga estdo os maiores percentuais de
professores de Geografia que sdo formados em outras areas ou ainda
nao concluiram sua habilitagdo, agrupados na categoria “outros”. O
maior numero de professores que estd cursando Geografia leciona
em municipios que tém caréncia de professores nesta disciplina e
estdo proximos de Florianopolis, onde ha dois cursos superiores de
Geografia: um na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e
outro na Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC.
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Os professores das séries iniciais ndo t€m, com poucas
excecdes, formacao em Geografia. Em sua maioria, os professores
deste nivel s@o formados em Pedagogia, curso que prepara
professores para lecionar diversas disciplinas e ndo somente
Geografia. Por outro lado, se for pensado que a partir da 5 série a
formagao diferenciada do professor exclui problemas com relagio
a Cartografia, se estara cometendo um grande equivoco.

Na microrregido Campos de Lages, por exemplo, o nimero
de professores formados em Geografia € baixo, apenas 39 %. Nesta
microrregido, o maior percentual é de professores com licenciatura
curta em Ciéncias Sociais, 30 %, que a cursaram na Universidade
do Planalto Catarinense — UNIPLAC. O menor percentual de
professores formados em Geografia do Estado, que corresponde a
24 %, encontra-se na microrregido de Ararangua, onde nao ha
curso superior de Geografia.

E interessante comparar a distribuigio dos professores
formados em Geografia com a localizacdo dos dez cursos de
graduacdo na area, em nove instituicdes de ensino superior no
Estado (Figura 2).

Dentre quatrocentos ¢ cinqiienta participantes da pesquisa, 6
% lecionam em escolas particulares além da escola publica, o que
mostra ser esta pratica pouco comum entre 0s professores das
escolas estaduais. No entanto, escolas particulares que atendem o
nivel médio do ensino, por exemplo, existem em apenas 36 % dos
municipios catarinenses.

Os professores que estdo lecionando Geografia a menos de
quatro anos representam um percentual consideravel de 31 %
(Figura 3). Vinte e dois por cento ¢ o percentual de docentes que
rabalharam de cinco a nove anos. Quarenta e sete por cento tém
mais de dez anos de experiéncia na docéncia de Geografia, e ha
inclusive casos de professores ja aposentados que reingressaram a
sala de aula.

112



BULIRIR)) BIURS W9 BIJRIS09D) 9P SOSIND) SOP 0BILZI[RI0T] T *ean3Iy

Geosul, .20, n40, 2005

Al ;0 c % s
A L
wioy 02 0o © \\ ...{1uwu.
Wivass i y:
s .n.....p& pr MW L
A : y
i _ewnioug wz_ ”
=y ..\.\ @ .;.ur &
- SORIBANL SS3NN
- baaman, 9,
= JansiNn b
- = E
s b v
o ? N v
o - 2
. ¥
1 ]
{ .
T__R_ QUEIOIS #rﬁ ry
A, e
285300 N o
i =10 EHFE._._.. ? 9 a
Ll i £ ¥igg
A 5, .
a,\_v j.can..._vs_\w}..drﬂ n 5
vy BIIZPIA ooadeys oL o
o L ® piaxuE) ® e
). 2S30NN @ O03AVHOONN aseca |
?:__n_d_}_ZD 253I0NN lenBiw oes H..._
{ -} ® o7
£ H.,x ij»l}xf 9S30NN | m=
F aliauior S Lw =
i Y i __\__ i
£ o -, Nn'
L:.HQ\ ETIANA o, Iain ot 6 O o oa ., w,,,L N
i - =3 d S
- e TR et 5
{ ML B 15 .G LG LG

LOCH, R.E.N. & FUCKNER, M.A. Panorama do ensino...

113




LOCH, R.EN. & FUCKNER, M.A. Panorama do ensino...  Geosul, v.20, n.40, 2005
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M5 - 9anos

O mais de 10 anos

Figura 3: Experiéncia dos professores catarinenses no ensino da
Geografia

Com relagdo aos niveis de ensino nos quais os professores
trabalham, verificou-se que 80 % deles lecionam Geografia para
alunos de 5* a 8" séries do ensino fundamental, 70 % para o ensino
médio e um percentual significativo de 11 % trabalha com jovens e
adultos no ensino supletivo, nos CEJA — Centro de Educacao de
Jovens e Adultos ou em NAES — Nucleo Avancado de Ensino
Supletivo. Como ¢ possivel perceber pelos percentuais proximos,
boa parte dos professores leciona tanto no ensino fundamental
quanto no ensino médio por opg¢do, ou para preenchimento da
carga horéria.

No Estado de Santa Catarina, dentre os professores de
Geografia, 22 % ndo possuem acesso a Internet, seja ele na escola,
na prépria casa ou em qualquer outro local. A microrregido com
menor indice de professores com acesso € a do Tabuleiro, com
somente 25% e as de maior indice sdo Blumenau e Criciima, 100
% dos participantes. Foi surpreendente o fato de 46 % possuirem
acesso a Internet nas escolas, nimero extremamente positivo para a
realidade atual.
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Panorama geral do ensino de Cartografia

Série mais propicia para iniciar estudos de Cartografia

A pesquisa procurou saber a opinido dos professores sobre a
série ideal para comegar a ensinar Cartografia (Figura 4). O maior
percentual, 28 %, respondeu serem as Séries Iniciais. Entretanto,
esta resposta nao ¢ tao clara porque pode ser classificada como 1%,
2%, 3% ou 4* série. Independente de os professores serem formados
em Geografia ou ndo, as opinides ndo foram divergentes. Alguns
colocaram, inclusive, que o Pré-escolar é o nivel de ensino
adequado para o inicio do trabalho.

Na pratica, a maioria dos alunos comega a estudar
Cartografia somente na 5 série. Quinze por cento dos professores
concordam com tal pratica. Sob um ponto de vista oposto, ha
professores que véem a 5 série como cedo demais para introduzir
a Cartografia no ensino.

25 /

20 é
2 15 %
: 7

107? Z

77 v
Oélél/lm‘/, , N\

Série

Figura 4: Opinido acerca da série ideal para iniciar o ensino de
Cartografia

Tais opinides podem evidenciar que, conhecendo a forma
complexa como vém sendo tratados os conteudos cartograficos nos
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livros, seja necessario o ensino de Cartografia iniciar em uma etapa
mais adiantada da formacao educacional.

A primeira vista, a Cartografia realmente parece ser
complexa e um contedo muito abstrato para ser trabalhado nas
séries iniciais. A impressdo que se tem, quando sdo analisados os
contetidos de Cartografia propostos nos conteidos programaticos
da 5" série, ¢ a de que uma crianga em etapa anterior a
escolarizagdo ndo conseguiria compreendé-los. Entdo, como
ensina-los para outras séries, nas quais cursam alunos ainda mais
novos? O segredo estd na forma de ensinar, que deve ocorrer
adaptada a faixa etaria e numa perspectiva de alfabetizacio
cartografica. Assim como a crianca aprende a escrever € a contar
pode aprender a representar o espago vivido desde as séries
iniciais; evoluir na representagdo a medida que evolui sua
concepcdo de espago e chegar a adolescéncia capaz de fazer
representagdes semelhantes aos mapas de adultos, além de ler e
interpretar mapas.

Materiais auxiliares no ensino da Cartografia

Para ensinar Cartografia, independente da série, ¢ importante
contar com o auxilio de recursos cartograficos (Figura 5) tais como
mapas, Atlas e globos. Estes materiais s3o de tamanha importancia
para os educadores que um(a) professor(a) de uma Escola de
Educagdo Basica do municipio de Tijucas considerou que o Atlas
deveria ser obrigatorio, assim como sdo os dicionarios de
portugués e inglés.

Foi observado que nem todos os professores contam com o
apoio de recursos de cartografia e poucos deles dispdoem de algum
outro tipo de recurso didatico. Noventa e oito por cento dos
professores contam com mapas em suas escolas; um percentual um
pouco menor com globos e somente 90 % com Atlas. Outros
materiais, dentre eles, blssola, videos, cartas topograficas, que
foram citados, estdo disponiveis somente para 2 % deles.

116



LOCH, R.EN. & FUCKNER, M.A. Panorama do ensino...  Geosul, v.20, n.40, 2005

Wapas

Globos

Aflas

Atlas Interativos
Atlas Digital

Qutros matenais

0 20 40 60 80 100
%

Figura 5: Recursos de Cartografia disponiveis aos professores nas
escolas

Como apresentado na Figura 5, apenas 5,3 % dos
professores contam com Atlas Digitais em suas escolas para
auxiliar no ensino de Geografia ou de Cartografia. Considerando
que a Informatica ¢ uma importante ferramenta da atualidade, os
educadores precisam dispor dela. Nem todas as unidades escolares
do governo estdo equipadas com microcomputadores a serem
utilizados nas aulas de Informatica e outras disciplinas. Muitas
escolas catarinenses, em sua maioria que atendem ao Ensino
Meédio, receberam computadores e outros recursos de informatica
para equiparem uma sala de aula, mas, para colocarem-na em
funcionamento, depararam-se com outros problemas, tais como a
inexisténcia de recursos humanos em seu quadro de profissionais
capacitados para trabalhar com esta area do conhecimento, ou
entdo, para “administrar” a sala de Informatica.

Os unicos materiais que estdo acessiveis a todos os
professores sdo os livros didaticos. Contudo, ndo é de hoje que os
professores apresentam uma relacdo conturbada com eles. Um(a)
professor(a) do municipio de Guatambu, microrregiao de Chapecd
afirmou de maneira enfatica: “Sou contra o livro didatico”. No
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caso do ensino fundamental, o Ministério da Educacdo distribui
livros gratuitamente para os alunos. No ensino médio, ndo ha este
privilégio. Coloca-se como privilégio ter o livro didatico porque,
ainda que ele contenha informagdes erradas e outros problemas —
ndo ¢ interessante aqui discutirmos extensivamente a questao do
livro didatico — conforme muito bem colocaram trés professoras de
Sdo Miguel do Oeste, para muitos alunos, o livro didatico
oferecido a eles pelo PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico do MEC — ¢ o unico meio de informagdo e leitura. E por
esta razdo que tais professoras consideram bom o livro que
utilizam, e ndo somente elas, 48 % do total concordam com tal
critério. O mesmo percentual de professores classificou o livro
como regular, e somente 4 % como sendo um livro ruim. Em
decorréncia da variedade de livros didaticos existentes — no total os
professores utilizam 60 livros e/ou cole¢des de livros diferentes —
ha diversas possibilidades de abordagem de um mesmo conteudo.

Partindo dessas consideragdes, os professores foram
questionados se consideram adequado o contetido cartografico do
livro didatico que utilizam, se ele ¢ apropriado a faixa etaria dos
alunos das séries as quais o(s) livro(s) se destina(m), ou, por outro
lado, se o consideram insuficiente ou pouco esclarecedor (Fig. 6).
Mais de trinta e cinco por cento dos docentes responderam que o
livro utilizado possui contetdo insuficiente. Um percentual um
pouco menor respondeu que o conteudo ndo esta bem esclarecido e
isto dificulta sua compreensdo. Apesar de boa parte dos professores
considerar o conteudo do livro insuficiente, ¢ preciso lembrar que
em hipotese alguma um livro tem a pretensdo de esgotar o assunto
sobre um tema. Em geral, ele traca apenas algumas consideragoes e
traz informagdes basicas que sdo suficientes. A partir delas, caso o
professor perceba ser necessario e adequado, outras informagdes
podem ser pesquisadas e trazidas para a sala de aula.
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Figura 6: Classificacdo do contetido cartografico do livro utilizado

Como os mapas sio usados na sala de aula

Os mapas deveriam ser companheiros inseparaveis dos
professores de Geografia e serem realmente utilizados e explorados
como um valioso instrumento de ensino. Isto significa comecar
pelo ensino de como se fazem mapas e assim evoluir para o ensino
com os mapas. A experiéncia tem demonstrado que, sabem usar
mapas aqueles que aprenderam a fazé-los.

Se ndo sdo propostas atividades a partir dos mapas, eles
podem estar sendo utilizados nas aulas apenas como figuras,
servindo como meras ilustracdes e, desta forma, os dois eixos de
trabalho da linguagem cartografica - a codificagdo e a
decodificacdo - podem estar sendo negligenciados. Com tal
preocupacdo em mente, investigou-se como os professores estdo
usando os mapas em sala de aula. Desta feita, os resultados estdo
sumarizados na figura 7 e discutidos na seqiiéncia.

As forma de utilizagdo mais freqlientes de mapas (para
aproximadamente 80% % dos professores) ¢ Mostrando Mapas e
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Analisando e Interpretando Mapas. A Pintura de Mapas, embora
possa parecer uma atividade eficaz, ha que se considerar como ela
¢ desenvolvida, que tipos de questionamentos estdo ligados a ela e
também, que os alunos precisam avangar para a confeccdo e
interpretacdo de mapas.

Ao serem solicitados a justificar porque acreditam que é
importante ensinar Cartografia e utilizar mapas na disciplina de
Geografia, 37 % dos educadores responderam que ¢ importante
para localizagdo. Concorda-se com tal afirmativa, porém, além de
serem importantes para localizar onde estd situado determinado
pais, regido ou localizar-se no espago geografico ¢ preciso enfatizar
que esta ndo ¢ a unica funcdo dos mapas no ensino. A fungdo
destes vai muito além: os mapas deveriam ser utilizados para
analise, sintese e para relacionar diferentes fenomenos que ocorrem
no espaco geografico. Apenas mostrar mapas ndo € o suficiente
para que o aluno entenda o que € um mapa ¢ o que ele contém. Por
outro lado, ndo basta apenas confeccionar mapas, € necessario
interpreta-los.

a0
80
70

50 1 —
40 + —
30
0 5 —
10 4 —
0 T T T
IMostrando mapas  Pintando mapas ~ Confeccionando  Analisando e
mapas interpretando

mapas

Yo

Figura 7: Formas de uso dos mapas nas salas de aula em Santa
Catarina
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Dificuldades em ensinar Cartografia

Verificou-se que, boa parte dos professores do Estado de
Santa Catarina, com quem se entrou em contato para a realizagdo
da pesquisa, afirmou que os conteudos de Cartografia sdo os mais
problematicos da grade curricular da disciplina de Geografia. Os
argumentos para tal afirmagdo foram diversos e semelhantes
aqueles apontados por Almeida e Passini (1989), Bovo e Passini
(2001) e Perrenoud (1997). Segundo tais autores, as dificuldades
vivenciadas tém como causas: (a) as incoeréncias existentes nos
livros didaticos, (b) a forma como os mesmos expdem oS
contetidos cartograficos e comunicam dados nas representacdes
cartograficas — conteudos complexos sdo expostos em desacordo
com o nivel de ensino a que se destinam, e (¢) professores pouco
aprendem em seu curso de formagdo que os habilitem a
desenvolver um programa de ensino/aprendizagem de conceitos
espaciais e sua representacdo. Além disso, 54 % dos professores
disseram ter dificuldades para ensinar porque ndo foram
alfabetizados em Cartografia. Outros 37 % afirmaram que a falta
do trabalho efetivo com a representacdo do espago nas séries
iniciais ¢ um fator condicionante das dificuldades em se trabalhar
com os alunos a Cartografia a partir da 5 série.

De fato, os professores t€ém razdo quanto ao
desconhecimento da representagdo do espago vivido por parte dos
alunos nas séries iniciais, pois, apesar da disciplina de Estudos
Sociais trabalhar o espago vivido como a casa, a escola, o bairro ¢
0 municipio, a representacdo desses espacos ¢ uma pratica quase
inexistente nas escolas. E quando ¢ feito, geralmente ¢ conduzido
de forma inadequada. Se a alfabetizacdo cartografica for efetuada
nas séries iniciais sera mais facil para os alunos que estdo no 3° e
no 4° ciclos do ensino fundamental (5% a 8* séries) compreenderem
os conteudos cartograficos, em virtude do preparo e dos trabalhos
praticos desenvolvidos anteriormente. A representagdo do espago ¢
incluida no curriculo das séries iniciais (BRASIL, 1997), mas, na
pratica, nem sempre ¢ trabalhada por desconhecimento de como
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fazé-lo por parte dos docentes e, assim forma-se um ciclo vicioso e
problematico no ensino - aprendizagem da Cartografia.

Alguns aspectos importantes relatados pelos professores
ultrapassam a questdo do ensino da Cartografia; constituem, na
verdade, um problema inerente a educagdo formal. A maioria dos
professores (57 %) coloca a falta de integracdo entre as areas de
ensino como o maior problema existente. Entende-se tal posi¢ao
dos professores porque se observa que tanto na educagdo basica
como na universitaria ¢ notavel a auséncia de construgdes coletivas
do saber, envolvendo professores de diferentes disciplinas. A tdo
apregoada interdisciplinaridade como meio de promover o
intercambio do conhecimento e coibir o individualismo permanece
nos escritos e longe das praticas escolares. De acordo com
Hernandez (1998), esses ultimos constituem barreiras ao sucesso
no desenvolvimento de atividades propostas e a melhoria da
qualidade de ensino.

Por outro lado, as dificuldades especificas em ensinar
Cartografia podem ocorrer devido a falta de conhecimento dos
professores, tanto do aspecto teérico quanto da parte pratica desta
disciplina. Um percentual significativo de professores (9 %) nunca
estudou Cartografia. Dezessete por cento desses sdo formados em
Geografia e 31 %, em Estudos Sociais. Conseqiientemente, nestes
casos, os professores ndo compreendem os contetidos e ndo sabem
como ensina-los. O percentual de professores formados em
Geografia que mencionou falta de dominio de algum conteudo
alcangou 72 %.

Na Figura 8 encontra-se o grau de dificuldade dos
professores, formados ou ndo em Geografia, com conteudos
especificos da Cartografia. Os resultados finais da pesquisa no
Estado de Santa Catarina apontaram que as dificuldades em ensinar
Cartografia ndo s3o exclusivas dos educadores que ndo tém
formacdo especifica em Geografia; aqueles formados té€m
dificuldades semelhantes. As projecdes cartograficas aparecem
como o maior problema para mais da metade dos professores. Isto
pode ser decorrente da forma como ¢ tratado este assunto. Por mais
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abstrato que ele seja, € necessario um cuidado ainda maior com sua
transposicdo didatica, principalmente para o 3° ciclo do ensino
fundamental (5* e 6" séries). A forma como os conteudos de
cartografia s@o apresentados nos livros didaticos — um capitulo a
parte, e depois totalmente esquecidos — dificulta sua compreensao,
fato que colabora para aumentar as dificuldades dos alunos na
aprendizagem.

A) Professores formados em Geografia
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Figura 8: Dificuldades na compreensdo dos contetidos
cartograficos de acordo com a formacao do professor

Uma média de 30 % dos professores confessou que ndo
dominam problemas relativos a escala, enquanto 7 % disseram nao
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saber usar simbologia em mapas. A unica diferenca em relagdo ao
dominio de contetido pelos formados em Geografia em relagdo aos
ndo formados foi na questdo de Coordenadas Geograficas, em que
os primeiros sdo em torno de 12 % que t€m dificuldades nesta
questdo, enquanto os outros sdo 20 %. Mas, pelas conversas
durante as visitas as escolas pudemos constatar que os problemas
em Cartografia sdo bem maiores que aqueles respondidos no
questionario. Na verdade, os professores ndo tém consciéncia de
que ndo sabem a gramatica cartografica e por isso estd tudo bem
com seus mapas (que estdo errados na maioria das vezes).

Consideracoes finais

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu conhecer a
realidade dos saberes de Cartografia dos professores nos ensinos
fundamental e médio das escolas catarinenses. Obteve-se um perfil
dos professores que ensinam Geografia em Santa Catarina, um
quadro geral das dificuldades destes com respeito ao seu proprio
conhecimento tedrico e pratico de Cartografia, quanto ao ensino
deste conteudo e ao uso de mapas na sala de aula.

Os resultados alcancados no levantamento de dados,
embasados nos questionarios respondidos pelos professores,
demonstraram que 62 % dos professores que ensinam Geografia
sdo licenciados nesta habilitagdo, enquanto o restante tem diversas
formagdes. Independente da formacdo, tanto aqueles que estdo
lecionando ha poucos anos quanto os que trabalham ha mais de
uma década apresentam sérias dificuldades em relacdo a
Cartografia, ndo apenas em conteidos, mas também e
conseqilentemente em ensina-la. A experiéncia de ensino ao lado
da formagdo ndo foram fatores relevantes para determinar qual
grupo de professores estd mais propenso a ter dificuldades: se
aqueles recém formados ou ndo, que estdo ingressando na carreira
ou, aqueles formados ou ndo, que ja tém maior experiéncia. As
microrregides geograficas onde se verificou maior percentual de
professores com problemas em conteudos cartograficos foram
Chapeco6 ¢ a Grande Floriandpolis, que vem logo em seguida. Este
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fato era inesperado, uma vez que nestas duas microrregioes
existem a Unochapecd (em Chapecd) e a UFSC e UDESC (em
Floriandpolis) com Cursos Superiores de Licenciatura em
Geografia.

Os professores apontaram principalmente dois contetudos de
Cartografia que precisam ser aprendidos por eles mesmos: as
Projecoes Cartograficas e a Escala. Entretanto, aparentemente nao
tém dificuldades maiores em ensinar a fazer mapas pintando,
analisando ou criando mapas com seus alunos. Desta contradi¢do
pergunta-se: como se pode ensinar o que ndo se sabe? E preciso
que o professor domine contetidos de cartografia, mas, ele precisa
também estar habilitado a desenvolver um programa que objetive
levar o aluno a dominar conceitos espaciais e sua representagao.

Em contrapartida, os professores mostraram-se muito
interessados em aprender como ensinar criancas a fazerem e
usarem mapas. A maioria concorda que a alfabetizagdo
cartografica deveria comecar nas séries iniciais do ensino
fundamental. Também mostraram interesse em ter um curso de
Capacitagdo em Cartografia para aprenderem conteudos e
discutirem praticas de como desenvolver a alfabetizacdo
cartografica.

Entre as dificuldades apontadas pelos professores com
respeito ao ensino verificou-se que elas passam por questdes mais
amplas; estdo nas proprias ac¢des educativas que o processo de
escolarizagdo precisa dar conta perante diferentes realidades
educacionais. Tarefas como atender necessidades sociais
estabelecendo conexdes das realidades escolares com a vida
cotidiana de seus alunos, reconhecer diferentes praticas culturais e
fortalecer o exercicio de cidadania junto a um grande numero de
estudantes criangas ¢ jovens. Interligado a isso observam a caréncia
de recursos para o ensino e o descaso do poder publico com o
proprio professor que ¢ mal remunerado.

Considerando o panorama obtido na pesquisa, pode-se
questionar: qual ¢ a situacdo dos cursos que formam o educador

r

para trabalhar a Geografia no Ensino Fundamental? Qual ¢,
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conseqiientemente, a relevancia de preparar o professor para
trabalhar com mapas? Sera que a deficiéncia esta nas disciplinas de
enfoque pedagogico, que ndo trabalham a questdo da transposigdo
didatica do saber universitario (académico) para o saber escolar?
Ou sera que as proprias disciplinas curriculares, que trabalham
contetidos especificos da Geografia ndo deveriam apresentar uma
abordagem voltada para como ensinar estes conteidos para
criancas e adolescentes, por conseguinte ndo deixar toda a
responsabilidade sobre a disciplina de Metodologia de Ensino? As
proprias  disciplinas de Cartografia e Fotointerpretagdo
negligenciam tal abordagem, pois, em muitos cursos, as mesmas
aulas sdo oferecidas tanto para os alunos da licenciatura quanto do
bacharelado. Por esta razdo, também sdo necessarias mudangas no
curriculo e na pratica de ensino da Cartografia nos cursos
superiores de Geografia.

Neste sentido, esta pesquisa contribuiu para que, na UFSC,
se criasse uma disciplina de Ensino de Cartografia (atualmente
como optativa, mas que deve ser incluida no novo curriculo como
obrigatoria), acreditando-se ser este um avango para mudar o
quadro encontrado principalmente na regido da Grande
Florianopolis.

Outro resultado importante desta pesquisa foi a solidificagao
de um grupo de pesquisa em Cartografia Escolar na UFSC, o qual
espera agregar professores de outras instituicdes de ensino superior
em Geografia para disseminar a alfabetizagdo cartografica para os
professores de Geografia. Este grupo vem dando continuidade a
pesquisa (prevista para durar mais oito anos) e propde que grupos
de professores de escolas interessadas no processo de alfabetizagdo
cartografica participem do projeto. Neste ano de 2005, trés escolas
de Florianépolis engajaram-se nesse processo que consta da
capacitacdo através de wum curso de Cartografia e
acompanhamento, por parte do grupo de pesquisa e extensdo da
UFSC, das atividades a serem desenvolvidas na sala de aula em
cada série, o qual considera os professores das séries iniciais (1% a
4% séries). Pretende-se avancar com esta metodologia de
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capacitacdo e acompanhamento até os professores da 8* série, de
forma a completar a alfabetiza¢do cartografica dos alunos que
iniciaram na 1* série. Para tanto, a cada novo ano devera ser
incluida uma nova série.
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