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Resumo

Este estudo tem por objetivo apresentar algumas reflexdes
acerca da formagao inicial do professor de Geografia, com base nas
experiéncias adquiridas em Estagios Curriculares Supervisionados
em Geografia [, II, IIl e IV. Para tanto, o embasamento
metodoldgico foi fundamentado em trabalhos realizados por
estudiosos que pesquisam a tematica, com destaque para os temas
formagao inicial de professores e pratica de ensino. Apds o estudo,
apresentam-se algumas propostas alternativas que visam a
contribuir para o ensino-aprendizagem da Geografia escolar.
Palavras-chave: Formacao de Professores, Geografia Escolar e

Prética de Ensino.

Challenges in the inicial training of teacher of geography:
reflections about the theory and the practice

Abstract

This study aims to present some reflections about the initial
formation of a professor of Geography, based on experiences
acquired in “Estagios Curriculares Supervisionados em Geografia
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I, II, III e IV”. Thus, the methodological foundation was based on

works done by scholars who research the topic, highlighting the

issues “initial teacher education and teaching practice”. After the

study, it is presented some alternative proposals that seeks to

contribute to teaching and learning of geography in school.

Key words: Teacher training, School Geography and Teaching
Practice.

Introduciao

O fazer pedagogico ndo deve ser entendido e praticado pelo
professor, como agdo neutra e descontextualizada. Ha, porém, de
ser fundamentada por teorias e praticas comprometidas com a
criacdo e desenvolvimento da emancipacdo social dos agentes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Este ensaio
objetiva exibir algumas caracteristicas da formagdo inicial do
professor de Geografia, como também enfocar os saberes
necessarios a pratica docente, considerando-se as possibilidades e
os limites impostos ao professor na sociedade atual. Sdo também
apresentadas propostas alternativas significativas que visam
contribuir para o ensino-aprendizagem geografico.

Na tessitura da acdo metodoldgica, foram realizadas leituras
de escritos elaborados por estudiosos acerca do assunto ora
examinado. A base empirica ¢ marcada por reflexdes adquiridas
pelas experiéncias realizadas nos Estagios Curriculares
Supervisionados em Geografia I, II, III e IV, oportunizadas pela
aproximag¢ao com a escola mediante as atividades de observacao,
participacdo e regéncia, de tal sorte que muitas dessas inquietagdes
aqui externadas vieram a tona.

Como forma de problematizar o ensino e a formagdo inicial
do professor de Geografia, alguns questionamentos foram
basilares, dentre os quais se destacam: por que os estudantes dos
cursos de licenciatura repetiam e/ou repetem a nocdo de que a
Geografia escolar na teoria ¢ uma coisa e na pratica é outra? Sera
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que existe uma separacdo de quem escreve a teoria para a escola e
de quem a pratica na escola? Quais os saberes necessarios a pratica
docente? Que metodologias podem favorecer o estabelecimento de
um ensino Geogréafico significativo?

Este texto ¢ constituido por quatro  etapas
intercomplementares. Na primeira, denominada 4 formacdo inicial
em licenciatura em Geografia — algumas reflexdes, sao tecidas
consideragcoes acerca das caracteristicas da formacdo inicial do
professor de Geografia. A segunda, que se intitula Saberes
necessarios a pratica docente, traz proposigdes concernentes aos
conhecimentos tedricos e praticos que a formacdo inicial do
professor de Geografia deve proporcionar a esse profissional. Na
seguinte, Propostas alternativas para o estabelecimento de um
ensino-aprendizagem significativo da Geografia Escolar propde-se
o uso de recursos didaticos, como os textos de circulagdo social, as
linguagens cartografica, grafica e da codificacdo cinematografica.
Com a apropriagdo destes recursos de ensino por parte dos
professores e alunos, o ensino e a aprendizagem geografica terdo
maior significado nas vidas dessas pessoas influenciado
sobremaneira o ambiente educacional onde se encontram. Na
ultima etapa, aduzem-se as Consideragoes Finais.

A formacio inicial em Licenciatura em Geografia -
algumas reflexoes

E comum se ouvir dos graduandos do curso de Geografia da
Universidade Federal do Cearda — UFC certas afirmagdes negativas,
referentes ao ensino de Geografia. Sdo chavdes recorrentes no
discurso de professores e alunos que envolvem desconfiancgas,
pessimismos e analises sobre o objetivo da Geografia escolar;
extensOes também repetidas nos corredores da Universidade e em
outros espacos de socializacao.

As palavras pessimistas sobre a Geografia escolar sdo
repetidas nos corredores da Universidade por colegas de sala ou
desconhecidos, porém, estudantes: “a Geografia ¢ uma disciplina
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enfadonha, simploria e decorativa”; “a Geografia ¢ uma matéria
mnemonica, cansativa, sem criatividade e que sempre leva os
estudantes a adormecerem, quando se sentem chateados por ndo
encontrarem o sentido em permanecer dentro de uma sala de aula
estudando sobre relevo, clima, solo, geologia, astronomia, cidade,
campo, populagdo, calotas polares, industria, etc”. Afora isso, a
murmuracgao recai sobre os nomes complicados que sdo necessarios
memorizar € o uso dos numeros para apresentagdo desses
conteudos”.

Dos concludentes do curso de graduacdo em Geografia,
constantemente, se ouviam segundas frases que ja envolviam a
superacdo, somente pela academia, daquelas alocugdes ha pouco
mencionadas a sua ndo possibilidade de realizagdo na escola. Foi
quase “natural”, ouvir desses alunos a afirmagdo de que “na teoria
a Geografia escolar é uma coisa e na pratica ¢ outra”. Com efeito,
Luckesi (2010, p. 32 ¢ 33) é enfatico em analisar que tal

[...] separacdo entre teoria e pratica, entre o “que fazer” e o
“como fazer”, conduz a distorgdes, creio eu, mais
complexas na pratica educacional, quando caminhamos
para as especializagdes do setor educacional, onde estdo
presentes os profissionais que planejam e, contudo, ndo
executam nem avaliam; profissionais que executam, sem ter
planejado e que ndo vdo avaliar; profissionais que vao
avaliar, sem ter planejado e executado (...) este
esfacelamento entre teoria e pratica ¢ interessante aos
detentores do poder, pois que sempre poderdo tomar as
decisdes fundamentais deixando aos executores tdo
somente as decisdes de “como fazer” sem nunca lhes
permitir interferéncia no “o que fazer”.

Quase natural se afigurava escutar daqueles que ja exercem
0 magistério a seguinte asser¢do: “vocés vao ver que tudo isso ai
que esta no papel bonitinho, na pratica, vai se desmanchar”. E
ainda mais, “a Geografia critica na escola € uma fic¢do; o negdcio
por 14 é cumprir a burocracia e os horarios de aula, pois o contetido
€ o menos discutido”.
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Estas observacgdes reforcam o que Kaercher (2004) indaga
“A Geografia critica na escola era um pastel de vento?”. Deve-se
ter a clareza de que a Ciéncia geografica constitui ramo cientifico
social e, ao ser estudado, tem que considerar o aluno e a sociedade
de que ¢ participe. Nao pode ser uma coisa alheia, distante,
desligada e desconectada da realidade, um amontoado de assuntos
ou temas soltos e/ou fragmentados, sempre defasados ou de dificil
compreensdo pelos estudantes. Ela ndo pode ser feita apenas de
descrigoes de lugares distantes ou de fragmentos do espago. No
magistério de Callai (2001, p.58).

A geografia que o aluno estuda deve permitir que o aluno se
perceba como participante do espago que estuda, onde
fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do
trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de
desenvolvimento (...) O aluno deve estar dentro daquilo que
esta estudando e ndo fora, deslocado e ausente daquele
espago, como ¢ a geografia que ainda ¢ muito ensinada na
escola: uma geografia que trata o homem como um fato a
mais na paisagem, e ndo como um ser social e historico.

Se o estudante for visto como um ser neutro, sem vida, sem
cultura, nem histéria, um ser que nao trabalha, tampouco produz
riqueza, entidade alheia ao momento histérico ¢ aos espagos
geograficos determinados, “a verdade geografica do individuo
(aluno) se perde, e a geografia torna-se alheia a ele” (RESENDE,
1989). Isso implica uma qualidade de ensino que deixa muito a
desejar. A Geografia que se ensina e se aprende ndo motiva mais o
aluno e sim o distancia das suas reais necessidades.

Cabe ressaltar a importancia da formacdo inicial do
professor de Geografia como agente educacional, que propicia
diversas elaboracdes e reelaboracdes dos saberes geograficos no
ensino basico. Entende-se que pratica e teoria, na atividade
professoral jamais se separam. O que pode haver ¢ uma
polarizagdo de competéncias, pois conforme ensina Brandao
(2010.p.56), ocorre pela divisdo entre “os que se situam
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preponderantemente do /ado do fazer (professores e técnicos nas
escolas) e os que se situam preponderantemente do lado de pensar
(pesquisadores e cientistas em universidades)”. Se isso for verdade,
0 que passa a existir agora sdo praticas docentes diferenciadas
dentro da escola, exercicios que bebem de teorias diversas
(individuais, estatais, neoliberais e critico-radicais); ou ha os que
chegam até a se embriagar com teorias (do uso do livro didatico
como o que encaminha a aula), sem saber que as usam enquanto
tais.

No que tange ao ensino de Geografia, bem como dos demais
componentes curriculares, torna-se necessario considerar a analise
e a critica que se faz atualmente a instituigdo escola e aos cursos de
formagdo de professores de Geografia, situando-os no contexto
politico, social e econdmico do mundo, em especial do Brasil.
Tanto a escola como a disciplina e o professor de Geografia devem
ser considerados no ambito da sua sociedade comum. Essa
contextualizacdo se integra ao objeto da ciéncia, & dindmica
apresentada pela disciplina na escola e a questdo pedagogica, que
envolve necessariamente a conjungdo de problemas do objeto, da
ciéncia e do método.

Embora se queira “avancar” no nivel das discussoes
académicas, muitas coisas parecem estar resolvidas, a pratica da
sala de aula ¢ ainda hoje assim, deveras fragmentada em itens sem
sentido, isolados, e, no conjunto, sem o encadeamento que lhe
permita ter significado. Esse fracionamento dos contetidos ¢
reflexo direto da formagdo académica em que ha docentes e
estudantes fechados em seus mundos geograficos, sendo a
especializagdo dos conhecimentos j& incentivada desde o inicio do
curso de graduacdo. No mesmo caminho desta ideia, Vesentini
entende com lucidez, que

I3

Formar especialistas ¢ uma atribui¢do dos cursos de pds-
graduagdo (ou de especializacdo) e ndo da graduacdo. E o
geografo (professor ou ndo, pois essa diferenga no fundo ¢
ou deveria ser pouco importante) deve ter uma formagao
completa na sua area, estando apto a dar aulas no ensino
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elementar ao ensino médio, € a exercer outras atividades
nas quais a sua presenca costuma ser requisitada: analise
ambiental, turismo, planejamentos etc. (2009. p. 239).

Convém enfatizar a nogdo de que a formacdo do professor
constitui elemento primordial para a constitui¢do e reformulagao
dos conhecimentos geograficos fundamentais e de seus
significados sociais. Na licdo de Marinho (2006, p. 354), “a
mudanga na universidade publica exige uma educacdo com
formagdo efetiva, na formagdo de um pensamento que interrogue,
reflita e critique e que eleve ao plano dos conceitos os problemas
postos como dados e insuperaveis”. Para tanto, ndo basta ao
professor possuir dominio da matéria (conteidos), mas ¢
fundamental que ele possua a capacidade de pensar criticamente,
desvendar os fendmenos que permeiam a realidade social e que se
imponha como sujeito transformador desta realidade.

Saberes necessarios a pratica docente

Quando se discute a tematica os saberes docentes ¢ a
formagdo inicial de professores, é necessario comentar a respeito
dos seguintes pontos: a pratica docente, 0 processo ensino-
aprendizagem e a relagdo teoria-pratica no cotidiano escolar.
Recorre-se, pois, a inteligéncia de Sampaio (2008, p.3) para quem

Sdo saberes necessarios a todos/as os/as professores/as, de
qualquer nivel ou modalidade, reconhecer e pautar a pratica
pedagdgica nas idéias de que: os alunos s3o sujeitos de
aprendizagem e suas caracteristicas cognitivas devem ser
conhecidas e consideradas; deve-se respeitar e tomar como
base os saberes da experiéncia do aluno, do seu contexto e
de sua cultura para a organizagdo do curriculo e do
planejamento didatico; é preciso ter atitude de pesquisador,
investigando, problematizando e discutindo coletiva e
permanentemente sua pratica, encarando-a como fonte de
conhecimento e aperfeicoamento pedagdgico; ¢ necessario
repensar as formas de mediagdo dos conteudos e de
avaliacdo do desenvolvimento do aluno; enfim, de que
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educagdo ¢ um direito, por isso ¢ papel da escola e de seus
profissionais ensinar aos alunos, quem quer que eles sejam.
Ter amplos e so6lidos conhecimentos sobre o campo da
educagdo como pratica social permitira a todos/as os/as
professores/as fundamentar e melhorar sua atuagdo na area
especifica em que estiverem trabalhando.

Os professores cada vez mais se deparam com situacdes
desafiadoras em suas praticas do cotidiano, dentre as quais ¢ valido
citar: a escola como ambiente educacional cansativo; estudantes
desmotivados; deficiéncia na formagdo inicial; elevada carga
horaria de trabalho; e baixos salarios, que se podem caracterizar
como vergonhosos. Exige-se, todavia cada vez mais do professor,
para que este dé conta de um corpo de conhecimentos e saberes
fundamentais para a sua atuagdo educacional.

A fim de se ter a formag¢do do estudante no patamar de
Ensino Fundamental ¢ Médio, na perspectiva critica, torna-se
imprescindivel repensar a pratica docente, colocando o professor
como agente mediador das relagdes entre estudantes e
conhecimentos. Para que isso ocorra, ¢ determinante que na sua
formagdo inicial lhe seja propiciada a oportunidade de bem
formular um ponto de vista critico sobre a organizagdo do espago
geografico, proporcionando o dominio dos conteudos a serem
ensinados, como também a capacidade de refletir o proprio
exercicio docente. Com efeito, a expectativa é de que, consoante a
optica de Pontuschka, Paganelli & Cacete,

Além de dominar conteudos, ¢ importante que o professor
desenvolva a capacidade de utiliza-los como instrumentos
para desvendar e compreender a realidade do mundo, dando
sentido significativo a aprendizagem. A medida que os
contetidos deixam de ser fins em si mesmos e passam a ser
meios para a interagdo com a realidade, fornecem ao aluno
os instrumentos para que possa construir uma Visdo
articulada, organizada e critica do mundo. (2007.p.97)
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O trabalho professoral deve ser fundamentado no
estabelecimento de condigdes e situagdes didaticas que estimulem
a curiosidade e a criatividade dos estudantes. De tal maneira, faz-se
crucial o argumento de que o docente também seja um
pesquisador. Invita-se, novamente, a reflexdo de Pontuschka,
Paganelli & Cacete,

A perspectiva de trabalhar de forma investigativa pressupde
uma mudanga de atitude perante ao conhecimento.
Significa ultrapassar a visdo da pratica pedagdgica como
simples transmissdo de conhecimento pronto e acabado que
os alunos ndo possuem e implica outra concepcdo de
educagdo, de acordo com a qual o conhecimento ¢ visto a
luz de seu processo de produgdo e apropriagdo, como um
produto social de contextos historicos determinados —
revelando-se, portanto, algo provisério, em permanente
processo de construgdo e reconstrugdo (2007.p.98).

As instituicdes formadoras de professores precisam oferecer
oportunidades aos professores para desenvolver as capacidades
basicas de pensamento, permitindo-lhes visualizar as esséncias
para ir para além de saber coisas, mas também receber uma
informacdo e defronta-la com a realidade. Com suporte nesta
constatagdo, ¢ licito assinalar o fato de que, convidando o
magisterial argumento de Paulo Freire,

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervido
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade (1996, p.29).

Freire (1996) acredita que um dos maiores desafios do
educador em sua praxis consiste em ndo transformar seus
educandos em apenas receptores passivos a espera da absor¢ao dos
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conhecimentos transferidos pelo professor. De acordo com esse
juizo freireano:

Saber que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transmitir conhecimento (p. 47).

Desta maneira, é fundamental que os professores elaborem e
reciclem seus conhecimentos na participacdo e incentivo aos
educandos a reconstituirem seus saberes e ideias sobre distintas
realidades, fazendo-os compreender que, adquirindo educagdo e
sabendo discernir o que € certo € o que nao é, possam intervir na
sociedade; e, ndo somente isso, mas também possibilitando que
eles se facam a sujeitos conscientes de seu papel na qualidade de
estudantes e sonhadores de um futuro com boas perspectivas.

O dialogo na ideagdo proposta por Freire (1996), representa
uma via de mao dupla, onde existe interacdo do educando com o
educador, baseada na convivéncia e no respeito. Dialogar implica
aceitacdo do outro como também o profundo respeito pelas ideias e
pensamentos expressos por sujeitos ou grupos.

E na contingéncia dialégica que se radica que os
fundamentos da superag¢do do estado de opressdo e desigualdade.
Nessa perspectiva, o didlogo constitui ato de criagdo, afirmagio
reflexiva sobre o mundo e acerca da realidade concreta; ¢ a
demonstragdo da capacidade humana de entender-se. O exercicio
do didlogo requer, todavia, de cada sujeito, uma atitude humilde e
democratica. A pratica educativa proposta por Paulo Freire
constitui a problematizagdo, questionamentos e indagacdo,
apontando o didlogo e a horizontalidade como elementos
importantes no desenvolvimento do processo educativo, no qual
haja participagdo efetiva entre os sujeitos. Assim, a horizontalidade
constituida e reconstituida na praxis pedagogica ¢é caracterizada por
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uma relacdo entre iguais, respeitando as especificidades e os papeis
que os diferentes sujeitos desempenham. Dessa forma, nota-se a
ocorréncia de um rompimento com a concepgdo tradicional das
relacdes hierdrquicas, ou seja, nas quais aqueles poucos que
mandam e muitos que obedecem ou, a0 menos, devem obedecer.
Sob o ponto de vista apresentado por Luckesi,

[...] Formar o educador, ao meu ver, seria criar condi¢des
para que o sujeito se prepare filosofica, cientifica, técnica e
afetivamente para o tipo de agdo que vai exercer. Para tanto,
serdo necessarias ndo so aprendizagens cognitivas sobre os
diversos campos dos conhecimentos que auxiliem o
desempenho de seu papel, mas — especialmente — o
desenvolvimento de uma atitude, dialeticamente critica,
sobre o mundo e sua pratica educacional. O educador nunca
estara definitivamente ‘pronto’, formado, pois que a sua
preparagdo, a sua maturacdo se faz no dia a dia, na
mediacdo tedrica sobre a sua pratica. A sua constante
atualizacdo se fara pela reflexdo diurna sobre os dados de
sua pratica. Os ambitos de conhecimentos que lhe servem
de base ndo deverdo ser facetas estanques e isoladas de
tratamento do seu objeto de acdo: a educacdo. Mas serdo,
sim, formas de ver e compreender, globalmente, na
totalidade, o seu objeto de Acdo. (2010. p. 29).

A pratica educativa expressa de forma horizontal requer
maior compromisso € mais responsabilidade de todos os
envolvidos, fomentando a oportunidade de elaboragdo coletiva de
aprendizados que vao além da apreensdo dos teores, ao
proporcionar o exercicio de valores democraticos e de relagdes
sociais que estimulem a participacao politizada.

Uma educacdo proposta para a emancipagdo humana nao
pode deixar de debater fatores sociais, politicos e econdmicos,
interferentes por via direta no cotidiano das pessoas. Entender os
diversos fatores que se interpdem na realidade das pessoas ¢é
fundamental para a compreensdo critica e fundamentada da
realidade (GARCIA, 1994).
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E necessario enfatizar que a reflexio, o questionamento e a
atitude critica perante o mundo e os projetos hegeménicos' sdo
fatores integrantes de um processo formativo voltado a
emancipagdo humana. Esses principios devem orientar as praticas
desenvolvidas na perspectiva de uma educagdo significativa,
ensejando uma formagdo na qual teoria e pratica prossigam lado a
lado.

Ainda na inteligéncia de Freire (1996),

A capacidade de penumbrar a realidade, de nos miopizar,
de nos ensurdecer que tem a ideologia faz, por exemplo, a
muitos de nds, aceitar docilmente o discurso cinicamente
fatalista neoliberal que proclama ser o desemprego no
mundo uma desgraga (...). Ou que os sonhos morreram e
que o valido hoje ¢ o pragmatismo pedagdgico, ¢ o treino
técnico-cientifico do educando e ndo a sua formagdo de que
ja ndo se fala. (...) A capacidade de nos amaciar que tem a
ideologia nos faz as vezes mansamente aceitar que a
globalizacdo da economia ¢ uma invengao dela mesma, ou
de um destino que nao poderia se evitar (...) fala-se de
globalizagdo da economia como um momento necessario da
economia mundial a que, por isso mesmo, ndo ¢ possivel
escapar, (1996, p. 143-144).

A elaboracdo coletiva dos conhecimentos deve ter
finalidades e desejos, mesmo que a passos lentos, analisando
sempre qual a serventia do que ¢ ensinado e quais exemplos se
elegem para conversar com os estudantes, a fim de justificar o que
se diz aos estudantes. Dai a necessidade constante de elaborar uma
Geografia coerente, a proposito do que Callai (2006, p. 152)
expressa:

'Quando se utiliza a expressdo projetos hegeménicos, esta se reporta ao
modelo neoliberal que emprega como estratégia governamental a reducao
de gastos do Estado com as politicas sociais. No que concerne a educacao,
o modelo neoliberal ataca a escola publica com base em estratégias
privatizantes.
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[...] formar o espirito geografico requer o emprego de
métodos de ensino, metodologias e técnicas que superem a
simples transmissao de informagdes € que se assentam em
alternativas para mobilizar o intelecto do aluno, fazendo
com que ele se pergunte e ndo apenas espere respostas. As
perguntas ndo vém do nada e devem necessariamente
superar 0 senso comum, para o que se faz necessario criar
condigdes, dando oportunidade deter conhecimentos que
considerem tanto as referéncias tedéricas quanto as
informagoes relativas ao mundo geral.

A formacao docente deve privilegiar a producio de conhecimentos
que contribuam para constituicdo de profissionais reflexivos, criticos e
transformadores. Para tanto,

[...]1 A formacdo profissional para o magistério requer,
assim, uma so6lida formacao tedrico-pratica. Muitas pessoas
acreditam que o desempenho satisfatorio do professor na
sala de aula depende de vocagdo natural ou somente da
experiéncia pratica, descartando-se a teoria. E verdade que
muitos professores manifestam especialmente tendéncia e
gosto pela profissdo, assim como se sabe que mais tempo
de experiéncia ajuda no desempenho profissional.
Entretanto o dominio das bases teorico-cientificas e
técnicas, e sua articulacdo com as exigéncias concretas do
ensino, permitem maior seguranca profissional de modo
que o docente ganhe base para pensar sua pratica e
aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho.
(LIBANEO, 1994.p.28).

Na atualidade, a ocorréncia das dificuldades estd relacionada a
maneira como sdo conduzidas as didaticas e metodologias na realidade
escolar. A esse respeito, Kaercher ¢ enfatico:

Insisto: os nossos maiores problemas ndo sdo de contetido,
mas sim da falta de clareza, para nés mesmos, professores de
Geografia, do papel da nossa ciéncia. Ou a geografia se torna
util para os “ndo geografos” (nossos alunos em especial), ou
ela tende a desaparecer! Ou vai continuar diluida com mera
“ocupagdo” dos alunos com informagdes diversas. Uma
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espécie de “programa de variedades” que fala todos os lugares
e povos diversos e distantes. SO que sem cores e sons. Chatice,
portanto (KAERCHER, 2009. p. 230).

r

De acordo com o contexto exposto, € necessario que o
Estado assuma as responsabilidades referentes a formagao inicial
do professor, como também deve existir uma a¢do continua de
valorizacdo desse oficio de tal modo, a educagdo basica transita
necessariamente pela valorizag@o. Ao discutir este assunto Tedesco
(2008, p.156 e 157) entende ser a educacgao do nivel basico como a

[...] que exige niveis mais elevados de profissionalismo
especificamente pedagdgico. Ensinar a ler e escrever, por
exemplo, implica um conhecimento técnico-profissional
muito especifico que aumenta até, quando o docente tem de
trabalhar com populagdes de fracos recursos. Dar
prioridade a formagdo técnico-profissional dos educadores
que desempenham tarefas na educagdo basica ¢ uma
necessidade, ndo s6 do ponto de vista pedagogico, mas
também do ponto de vista social. Para, além disso, a
formacdo basica ¢ obrigatoria e universal. Colocar os
melhores docentes em tarefas de educagdo basica deveria
ser, portanto, uma das exigéncias democraticas mais
importantes. Para tal, além da formag@o profissional, serd
necessario definir os incentivos que traduzam esta
prioridade politica numa imagem social.

Ha necessidade continua dos professores assumirem o direito de
realizar a critica propositiva que deve ser fundamentada numa reflexao
tedrica das praticas correntes no cotidiano escolar, o que fomentara a
visualizagdo e entendimento da omissdo praticada pelo Estado, que deixa
de cumprir o seu dever de oferecer educagdo de qualidade para os
estudantes.

Propostas alternativas para o estabelecimento de um
ensino-aprendizagem significativo da Geografia escolar

O ensino de Geografia envolve a articulacdo de uma série de
componentes proprios da disciplina, como, por exemplo, projeto
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pedagdgico, curriculo, contetdos, objetivos, metodologias,
estratégias, recursos, € também aspectos sociais e politicos
inseridos nos ambientes escolares. No trato do ensino geografico, o
professor deve sempre respeitar os saberes prévios dos alunos,
como também exercer o papel de interpretar e contextualizar os
contetidos estudados. Nessa perspectiva, Perrenoud insiste em
dizer que

[...] trabalhar a partir das representagdes dos alunos ndo
consiste em fazé-las expressarem, para desvaloriza-las
imediatamente. O importante ¢é dar-lhes regulamente
direitos na aula, interessar-se por clas, tentar compreender
suas raizes e sua forma de coeréncia, ndo se surpreender se
elas surgirem novamente, quando as julgavamos
ultrapassadas. Para isso, deve-se abrir um espago de
discussdo, ndo censurar imediatamente as analogias
falaciosas, as explica¢des animistas ou antropomorficas e
os raciocinios espontineos, sob pretextos que levam a
conclusoes erroneas. (2000.p.28 e 29).

O docente deve estar em constante aprimoramento de sua
praxis, devendo procurar “geograficizar” os contetidos estudados
contidos em jornais, revistas, musicas, documentarios, telejornais,
novelas, pois estes veiculos informacionais acessados, encontram-
se mais presentes no cotidiano dos estudantes. O aluno
contemporaneo nao necessariamente precisa estar em sala de aula
para aprender Geografia. Com a democratizagdo das informacdes,
proporcionada pela midia, os alunos aprendem cotidianamente
através das informagdes divulgadas pela internet, televisdo, jornais,
revistas, letras de musica, romances, etc. Portanto, a escola e os
professores precisam redefinir os papeis assumidos na sociedade da
informacdo. As tecnologias da informacdo e comunicagdo
redefinem, com efeito, a pratica educativa, de modo que, nesta
perspectiva,

[...] as novas tecnologias podem reforcar a contribuigdo dos
trabalhos pedagogicos e didaticos contemporaneos, pois,
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permitem que sejam criadas situagdes de aprendizagem
ricas, complexas, diversificadas, por meio de uma divisdo
do trabalho que ndo faz mais com que todo o investimento
repouse sobre o professor uma que tanto a informagdo
quanto a dimensdo interativa sdo assumidas pelos
produtores dos instrumentos (Id.ibid, p. 138).

No que se refere ao papel do professor, este se define pela
ajuda ao aluno na reorganizacdo dessas informacgdes; ajudar a
selecionar, analisar e interpretar as diversas matérias e perceber
quais as ideologias, distor¢des e imprecisdes geograficas sao
apresentadas nas informagdes. Deve-se estar em alerta no trato das
novas linguagens.

Na formulag@o coletiva do ensino e aprendizagem entre
professores e alunos, deve-se reconhecer o professor como um
agente mediador. A esse respeito, Cavalcanti (2002.p. 18) informa
que: “[...] no ensino formal, a atividade do aluno, seu processo
intelectual de construgdo de conhecimentos, ¢ dirigida, ndo ¢ uma
atividade espontinea. E uma atividade mediada, que requer uma
intervencdo intencional e consciente do professor”. Na escolha
dessas linguagens, os professores devem considerar que os
educandos estdo inseridos numa sociedade mergulhada nas
tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs). Desconsiderar
essa realidade ¢ negligenciar os saberes dos estudantes. Nesse
sentido, Cavalcanti (2002, p. 85) assegura que

A cultura produzida neste mundo de tecnologias ¢ repleta
de informacdes geograficas. Os filmes, os desenhos, as
charges, as fotografias, os slides, os anuncios de
publicidade, os CD-ROMs, as musicas, 0s poemas
representam freqiientemente, ¢ das formas mais variadas, o
mundos, os fendmenos geograficos, as paisagens.

Diversas linguagens podem transformar o ensino de
Geografia mais dinamico e interativo, a saber: a linguagem grafica
(graficos, tabelas, croquis); a linguagem cinematografica; a
linguagem cartografica. Pode-se utilizar ainda outros recursos,
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como, por exemplo, os jogos pedagogicos, as gravuras, fotografias
e telas. Os trabalhos de campo também sdo empregados para
realizar a leitura e interpretagdo da paisagem de forma direta. Sdo
exemplos as excursdes, visitas técnicas e aula de campo. A
aplicagdo adequada dessas metodologias e recursos favorece
melhor compreensao dos contetidos geograficos.

O professor deve trazer para a aula situagdes cotidianas, para
que os estudantes possam observar, coletar dados concretos do
espaco vivido e elaborar graficos. A esse respeito, Passini (2009.
p-209) assinala que: “Essa linguagem [graficos] é importante para
os cidaddos do mundo, por que ¢ universal; expde a esséncia da
informacdo; desenvolve o pensamento l6gico; uma importante
ferramenta para investigacdo e apresentacdo de resultados de uma
pesquisa”. Os graficos permitem a representacdo de dados em
diversos conteudos, ampliam a importancia de tais sistemas de
representacdo, sobretudo porque o grafico ndo representa apenas
uma linguagem matemadtica; permitem o tratamento de vdrias
informacdes de outras areas do conhecimento. No que tange a
utilizacao dos graficos em sala de aula,

Nos devemos ensinar o grafico como uma linguagem visual
e tdo importante quanto a linguagem escrita, para
comunicar ou obter informag¢des. Consideramos a
importancia de reconhecer o grafico como linguagem que
comunica as informagdes, com organizagdo ldgica, por
meio da imagem. (PASSINI 2009, p.214).

Os graficos sdo instrumentos didaticos valiosos na
compreensao dos conteudos, visto que os construtores dos graficos
elaboram uma imagem do que estd sendo estudado. Outra proposta
a ser apresentada diz respeito ao uso da linguagem cinematografica
no ensino de Geografia, sendo que se deve:

Dar énfase a questdes eminentemente geograficas e
educacionais, baseando-se em um certo método de analise:
um retrospecto do filme e andlise de alguns aspectos e
conceitos concernentes a geografia, a pesquisa e a
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educagdo. A ideia ¢ explorar em cada um dos filmes, como
maior énfase, um desses aspectos. O professor, junto com
os alunos , poderd selecionar filmes compativeis com a
programagdo da disciplina escolar. (PONTUSCHKA,
PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 265).

A escolha do filme deve ser uma preocupagdo no momento
do planejamento, considerado como um elemento a ser levado em
conta pelo professor, que precisa conhecer minimamente esta
linguagem do cinema - correspondente a integragdo de multiplas
linguagens (expressdo oral e corporal; a cor, tendo como um plano
de fundo a musica). Poder-se-ia, no entanto, perguntar: qual é a
importancia dos filmes? Pontuschka, Paganelli & Cacete (2007, p.
280) respondem: “o filme tem importancia porque pode servir de
mediacgdo para o desenvolvimento das no¢des de tempo e de espaco
na abordagem de problemas sociais, econdmicos e politicos”.
Entdo, € necessario que esse instrumento didatico provoque uma
rica discussdo entre professores e alunos com o intuito da
percep¢ao inicial e compreensdo das questdes e até mesmo
conflitos geograficos presentes nas peliculas.

O trabalho com a cartografia no ensino basico deve dar
possibilidades para professores e alunos exprimirem suas
representacdes e contextualizagdes entre a cartografia e outros
conteudos estudados. A esse respeito, Cavalcanti (2002, p.16)
explica que a cartografia

“[...] ndo € um conteudo a mais no ensino de Geografia; ele
perpassa todos os contetidos dessa matéria. Os contetidos de
cartografia ajudam a abordar os temas geograficos, os
objetos do mundo. Eles ajudam a responder algumas
perguntas: ‘Onde? Por que nesse lugar?’ Ajudam a localizar
fendmenos, fatos e acontecimentos estudados e fazer
correlagdes entre eles, sdo referencias para o raciocinio
geografico.

O professor deve possuir a criatividade da diversificagdo de
suas metodologias de ensino, para, desse modo, fomentar com os
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alunos a formula¢do de um ensino geografico significativo. Para
tanto, o docente pode se utilizar em sua pratica textos de circulacao
social, como jornais, letras de musicas e anuncios de autdoors,
entre outros diretamente relacionados com a experiéncia cotidiana
dos estudantes.

O ensino pode se basear no interesse e na necessidade do
aluno. Instigar a davida, o questionamento, a partir das
experiéncias sociais dos alunos, ¢ desenvolver a habilidade
da leitura, tendo como ponto de partida necessidades de
determinada faixa etdria. Assim, desperta-se o habito da
leitura sem impor um texto que ainda ndo seja lido pela
aquela faixa etaria. O prazer de ler e fazer perguntas ao
texto nasce no aluno que podera aplicar esse procedimento
de leitura a outros textos. Dessa maneira pretendemos
desenvolver a leitura sob dois pontos paralelos: um que
atenta ao interesse da escola, que ¢ desenvolver
intelectualmente o aluno; e outro ao interesse dos alunos,
que ¢ ler o que circula no ambito social (MARCONDES,
MENEZES & TOSHIMITSU 2007.p. 10 ¢ 11).

A importancia fundamental na utilizacdo dos textos de
circulacdo social no ensino diz respeito a duas dimensoes, a
primeira das quais relacionada a acessibilidade destes materiais aos
estudantes, enquanto a outra versa sobre o esforco coletivo
(professor e dos seus alunos) para interpretar, descobrir, discutir os
significados contidos nos textos; e, sobretudo, buscar a percepgao
de qual e/ou quais sdo as geografias contidas nos materiais lidos.

Outro instrumento que deve ser levado em consideragdo no
ensino-aprendizagem diz respeito a utilizacdo das mensagens e
imagens transmitidas pela televisdo, visto que este meio de
comunicagdo de massa ¢ acessado constantemente por criangas e
jovens. A ferramenta informacional estd constantemente presente
no cotidiano dos alunos, portanto, ndo se pode desprezar a
influéncia da TV na vida dos alunos. Em tal dire¢do, vem Tedesco
explicar a no¢do de que
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[...] A imagem mobiliza, particularmente, as emocdes, 0s
sentimentos, a afetividade, enquanto a leitura estimula a
racionalidade e a reflexdo. As alteracdes na informacao
politica, por exemplo, sio um dos aspectos que se pode
apreciar, mais claramente, o impacto da televisdo. Para
muitos analistas a televisdo modificou a natureza da opinido
politica, que deixou de ser uma opinido baseada na
avaliacdo intelectual das propostas, para se converter numa
resposta intuitiva ¢ emocional a apresentagdo de imagens
(2008.p.75).

Nesse ambito, torna-se necessaria a realizacdo constante da
critica, por parte de professores e alunos, aos contetidos emitidos
pela televisdo, com o intuito de perceber as contradigdes e
“verdades” propagadas. Com efeito,

[...] alertar os alunos sobre esses aspectos talvez passe a ser
também um exercicio democratico, pois colocara em evidéncia
o quanto somos presos pelo poder de influéncia e penetragéo.
Por essa razdo, propomos inclusive a Analise de anuncios
associados com o puiblico de novelas, um programa que nao s6
atrai, mas também a assiduidade do telespectador ¢ outro ponto
gerador de influencia (MARCONDES, MENEZES &
TOSHIMITSU, 2007.p. 27 e 28).

O professor de Geografia deve trabalhar com a aplicagdo das
mensagens transmitidas pela televisdo ao ensino, acredita-se que
isso enriquecerd a aprendizagem dos alunos. Pode-se pensar, por
exemplo, em uma aula cuja tematica seja geopolitica e disputa por
territorios. O professor podera trabalhar com documentarios,
podendo também instruir com os alunos uma interpretacdo de
analises dos discursos veiculados pelos midia sobre o assunto que
esta sendo estudado. Dessa forma, existem varias possibilidades de
se trabalhar com essas informagdes, cabendo ao professor apelar
para a sua criatividade para optar pela melhor forma de trabalho.
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Consideracoes finais

Nesta pesquisa procurou-se teorizar o ensino de Geografia
com base na formacao inicial do professor e nas praticas adquiridas
das experiéncias dos Estagios Curriculares Supervisionados em
Geografia I, II, III e IV. Ao se estabelecer essa relagdo, constatou-
se, na pratica, uma abordagem marcada pela fragmentagdo dos
contetdos, caracteristica ainda muito intensa dos cursos de
formagdo de professores. Tal particularidade se traduz na sala de
aula da educacdo basica pelas metodologias e recursos didaticos
que denotam um ensino tradicional: o livro didatico como
definidor dos conteudos, excessivo uso de aulas expositivas, a fala
centrada no professor, a lousa como uso exclusivo para a copia das
tarefas escolares etc.

Com base no que foi observado, comprovou-se o fato de
que, apesar das circunstincias em que o professor se encontra, com
saldrios insatisfatorios, carga horaria excessiva, infraestrutura
precaria das escolas, este pode utilizar-se de meios que ajudam a
melhorar a pratica de ensino sem muita demanda de tempo e
esforco fisico. S@o recursos de facil aquisigdo com os quais
cotidianamente se tem contato como, por exemplo, os textos de
circulagdo social (jornais escritos, revistas, programas televisivos,
etc.), a linguagem cartografica, cinematografica e os graficos. Com
a apropriacao destes recursos de ensino por parte dos professores e
alunos, o ensino e a aprendizagem terdo maior significado nas
vidas destes sujeitos, que elaboram e reelaboram o ambiente
educacional onde se encontram.
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