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Resumo

O artigo mostra que as técnicas e pressupostos teoricos ja
consagrados pela Cartografia convencional precisam ser adequados
ao uso por parte de deficientes visuais, além de uma producédo
especifica que atenda a esse publico, constituindo a Cartografia
Tétil. Sua exequibilidade, entretanto, ainda é restrita porque ¢ um
ramo do conhecimento recente, pouco conhecido, em formagéo, e
gue precisa ser divulgado para ser incorporado como realidade nos
contetdos escolares pertinentes — em especial na Geografia —
permitindo, desse modo, que alunos com deficiéncias visuais
tenham uma nova possibilidade de incluséo social e escolar.
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Teaching of Cartography in an inclusive perspective: what are the
possibilities of Tactile Mapping contribution?

Abstract

The article shows that the techniques and theoretical concepts
already established by conventional Cartography must be suitable
for usage by the visually impaired, and a specific production that
meets the public, constituting the Tactile Cartography. Its
feasibility, however, is still restricted because it is a recent branch
of knowledge, little known in training, and must be released as a
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reality to be incorporated in relevant school subjects - especially in
Geography - allowing, therefore, that students with visual
impairments have a new possibility for social inclusion and
education.

Key words: Tactile Cartography; Cartography; Inclusion school.

Introducéo

A Geografia é a disciplina que, na escola — e no cotidiano
também — esta associada ao uso da Cartografia. Embora seu uso
ndo seja uma exclusividade geografica, nela se assenta a
responsabilidade pelo ensino do uso das ferramentas cartograficas,
como a leitura de mapas, o que corresponde a uma “alfabetizagio
cartografica”. Apesar de a Geografia ter sido sistematizada como
ciéncia somente no século XIX e os mapas inventados séculos
antes, a convergéncia entre ambas — Cartografia e Geografia —, no
mundo escolar, est4 sedimentada.

Por que ha tanta ligacdo entre tais ramos do conhecimento?
A resposta aponta para a concepgdo de espaco geografico como o
conjunto de objetos e acBes que revela praticas sociais dos
diferentes grupos que vivem num determinado lugar, interagindo,
lutando, sonhando, produzindo e (re)construindo continuamente
seu espaco de vivéncia, como indicou Milton Santos ao longo de
sua extensa e importante obra. Assim, o documento cartografico é
a concretizacdo da realidade que ora se apresenta, sintetizando a
imbricada rede de fatores que compdem e ajudam a explicar a
dindmica geogréfica.

Se Geografia e Cartografia marcam uma parceria
consagrada, a ideia de educacdo inclusiva ja é mais recente e ainda
carente de fortalecimento. Por isso, a questdo central deste artigo é
analisar o papel da Cartografia Téatil como elemento aglutinador e
atil na consecugdo de uma escola integradora para alunos com
cegueira e visdo subnormal - a partir da apresentacdo de seus
pressupostos tedricos e praticos -, além de divulgar, através de suas
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caracteristicas, um caminho para a educagdo em nossa escala local
e regional, pois a Cartografia Tatil deve ser mais conhecida e,
depois disso, absorvida de modo pragmatico nas salas de aula,
principalmente pelos professores de Geografia. De acordo com a
importancia da Cartografia e de sua vertente, a Cartografia Tatil,
segue-se um breve esclarecimento conceitual.

Joly (1990, p. 07-09) define Cartografia como a arte de
conceber, de levantar, de redigir e de divulgar os mapas e
menciona que isso implica, por parte do -cartdgrafo, um
conhecimento aprofundado do assunto a ser cartografado e dos
métodos de estudo que lhe sdo concernentes, além de uma
familiaridade com os modernos procedimentos de criagdo e de
divulgacdo dos mapas, desde o sensoriamento remoto até a
cartografia computadorizada, passando pelo desenho manual e pela
impressao. “Ela engloba, portanto, todas as atividades que vao do
levantamento de campo ou da pesquisa bibliografica até a
impressao e a publicagdo do mapa” (p. 09). Assim, a cartografia é
considerada, simultaneamente, uma ciéncia, uma arte e uma
técnica, com o objetivo de representar a organizagdo do espaco
através dos mapas, “(...) os quais resultam de uma série de
operacBes que fazem parte de um campo definido da atividade
humana: a Cartografia” (DUARTE, 2002, p. 15).

Cartografia Tatil é a &rea especifica da Cartografia dedicada
ao desenvolvimento metodolégico, a producdo de material didatico
para a transmissdao de conceitos geograficos, do meio ambiente e
da vida em sociedade, bem como a sua aplicacdo em aula para
alunos cegos e de baixa visdo, para os quais os “mapas tateis”
(ALMEIDA e LOCH, 2006, p. 03), ou seja, representacdes graficas
em textura e relevo que servem para orientacdo e localizacdo de
lugares e fenémenos geogréficos.

A Cartografia Tatil ¢ uma ramificacdo da Cartografia que se
preocupa com a confeccdo de mapas e instrumentos cartograficos
para pessoas com necessidades especiais, possibilitando ao
deficiente visual uma maior percepcdo do mundo, facilitando a
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mobilidade e, por consequéncia, se transforma em uma poderosa
ferramenta para o ensino de Geografia e de outras ciéncias.

Soma-se a essas vantagens e atribui¢bes, uma preocupagéo:
o fato importante de que o maior contingente da populagcdo com
necessidades especiais ser 0 que apresenta deficiéncias visuais, de
acordo com dados oficiais do IBGE (Censos de 2000 e de 2010).
Além da precéria incorporacdo dos estudantes com necessidades
especiais nas escolas do Brasil, tal populagdo foi contada por
amostragem a cada 10 residéncias no Censo 2000. O Artigo 31
(estatisticas e coletas de dados) da Convencdo Sobre o Direito das
Pessoas com Deficiéncia, da ONU, determina a coleta de dados
apropriados, ou seja, um Censo (IBGE, 2010).

O tema pessoas com deficiéncia foi pesquisado nos
Recenseamentos brasileiros de 1872, 1890, 1900, 1920 e 1940. Em
um periodo de mais de um século, a intensa evolucdo do
conhecimento na area da satde determinou importantes alteracfes
no modo de fazer a investigacdo, no sentido de incorporar 0s Novos
conhecimentos e de aprimorar a forma de captagdo da informagéo.
Depois de cerca de meio século ausente dos censos brasileiros, em
1991, o tema retornou através de uma Unica questdo que
investigava a deficiéncia fisica e mental. A metodologia passou
para cinco questdes, obtendo uma ampla combinacéo de tipos e de
graus de deficiéncia, inclusive das pessoas com visdo subnormal
(IBGE, 2000 e 2010).

A promulgagdo da Lei n° 7 853, de 24 de outubro de 1989,
trouxe, entre outras garantias legais, a obrigatoriedade da incluséo,
nos censos nacionais, de questdes especificas sobre as pessoas com
deficiéncia. Esta informacdo é importante para subsidiar o
planejamento de politicas pablicas direcionadas a atender e facilitar
a inclusdo social desta populacdo. Desde o planejamento do Censo
2000, o IBGE trabalhou em parceria com a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, na
época, subordinada ao Ministério da Justica, atualmente Secretaria
Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
tanto nos testes das perguntas nas provas-piloto, no Censo
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Experimental, no desenho definitivo do questionario e nas analises
dos resultados do Censo. Desde entdo, o IBGE e a CORDE vém
trabalhando juntos visando o aperfeicoamento do levantamento de
informagdes estatisticas sobre as pessoas com deficiéncia (Secretaria
de Direitos Humanos, 2010).

A tabela abaixo é representativa da gravidade do problema
no Brasil, concernente a varias areas, dentre as quais a educacao
inclusiva, focalizada neste artigo.

TABELA 1: Populacéo residente por tipo de deficiéncia — Brasil

—2000
Tipo de deficiéncia Populacéo residente
Mental 2.844.937
Fisica 1.416.060
Visual 16.644.842
Auditiva 5.735.099
Motora 7.939.784

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000.

Tracadas as linhas introdutérias que apresentam conceitos e
especificidades acerca das relagdes entre a Cartografia Tatil e as
questbes sobre deficiéncia, abrir-se-a4 espaco para a discusséo
especifica da contribuicdo que pode ser obtida através do
conhecimento cartogréafico geral e do conhecimento cartogréafico
destinado a portadores de deficiéncia visual.

A questdo da comunicacao atraves dos mapas e a producéo
cartografica tatil

O desafio que se instala é como fazer alguém ter a percepcgao
de um espaco e de sua representacdo (0 mapa)? E além: como

permitir 0 acesso de pessoas com deficiéncias visuais a um
material que se baseia quase que exclusivamente em imagens? A
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Cartografia tradicional ndo serve a esses deficientes. Isso ocorre
porgue o canal visual € o mais abrangente, sendo mais eficaz na
transmissdo de informacBes que os demais sentidos - tatil,
auditivo, olfativo e gustativo — que s&o complementares.

Além disso, h4 um repertério de cores e simbolos
padronizados para uso cartografico em todo o mundo (as
convencdes cartograficas), constituindo uma face muito marcante
da Cartografia Tematica. “O objetivo dos mapas tematicos ¢ o de
fornecer, com o auxilio de simbolos qualitativos e/ou quantitativos
dispositivos sobre uma base de referéncia, geralmente extraida de
mapas topograficos” (JOLY, 1990, 74-75).

Entende-se Cartografia Tematica como o conjunto de
preocupacOes e operagBes que visam representar graficamente um
conjunto de dados de certa area, podendo ser chamada também de
Cartografia Especial. Os mapas da Cartografia Tematica tém, em
geral: 1) uso limitado quanto ao tempo, pois trabalham com dados
gue se renovam com rapidez; 2) confeccdo realizada por pessoas
ndo especializadas em Cartografia; 3) as cores e suas tonalidades
podem ter significado quantitativo; 4) utilizacdo de simbolos
graficos especialmente planejados para facilitar a compreenséo de
diferencas quantitativas; 5) pouca utilizacdo como base para outras
representacdes.

Nesse ramo do conhecimento, Jacques Bertin (1977, p. 177),
um dos icones da comunicagdo grafica, afirma que o cartdgrafo
precisa analisar a natureza quantitativa, ordenada ou diferencial
dos dados a serem transcritos e selecionar a melhor variavel visual*
(tamanho, valor, cor, textura, orientacdo e forma), a fim de
possibilitar uma leitura eficiente do mapa. Bertin s6 aceita a
normatizacdo de signos convencionais, visando a uma economia de
tempo e lugar, obedecendo, em primeiro lugar, a lei fundamental

! Considera-se variavel visual toda diversificacdo imposta aos simbolos, de
modo a traduzir uma informac&o para a linguagem gréfica, de acordo com
Duarte (2002, p. 191). Ver também Martinelli, M. A sistematizacdo da
Cartografia Tematica (2007, p. 193-220). In: Almeida, 2007.
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da representacdo gréfica (graphique), que consiste em nao destruir
as relacBes entre os elementos representados; e, em segundo, a lei
da memorizacdo, que é proporcional a repeticdo da convencdo e é
inversamente proporcional ao nimero de convengdes.

Em vez de citar Bertin, utilizaremos o didatismo de Duarte
(2002, p. 191-193) para melhor mostrar o significado das variaveis
visuais. Ele explica que o tamanho representa o tamanho da
dimensdo do simbolo, sendo apropriado para informacoes
quantitativas. A cor corresponde a sensagdo subjetiva das pessoas ao
perceberem uma radiacdo eletromagnética. A variavel valor diz
respeito a diversificagdo da tonalidade de uma cor, indicando valores
fortes e fracos. Ja a forma, relaciona-se ao feitio ou & configuragao
dos simbolos, podendo ser usadas variagbes geométricas,
combinacbes de tracos e figuras. A orientacdo corresponde a
inclinacdo do traco nas representacfes em uma s cor, quando sao
usadas hachuras e tramas, variando a posicdo entre vertical, obliqua
e horizontal. Por fim, a granulacdo é uma reparticdo do preto no
branco, sendo uma variavel visual pouco usada.

Ao identificar essas varidveis (tamanho, valor, cor, textura,
orientacdo e forma), Bertin criou uma sistematizacdo da linguagem
cartografica. Apesar de sua proposta destinar-se a representacao
grafica como recurso visual, muitos dos conceitos de semiologia
gréfica e de suas aplicacOes praticas podem ser convertidos para a
representacao tatil.
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FIGURA 1: As variaveis graficas na forma tatil
Fonte: ALMEIDA, Regina Aradjo, 2007, p. 129.

“A semiologia grafica constitui-se numa linguagem visual,
cujas bases sdo a percepcdo e légica. E um instrumento que
possibilita ver para aprender”. Bertin (1977, p. 176) explica que a
semiologia grafica “(...) utiliza as propriedades do plano para
revelar as relacbes de semelhanca, de ordem ou de
proporcionalidade entre conjuntos de dados. A semiologia gréafica é
o nivel monossémico do mundo das imagens”. A crianca percebe
as igualdades e as diferengcas, as ordens e, mais tarde, as
proporcdes. A caracteristica mais importante da semiologia grafica
é, sem duavida, seu cardter monossémico, através do qual um
circulo é percebido como diferente de uma cruz; o vermelho é
diferente do azul; “o grande, o médio e o pequeno sdo ordenados,
assim como 10, 20, 30 e 40 sdo proporcionais, de modo universal,
sem necessidade de recorrer a uma legenda” (LE SANN, 2007, p.
103. In: ALMEIDA, 2007).
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As cores e os simbolos cartograficos ndo podem ser
substituidos com as facilitacBes que a linguagem escrita teve ao ser
passada para o sistema braile, inventado por Louis Braile, na
Franca, em 1829. A imagem espacial precisa de uma linguagem
gréafica propria e enquanto os materiais cartograficos adaptados e
disponiveis forem escassos, havera uma limitacdo educacional
imposta.

A criagdo do Sistema Braille colocou ao alcance das pessoas
cegas 0 acesso a educacdo e a cultura, abrindo espaco para 0s
diferentes campos do saber humano. A principio, e durante muitos
anos, o sistema Braille constituiu 0 mais valioso procedimento
empregado no atendimento educacional aos cegos. Era a base da
instrucdo, aquisicdo de conhecimentos, do saber e da cultura
intelectual sob todas as suas formas (historia, filosofia, psicologia,
teologia, matematicas, filologia, literatura, direito). Os beneficios
do sistema estenderam-se progressivamente, a medida que as
aplicacOes revelavam todas as suas potencialidades (LEITE, 2003).

Antes de se chegar a fase dos trabalhos com mapas tateis,
como se faz também com mapas convencionais, os alunos devem
passar pelo aprendizado de conceitos prévios basicos, como os de
localizagdo e de orientacdo, escalas, decodificacdo e leitura de
mapas. “E funcio da escola preparar o aluno para compreender a
organizagéo espacial da sociedade, o que exige o conhecimento de
técnicas e instrumentos necessarios a representacdo grafica dessa
organizagdo” (ALMEIDA, 2001, p. 17).

Na pratica, porém, existem diferencas que ndo podem ser
abandonadas. A diferenca de resolugéo entre o olho humano e o
tato € enorme, pois 0 este é capaz de observar menos detalhes e
percebe as partes para, s6 depois, perceber o todo. Por esses
motivos 0s mapas tateis tém uma simplificacdo quanto ao nimero
de informac@es (a generalizacdo) e tém escalas grandes para obter
mais detalhamento.

Assim, “(...) alguns problemas a serem evitados na
cartografia convencional tornam-se qualidades e condicdes
necessarias para 0 design de mapas tateis eficazes” (ALMEIDA,
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2007: p. 125). A mesma autora indica dosar a carga de um mapa,
sendo preferivel fazer varios mapas a concentrar informagdes em
apenas um. Além disso, o tamanho de cada maquete, grafico ou
mapa ndo deve ultrapassar 50 cm, j& que o campo abrangido pelas
maos é muito restrito em comparacdo com o campo visual (2007:
p. 137).

As variaveis visuais desenvolvidas por Bertin (1977) foram
transformadas em tridimensionais, perceptiveis através do tato. E o
gue se da, por exemplo, com o uso da cor para usuarios de mapas
gue sejam cegos. Nesse caso, texturas diferentes substituem as
cores. Contudo, as regras gerais de tratamento das informacdes — se
sdo qualitativas, quantitativas e ainda ordenadas, seletivas e
associativas — como se faz em mapas convencionais, valem
também para mapas tateis.

A construcdo dos mapas téateis tem sido feita mediante a
utilizacdo dos seguintes materiais e técnicas, dentre outros: aluminio;
colagem; cOpias em plastico na maquina Thermoform; cOpias em
serigrafia (silkscreen); impressora braile conectada ao computador
com capacidade de impressdo de representagdes gréficas; uso de
papel microcapsulado, um tipo de papel que, ao ser aquecido em
certa temperatura, faz com que a tinta de impressao (de impressoras
a jato de tinta convencionais) expanda-se, formando textura e, assim,
0 mapa impresso torna-se um mapa tatil.

A despeito das técnicas supracitadas, as etapas pedagogicas
prévias para a decodificacdo e leitura dos mapas tateis (o ultimo
estagio a ser alcancado), como a introdugdo das variaveis graficas
em relevo, por exemplo, tém importancia capital para a consecucao
de uma eficiente alfabetizacdo cartografica (o0 ensino de mapas, a
compreensdo dos simbolos etc.), como preconizam os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Geografia (1997), ao indicar a
Cartografia como um instrumento de aproximacao dos lugares e do
mundo para o Terceiro Ciclo. Ainda assim, Almeida (2001, p. 18)
afirma que apesar do destaque que tal documento conferiu a
Cartografia, ele apresenta 0 mesmo equivoco encontrado nos livros
didaticos, ao “(...) concentrar o assunto em um Unico tépico do
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programa curricular, como se a representacdo pudesse ser separada
dos contetidos representados”.

Além de tudo o que ja foi exposto e analisado, € ponto
pacifico entre os gedgrafos concordar que uma cidadania plena
precisa, também, abarcar a linguagem e o0 conhecimento
cartograficos. Os exemplos que endossam esta ideia sdo
provenientes de Pontuschka et al (2009, p.326), ao afirmar que
“(...) tanto os mapas murais como o atlas, na condi¢do de
instrumentos pedagdgicos, deveriam ser presenca obrigatoria nas
salas de aula de Geografia”. Consideram também que “(...) €
necessario ter iniciacdo no dominio da linguagem cartogréfica, que
foi enriquecida pelas teorizagdes sobre a semiologia”, além de
destacarem positivamente teses e dissertacGes brasileiras que
versam sobre a cartografia escolar e que conferem importancia a
uma iniciacdo ou alfabetizacdo cartogréafica.

Para finalizar com uma “postura oficial”, os Parametros
Curriculares Nacionais: Histdria e Geografia (1997, p. 62), tém o
seguinte objetivo, dentre outros: “saber utilizar a linguagem
cartografica para obter informacOes e representar a espacialidade
dos fenomenos geograficos”. A questdo a ser resolvida em todo o
pais é como adequar discurso com cidadania real, sem deixar de
lado a inclusdo escolar e sem fechar os olhos para a lamentavel
situacdo da educagdo brasileira. Nesse contexto, sem ilusdes,
alguns exemplos podem ser citados e seguidos quanto ao
desenvolvimento e quanto as possibilidades da Cartografia Tatil.

Portanto, a questdo da incorporacdo de conhecimentos
cartogréaficos na escola ultrapassa a ideia dos saberes especificos da
Cartografia Tatil, estendendo-se para os rumos das politicas
publicas, dentre outros.

Considerac0es finais: novos recursos e cidadania

A preocupacao com recursos graficos na forma tatil é muito
recente no Brasil, com avangos consideraveis apenas nos anos
1990. Dentre as ag¢fes mais proeminentes, é justo destacar o
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trabalho de Almeida (1993), responsadvel pela dinamizacdo do
LEMADI - Laboratério de Ensino de Material Didatico — que
funciona na USP, além de outras instituicbes que também
desenvolvem projetos similares, como a PUCRS. Na UFSC esta o
Laboratdrio de Cartografia Tatil e Escolar — LABTATE, além das
contribuigdes vindas da UNESP e da UFRJ, que tém trabalhos com
sintetizadores de voz premiados com o 1° lugar no Simposio Ibero-
Americano de Educacdo Cibernética, em julho de 2005, em
Orlando, Estados Unidos. Isso possibilita uma valorizagdo
crescente também dos demais sentidos presentes nos deficientes
visuais, 0 que indica a chegada de uma Cartografia Multissensorial
em substituicdo & Cartografia Tatil, segundo o vaticinio de muitos
de seus estudiosos.

As pesquisas, contudo, ainda precisam ocupar uma série de
lacunas — indica ALMEIDA (2007: p. 120) — a saber: legibilidade
dos simbolos; normatizagdo da linguagem gréfica; percepgdo e
interpretacdo das representacfes graficas pelo tato; treinamento
necessario para a utilizacdo de mapas e graficos etc.

Os mapas na forma tatil poderiam ser Uteis em varias
situacBes cotidianas, como no caso da orientacdo e da mobilidade
dos deficientes visuais em ambientes externos e internos,
proporcionando eficiéncia e independéncia (NOVI, 1996: p. 54).
Isso provocaria uma equidade no uso do espaco publico de
circulagdo, vias e logradouros; e também garantiria o direito
universal a acessibilidade. Tais garantias constam como principios
da Politica Nacional de Mobilidade Urbana (MINISTERIO DAS
CIDADES, 2005: p. 18), poréem néo se efetivam.

Produzir direitos sugere um avan¢o, mas ndo garante sua
exequibilidade. E o que ocorre, por exemplo, com a Constitui¢io
Federal de 1988, em seu artigo 5° do capitulo I, no qual se afirma
que “(...) todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros (...) a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a seguranca e¢ a propriedade”. No
entanto, nem todos tém acesso aos equipamentos sociais e a
infraestrutura ofertados pelo Estado.
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As politicas publicas para a educagdo, para 0
desenvolvimento urbano etc., apresentam falhas de atendimento
aos direitos de cidadania que constam em leis brasileiras em
diferentes instancias governamentais (ALMEIDA e LOCH, 2006:
p. 02).

Dentro do campo mais especifico da Educagdo Especial, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — de
1996, afirma, em seu artigo 58, que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial”. Quando nado for
possivel a integracdo do aluno nas classes comuns de ensino
regular, esse atendimento educacional deve ser feito em classes
especializadas denominadas “Salas de Recursos”. No artigo
seguinte aponta que 0s sistemas de ensino assegurardo a tais alunos
“(...) curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades”, além
da presenca de “professores com especializagdo adequada e
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns”.

Na situacdo de ensino-aprendizagem de Geografia, 0s
Pardmetros Curriculares (1997) orientam para a utilizacdo de
esquemas, maquetes, mapas e graficos como recursos pedagogicos,
bem como fotos, videos e desenhos para que os alunos possam
compreender os fendmenos, processos histéricos e sociais, e ndo
somente para alunos com necessidades especiais, como para 0s
demais.

Exposto isto, torna-se patente a incongruéncia entre as
garantias legais e a oferta de oportunidades a todos. No caso dos
servi¢os educacionais, hd uma sutileza entre os extremos, pois 0
direito a escola é oferecido ao deficiente visual, mas com restrigdes
oriundas da acessibilidade — nos transportes, na via publica, na
arquitetura — e do ensino, como no caso da aprendizagem dos
saberes geogréficos.

Por isso, mostrar as caracteristicas da Cartografia Tatil e
suas possibilidades de melhorar o acesso a informacéo espacial na
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escola constituiram uma meta a ser alcancada neste texto, além de
uma sugestdo para que sua bandeira seja incorporada em nossas
escolas.

As questdes aqui levantadas indicam que o conhecimento e 0
debate acerca da Cartografia Tatil precisam avancar, até alcangar a
comunidade escolar de forma ampla. I1sso demonstra também que
existem tematicas que dominam a formacdo de professores e que
sdo fundamentais e prementes para a escola — como no caso da
Geografia, que trabalha diretamente com o conhecimento
cartografico.

Apesar disso, a “alfabetizacdo cartografica” serd mais rica ¢
estimulada com a contribuigdo das demais &reas do saber. Portanto,
as demandas de cada ciéncia precisam de espaco e debate como um
meio que otimiza a qualidade escolar.
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