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“Idealistas também devem ser considerados
todos quantos, dentre nés, sabem ¢ dizem
como poderosas sio as conseqiéncias de
uma atitude mental e quantos tragos pode ela
gravar na geografia de um pais”.

(Pierre Monbeig)

Resumo

O presente artigo procura discutir as representagtes sobre a
cartografia, construidas no interior do movimento de renovagio da
geografia brasileira. Partindo de uma discussdo sobre 0 método busca-
se apontar os caminhos da pesquisa em cartografia no Brasil, revelando
seu distanciamento da pratica e saber - cartografico - docente nos
diversos niveis de ensino. Revela ainda que a nfo compreensdo da
geografia como uma unidade cientifica, uma totalidade, determina um
saber geografico - formagao - preconceituoso e fragmentado.

Introdugio

O trabalho em sua apreensdo ideal e concreta toma a producdo
e a reprodugdo existencial dos homens contraditéria, e no limite, essas
representages se revelam consensuais, hegemdmicas e univocas,
quando assumem perspectivas cerceadoras da reflexdo e da anilise.

Pensar a questio da formacio docente no Brasil ¢ tarefa
valiosissima, sobretudo por conta de que as universidades publicas
véem-se pressionadas pelo sucateamento material ¢ humano, ac mesmo
tempo em que as escolas publicas de 1° e 2° graus sofrem um processo
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semelhante, h& mais tempo, carregadas de desmoralizacio e com
problemas a serem resolvidos em todas as areas de formagdo
(professores e alunos) e organizagdo burocratica.

Diante deste problema, pretende-se contribuir debatendo
questdes que afligem grande parte dos profissionais de educagiio em
geografia e dos cursos de formag8o universitaria, bastando verificar a
procura por formagio/mformacdo geografica, sobretudo em
cartografia. E, por este interesse, as pesquisas sobre o ensino de
geografia (e cartografia) devem sofrer maiores reflexdes.

SPOSITO, CARDOSQ & SOUZA (1991), fazem as segnintes
consideracOes acerca das pesquisas no ensino de Geografia:

"l. Os estudos de temas educacionais (contetdos
programiticos, livros diddticos, papel do professor) feitos & luz das
determinagdes do modo de produgdo capitalista, se, por um lado, no
ntvel tedrico jé demonstraram avangos importantes, com teses bem
elaboradas, por outro lado, no nivel dos estudos empiricos ainda ha
muito por fazer; | |

2. Se, ainda relacionados aos aspectos tedricos dos estudos, o
entendimento -das condigdes estruturais sdo bastante debatidas, ndo
50 nos textos elaborados, como tambem em encontros de profissionais
e congressos, aspectos conceituais. (veja-se o caso do conceito de
trabalho no livro didatico de Geografia), ainda merecem estudos
mais profundos, tendo, come ponto de partida, os fatos reais do meio
cultural da sociedade onde se manifestam;

3. E necessario todo esse esforco para os estudos dos
problemas educacionais brasileiros porque s0 assim, com novas
idéias, novos conhecimentos, é que se poderd propor transformagdes
radicais (de raiz) e imprescindiveis para a recuperagdo da educagdo
como bdsica para a formagdo de cada cidaddo” (p.9).

A busca destes objetivos, reside na consciéncia que se tem de
que discutir os problemas de formagdo cartografica do professor de
Geografia, é uma tarefa que nfo se resume nela mesma. O trabatho de
formagdo de professores ndo se¢ revela unico do ponto de vista técnico,
nem mesmo do ponto de vista politico, muito menos do ponto de vista
tedrico-pratico, desqualificando o privilegiamento de um ou de outro.
Rompe-se com concepgdes cnstalizadas de saber: técnico-politico,
tedrico-pratico, dualidades que n3o apontam para a superagdo das
problematicas existentes. Estes “saberes” ndo superam a dimensio da
pratica discursiva ou da reproduciio mecanica de contetdos sem uma
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profunda reflexdo. O saber so rompe com estas praticas, quando se
constréi na unidade do movimento de suas “antiteses”.

A pesquisa e o ensino de geografia se colocam neste
movimento, mas tém trilhado caminhos pouco precisos, nio se
debrugando de forma clara sobre a formagdo docente. Nao se trata do
privilegiamento dos polos que se antagonizaram na formagdo, mas da
umidade do trabatho docente, como unidade historica do sujeito e sua
inser¢do na sociedade.

Nio se trata de atribuir ao professor toda a responsabilidade
sobre o fracasso escolar e todo o conjunto de problemas que a escola
publica atravessa, uma vez que o enfrentamento de greves por melhores
condigOes de trabalho e salario sdo rotinas anuais no Brasil, adicionado
o fato de que os modelos academicistas de analise reproduzem praticas
e concepgldes pouco colaboradoras com os professores - como o
“cobaismo” - sem reconhecé-los como mtegrantes deste processo.

Por isso, compreende-se que as implica¢Oes diretamente
vinculadas a "modelos” tedricos marxistas burlam sua génese ao
tratarem dos aspectos mais estruturais, e resumirem a questdo do
trabalho docente e suas deficiéncias sobre o plano da diviséio do
trabalho. Esta lertura concorre com dois problemas: primeiro, isenta o
professor de sua responsabilidade sobre sua pratica, porque nio supera
o "devir historico linearizado" da divisdo social e técnica do trabalho; e
segundo, porque esta leitura como dimensdo (mica de entendimento, ao
equaciona-ia de forma imediata propGe como "resultado” a alienagfio
do trabalho, o que ndo se desconsidera, mas nio é o lugar em que se
ancora esta reflexfio, como se fosse um “porto seguro”.

~ Apresenta-se, um outro questionamento, buscando superar esta
via de compreensdo da especializagio doceate. No atual momento, as
universidades centram uma discussdo interdisciplinar como forma de
superacdo da fragmentacio do conhecimento, da especializacdo
docente. A pergunta motivadora & anterior: ha especialista na rede
publica? Assume-s¢ que o caminho da interdisciplinaridade ¢
fundamental para romper com as estruturas positivistas de leitura da
realidade - do conhecimento - mas, também, que esse processo
demandareﬂexoesparagarantlrumpmtodepamda,m
singularidade, uma formagido como inicio de intervengdo no cotidiano
da histéria- neste caso a geografia.

A pratica docente qualificada permite este processo e visualiza-
lo integralmente é uma questdo de método, o que permitira transitar da
formagdo a pratica docente (do técnico ao politico, da disciplinaridade
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a mterdisciplinaridade, do tedrico ao pratico e vice-versa) e
possibilitara uma lucidez sobre esta reflexdo e  preocupagio
sistematica com o fazer, com o produzir, com o conhecer (saber).

Ao se produzir esta reflexdo percebe-se que o discurso de uma
pedagogia critica acabou solapando nio so a pedagogia tradicional e
tecnicista, mas, sern pausa para anilise, solapou também o conjunto de
contexidos por elas propostos. Reconhece-se que os contsudos guardam
certa distdncia entre si, ndo sdo os mesmos, ndo é a mesma postura
metodologica, portanto, visdo de mundo, ciéncia, ideologia e filosofia,
mas reconhece-se também que, no limite, os contesudos por elas
ministrados ndo podem ser ignorados, sob pena de se adotar o
preconceito como delimitador da leitura cientifica e assumir o niilismo
como resposta para o amanhi.

A reflexio de MONBEIG (1994), citada na epigrafe,
reabre a discussdo sobre as posturas tedrico-metodologicas, ao
reconhecer como “poderosas sdlo as conseqiiéncias de uma atitude
mental e quantos tracos pode ela gravar na geografia de um pais”
®.47).

O termo utilizado pelo autor, os fragos, se aproxima deste
debate, ndo apenas pela semdntica mas pelas construgdes realizadas
acerca da cartografia. A formacfo dos professores, a “representacéio”
- objeto e objetivo - e os caminhos iragados no ensino ¢ no
aprendizado da Geografia no Brasil, revelam esta aproximagio.

1 O método: a dimens#o da totalidade

As pesquisas realizadas no ensino sfo definidas por GAMBOA
(1989) como empirico-analiticas, fenomenologico-hermenéuticas e
critico-dialéticas. Afirma, o autor, que estas abordagens se diferenciam
nos aspectos técnicos, tedricos e gnosiologicos, defmindo que as
pesquisas critico-dialéticas questionam, fundamentalmente, a visdo
estatica da realidade implicita nas outras duas abordagens.

"Sua postura marcadamente critica expressa a pretensdo de
desvendar, mais que o conflito das interpretagdes, o conflito dos
interesses. Essas pesquisas manifestam um interesse transformador
das situagdes e fendmenos estudados, resgatando sua dimensdo
sempre historica ¢ desvendando suas possibilidades de mudanga”

©.95).



SCHMIED-KOWARZIK (1983), . debatendo a questdo
metodologica da pesquisa em educagdio argumenta que a ciéncia da
educacdo é conduzida "por um interesse libertdrio de conhecimenios
woltados a emancipagdo e libertagdo dos homens. Quando ela se
torna consciente deste interesse condutor do conhecimento, percebe-
se dialéticamente envolvida na teoria critica da sociedade, pois o
objetive desta "teoria critica” é a andlise reveladora de todas as
imposicles e mecanismos socigis que _mantém os_individuos ndio
emancipados e sem liberdade" (p.13-14).

Afirma ainda, que o pensamento precisa se fundamentar
dialéticamente, isto é, “precisa se explicar numa reflexdo filosofica
Sundamental em sua relagdo com a prdtica. Por isso a pedagogia
dialética ndo é apenas uma diretriz no plano tedrico da ciéncia da
educagdo, mas a preocupagdo tedrico cientifica (filosofico-
Jundamental) da fundamentagdo da pedagogia como ciéncia que,
enquanto prdtica, ndo possui sew sentido em si mesma, mas na
humanizagdo da praxis” (p.15).

Revela a assertiva que a opgdo metodologica, pretensa e
comumente marcada por jargdes, ndo precisa se estabelecer como uma
profissdo de fé, ao contrario, as propnias formas de tratamento das
questdes, a problematizacio e o envolvimento concreto, quando
apontados, demonstram a trajetoria perseguida. Significa dizer que no
centro desta discussdo privilegia-se “a dimensdo do método como
referencial mais abrangente que possibilite o reconhecimento de
ciéncia, ideologia e filosofia. como  modalidades de
saber/conhecimento e suas possiveis articulagbes na atividade
cientifica” (Souza & Alves, 1994, p.15).

Reconhecer isto é partir do principio que ciéncia, ideologia e
filosofia, enquanto modalidades do saber, da consciéncia, objetivam,
em comum, referenciar intelectualmente as atividades humanas, ou
seja, referenciar o concreto, e os embates que nele se estabelecem - os
interesses.

Deve-se compreender que ignorar estas modalidades também
se trata de uma questio de método, 0 que permite a
unificacdo/articulagdo ou separagdo/dicotomizacdo da realidade,
portanto, do conhecimento.

Assim, o problema metodolégico se concentra nio na
separagio entre as modalidades, mas como argumenta LOWY (1987),
no nio questionamento da prépria indagacdo inicial que motiva a
pesquisa € portanto orienta o pesquisador no método. A separacio
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identifica ndo apenas uma postura tedrica, mas uma pratica de
produgdo cientifica, que o autor qualifica como positivista. Uma
pratica consoante ¢ submissa 3 divisdo do trabalho imtelectual-
cientifico, quenaoserestnngeaelepmpno mas contempla sua
insercdo no cantexto social que a exige.

Questionar esta postura elimina a possibilidade de preconceitos
e desmistifica a coluna vertebral positivista: a neutralidade, que
fundamentou um modelo de geograﬁa e que se inscreve diretamente
naquilo que LACOSTE (1974), ja reconhecia.

"0 problema ideologico parece estar no cerne do problema
epistemologico da geagraﬁa p.239).

Reafirma-se, assim, que o problema da "crise geografica
brasileira", em grande parte se debateu sob a ética do aparente (fisico-
hmnano,ageograﬁAﬁsicaeaseogmﬁahmnana,oua“geogmﬁa
cientifica” ¢ a "geografia politica™), e o problema se colocava um pouco
mais além.

Tratava-se de reconhecer os posicionamentos metodologico-
cientificos dos trabalhos, a partir dos embates que a sociedade
brasileira vivia e vive, e como os resultados destas pesquisas
traduziam, traduzem e transformam (marcam tragos) esta realidade -
esta geografia. O debate “critico” sobre o humano x fisico, elaborou
uma leitura imediata sobre a aparente “crise” da geografia, com “mais
sofisticagdo intelectual em alguns casos e com o primarismo crasso
do tabu em outros, numa critica apressada de quem viu a drvore mas
ndo a floresta” (MELO, 1991, p.7)

Assim, poucas vezes estivemos proximos do prmlegmnmto
das categorias de analise que representam a dimensio da
existéncia/realidade concreta, a dimensdo Ontica possivel, que € ©
trabatho humano, mteragmdo com ela, num movimento constante e que
sustenta o método.

"Este método é o instrumento que permite compreender a
pratica humana na sua integralidade, porque procura acompanhar o
movimento real, conduzindo-nos por ele e com ele, e ndo
abstraindo/extraindo a possibilidade da consciéncia do trabalho,
como no caso dos idealismos e dos materialismos ndo dialéticos. Ou
seja, comporta a praxis, a unido possivel e real entre teoria/idéia e
pratica/concreto, o acompanhamento de uma realidade gue se
experimenia” ¢ ndo apenas se "estuda". (SOUZA & ALVES, 1994,
p.8). O principio deste processo € a reflexiio sobre o trabalho, como
afirma Marx: "(..) todos os mistérios... encontram sua solugdo
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racional na praxis humana e no compreender esta praxis” (CLARET,
1985, p.66).

A superagdo das dicotomias requer a dimensio da pratica e,
assim, a questdo da formagdo dos professores se inscreve neste debate
néo apenas porque o produto do trabalho do professor é a consciéncia,
que se constroi, mas porque € este trabalho/priaxis que pode construir
uma outra consciéncia, que permite elaborar outros conceitos para
transformar o real, a partir do entendimento das determinacdes desse
mesmo real. Assim, contemplar o real, interagir, buscar, ter consciéncia
do real (saber que sabe), € 0 que determina claramente que os homens
“sdo produtos das circunstancias da educagdo, e que, portanto,
homens diferentes sdo produtos de outras circunstdncias e de uma
educagdo diferente (...), esquece-se que sdo precisamente os homens
que modificam as circunstdncias e que o educador precisa ser
educado” (CLARET, 1985, p.62).

Educar o educador implica, em discutir as necessidades de sua
pratica e a dimensdo que ela tem, a2 fim de (re)construi-la na dimensio
da consciéncia, de seus avangos e de suas deficiéncias. Esbarra esta
discussdo no contetido, ndo somente naquele que se inscreve como
especifico, mas sobretudo, naquele que se inscreve como instrumental
de reflexdo sobre a pratica - a cartografia € esta unidade.

"O contevudo, entdo, é o fundamento original de uma ciéncia.
Sua dimensédo ndo pode estar congelada, abstrata, mas corresponder
ao movimento. Esta relatividade exige a identificagdo da
especialidade do conteudo e, portanto, da ciéncia segundo sua
especificidade” (SOUZA & ALVES, p.18).

Neste caso se afirma que na condicdo de fundamento ongmal
da ciéncia, ¢ também o findamento de quem a produz, que identifica o
posicionamento metodologico e permite diferenciar as modalidades de
saber (ciéncia, ideologia e filosofia) abstraidas. O conteudo € o
fundamento da praxis, e o método nido assume o apanagio de objeto,
mas se coloca como referencial quebuscaumacmsci&lciasobrea
totalidade dos interesses desta consciéncia.

Significa dizer que o dominio oonceptual (ccm:eudo)
cartografico nada mais é que uma das especificidades da ciéncia
geografica, uma representacio/consciéncia da realidade, o que implica,
necessariamente, no dominio do professor sobre seu trabalho, sobre seu
desvendamento acerca do real (a consciéncia da consciéncia).
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2 Cartografia; saber necessdrio (?)

“O tratamento grafico se aprende! Como
acreditar nisso s¢ na escola ninguém nos
falou dele? "

(Jacques Bertin).

Ao iniciar este ponto salienta-se que se trata de um trabaiho de
reflexdo das “representagbes” sobre a cartografia no movimento de
renovagio geografica no Brasil. Partindo-se da clareza de que o
problema da geografia nio se encerra nela mesma enquanto ciéncia,
masdaprﬁﬂcacmuﬁcaqueacmstrm,pom no trabalho de
pesquisa e, imediatamente, no ensino e na formagao do professor.

A principio formula-se as seguintes indaga¢des: © que 6
formagdo docente ? E, em se tratando de Cartografia, como perceber o
dominio conceptual do professor? As respostas apontam para as
deficiéncias de formagdo do professor; para o seu interesse em romper
as dificuldades; para o reconhecimento da cartografia no ensino de
Geografia, a partir de sua definicio, suas “representagdes” e,
imediatamente, sobre o saber do professor como elemento findamental
na compreensio da geografia (e dos conteudos de cartografia) como
uma pratica social formativa.

2.1 Geografia e representacio

A cartografia atualmente é considerada uma ciéncia. Nasceu
efetlvammtenasegtmdametadedoseculo)ﬂx,mwmdeda
diversificagdo e da sistematizagdo cientifica da propria geografial e
cuja deﬁmqao foi dada pela Associacio Intemacional de Cartografia,
como ‘“conjunto de estudos e operagdes cientificas, artisticas e
técnicas que permitem a partir de resultados de observagdo direta ou
de exploragdio documental, em vista da elaboragdo de cartas, plantas
e outros imodos de expressdo, assim como de sua utilizagdo”
(CUENIN, 1972, p.19).

1 A nossa observagiio se faz referente ao processo de sistematizac¥io cientifica
ocmndonasegundametadedoséculoXIX oquen&omgmﬁcadesommdemros
avangos acumulados pela ciéncia carfogrifica, desde periodos mais primitivos
conforme citam os trabathos de CORTESAQ (1960), HAKIM (1991) ¢ WOOD
(1987).



A originalidade da cartografia estd exposta de tal forma que,
embora sirva como fonte de recursos para as analises geograficas,
contém todo um desenvolvimento cientifico auténomo. Este mesmo
desenvolvimento produz diversas concepgdes e definigSes
cartograficas:

"Conjunto coerente de ideéias e diretrizes que permitem a
utilizagdo racional de toda uma forma de processos e técnicas para
se chegar a resultados cientificos” (RIMBERT, 1968, p.13).

"A Cartografia é a arte de conceber, de levantar, de redigir e
de divulgar mapas” (JOLY, 1990, p.7).

"Lato sensu, a Cartografia ¢ a ciéncia ou o método de fazer
mapas. E o mapa é a representacdo da superficie da Terra, mediante
certa escala. E esta superficie da terra é o campo de estudo da
Geografia. Assim a Cariografia representa o que a geografia
estuda”(ALEGRE, 1969, p.66).

Transparece, assim, um conceito comum para a Cartografia:
arte, método e técnica de representar o espago geogrifico e seus
fenOmenos.

Procurando romper com este modelo de defini¢do o cartografo
russo K.A. SALICHTCHEV (1988), define cartografia a partir de
uma articulagdo com o conjunto das ciéncias naturais e sociais.

"Ciéncia que retrata e investiga a distribui¢do espacial dos
Jenémenos naturais e culturais, suas relagdes e suas mudangas
através do tempo, por meio de representagdes cartogrdficas - modelo
de imagem-simbolo que reproduzem este ou aquele aspecto da
realidade de forma grdfica e generalizada" (p.22).

A definigao do cartografo russo apoia uma dimensio critica da
producdo cartografica que vem ganhando espago nos debates dos
ultimos anos.

Por outro lado, as definicdes apresentadas, sobretudo a de
ALEGRE (1969), também demonstram claramente a proximidade, ou
melhor o vinculo que se estabelece entre a Cartografia e a Geografia,
nio apenas pela estrutura curricular dos cursos de formagdo, mas
principalmente pela importancia que ela representa no ensino e na
pesquisa geografica.
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2.2 A pesquisa em cartografia no Brasil: o estado da arte.

. Vale reafirmar que ao se optar pela discussao da representagio
sobre a Cartografia coloca-se duas frentes de reflexdio: uma esta
relacionada a propria pesquisa cartografica indicando a necessidade de
amphar as linhas de abordagem; a outra, esta relacionada a
importancia da formacio docente e a qualidade do ensmo de
cartografia realizado dentro das universidades publicas e privadas.

Qs trabathos realizados junto 4 area de Cartografia e Ensino no
Brasil, e que tratam destas problematicas, vinculam-se basicamente a
trés grandes linhas2
a- Metodologia de E‘nsino
b- Teoria da Aprendizagem
¢~ Técnicas e Comunicacio Cartografica

1) Metodologia de Ensino:

A linha de pesquisa em metodologia de ensimo busca
basicamente discutir os problemas ou  elaborar técnicas de
aprendizagem que facilitem a construcdo dos conceitos geograficos e
cartogrificos junto aos alunos de pré-escola, 1° e 2° Graus. Os
trabalhos produzidos, e que os professores de geografia tém tido acesso
sdo, principalmente, os de ABREU (1985), ALMEIDA (1991),
ANTUNES (1987), FADEL & ALMEIDA (1991), GOES (1982), LE
SAN (1985), PAGANELLI (1985), SIMIELLI (1986, 1992, 1993),
SANTOS & LESAN (1985). Ha ainda alguns trabalhos estrangeiros
de uso comum por alguns professores, por terem sido publicados em
revistas especializadas no ensino de Geografia, sio os trabathos de
BERTIN & GIMENO (1982) e BONIN (1982).

b) Teoria da Aprendizagem:

‘A questdo da aprendizagem tomou importancia sobretudo com
os trabalhos de Jean Piaget sobre psicologia genética que passaram a
ser discutidos no Brasil com maior entusiasmo a partir de meados da
década de 70, quando a proposta tecnicista de ensino j& apresentava

2 Estabeleceu-se esta classificacio para que os possiveis usndrios deste trabatho
possamn reconhecer a produgfio cartografica no Brasil Néo ¢ intengio, neste
momento, realizar uma anélise mais profunda sobre esta produgio cientifica, pois
esta classificagfo se estabelecen mediante estudos realizados n3o s6 para esta
pesquisa, mas também na preparacio das aulas dos cursos de cartografia
ministrados.



suas deficiéncias. As pesquisas cartograficas nesta linha tém como
marco inicial o trabalho de Livia de OLIVEIRA (1978), e que
praticamente a constituin. Apos o seu trabalho, orientou junto ao
Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da UNESP/Rio Claro, as
pesquisas de CRUZ (1982), CECCHET (1982), GOES (1982), além
de outras publicagdes: OLIVEIRA (1972, 1985), OLIVEIRA &
MACHADO (1985), MACHADO & OLIVEIRA (1980). Os trabalhos
de PAGANELLI (1985,1987), ALMEIDA & PASSINI (1989), e
KATUTA (1992) também contribuem com esta temitica. Estas
pesquisas enfocam basicamente a comnstrugdo de concertos
geocartograficos, a partir dos trabalhos de Jean Piaget.

¢) Técnica e Comunicacfio Cartografica:

Esta linha de pesquisa procura discutir duas questdes
fundamentais: uma esta ligada a teoria da comunicagdo, a producgio de
mapas, e a outra, as técnicas de representacdo cartografica. Os
trabalhos que se inscrevem nesta lnha tém como referéncia as
pesquisas e publicagdes de ALEGRE (1964), DE BIASI (1970), DE
BIASI & SIMIELLI (1977), BARBOSA (1963, 1968), SIMIELLI
(1986), MARTINELLI (1984, 1985, 1987, 1988a, 1988b, 1990,
1991), OLIVEIRA (1993a-b), DUARTE (1983, 1988), LE SAN
(1983, 1984), SANTOS (1987), SANCHES (1973), TEIXEIRA
NETO (1982) e VASCONCELOS (s.d.).

Os questionamentos se colocam n3o no confromto com as
produgdes destas pesquisas, mas sim, por quais caminhos poderdo
avangar (7).

Sedeumladotem-seumcm;untodemetodologms e técnicas
sendo produzidas para que o professor as desenvolva em sala de aula,
até que ponto ndo existe nele um simples reprodutor de estratégias ?
Qual a qualidade formativa dos profissionais que deverdo dar conta
destas tarefas?

No tocante a construgdo de conceitos que siio fundamentais ao
aluno em seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afetivo, a
questio que se apresemta é Como podera o professor propiciar a
construciio de concertos que ndo domina e ignora sua importancia?

A partir da cartografia, através dos conteudos geograficos, €
possivel ao alumo adqurir/construir habilidades/conceitos basicos ao
desenvolvimento integral, tais como o dominio das relagdes espaciais
topologicas, projetivas e euclidianas, a representacdo, a orientagdo, a
localizagdo, a generalizacdio, a abstracio do concreto, etc. Neste
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sentido 0s conteudos geocartograficos permitem a reahzaqao deste
processo de desenvolvimento cognitivo, revelando-se, assim, como
fundamentais ao ensino, ndo s6 de geografia, mas da aprendizagem em
geral. .

No conjunto, todas estas pesquisas, sobretudo as que
pertencem as duas primeiras linhas, acabam por questionar as
condigbes formativas dos professores para realizar tais tarefas, e até
mesmo se este profissional tem consciéncia da necessidade de sua
concretizacdo e qual representagfio se constréi sobre o conhecimento
cartografico.

2.3 Uma representagdo sobre a cartografia
"Tudo isso ¢ legivel sobre a carta, mas
como nfo ¢ visivel, ninguém ve.
(Jacques Bertin).

Reconstruir o conceito de cartografia, significa romper com
uma vinculagdo, estreita por sinal, deste conteudo/disciplina com os
modelos tecnicistas. Ao propor este debate, a Cartografia no Ensino,
busca-se resgatar a importancia da formagdo cartografica e os desvios
que se tem estabelecido, e como estas concepgdes podem ter marcado
(tracos) uma compreensao sobre a cartografia e por sua vez ter
influenciado a leitura dos professores sobre as efetivas contribuicdes
deste conhecimento, ou “disciplina”, na formacgdo dos alunos ¢ no
processo de renovagdo geografica.

Nos ultimos anos, com o intenso debate sobre a tnlogia
geografica (o que é, para que serve e a quem serve), muitas leituras
associaram a cartografia ao poder estatal e a colocaram, de certa
forma, como representacéo de um “modelo” de geografia. Esta visdo
produziu um completo abandono e porque nio dizer, germinou um
certo preconceito em relagio as disciplinas de cunho técnico.

Pensar em cartografia, dedicar-lhe importancia junto a ciéncia
geografica comprometia uma certa "conduta” de pesquisador-docente,
como se a posigdo "politica”, "tedrico-metodologica”, ou melhor
dizendo o status quo pudesse ser abalado e ndo mais ser identificado
como "marxista", de esquerda, portanto, =democratico. Passou-se a
acreditar, ou a se criar uma "cultura" de que para "ter/exercer”
efetivamente estas posigdes/posturas se pudesse prescindir, sobretudo
em geografia, de conhecimentos técnicos e cartograficos.
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Este conceito se propagou como algo sub-repticio e mesmo as
citagdes, abaixo apresentadas, ndo permitem afirmar, categoricamente,
que os autores tinham de fato a intengdo de dar tal tratamento a
cartograﬁa O que se afirma é que foram importantes para criar uma

“representacdo” sobre esta “disciplina geografica” - a cartografia.

VLACH (1992), em seu artigo "Da ideologia no ensino de
Geografia de 1° e 2° graus”, apresmtaalgumasargummtaooesque
Justificam esta nossa afirmativa, pois associa a produciio geografica - e
cartografica - a0 “estado burgués” ¢ ao seu projeto de dominagdo.

"A ‘vaga', no programa escolar, para a disciplina da
descricdo da terra ( ‘Geografia’ etmologicamente, descrigdo da
terra), portanio_vinculou-se _d_razfio enguanto instrumento de
dominacdo da burguesia (industrial).

"..sem (nenhuma) importéncia, baseado na exigéncia da
memorizagdo de informacdes e dados, obtidos em trabalhos de
campa, desde os mais simples (realizados no dmbito da escola), até

os mais sofisticados (patrocinados direta ou indiretamente pelo
Estado), que se encarregavam do levantamento dos diferentes lugares

e de sua (meticulosa) cartografia.

Em outro momento, assim como os autores que seguem, a
representacio cartografica é associada também ao modelo de produgdo
geografica tradicional e positivista.

‘o lugar, o conteudo a priori (e de fora) determinado, que
deveria ser descrito e representado cartograficamente pelo professor,
passou_a ser objeto de estudo da Geografia (territorio, pais, terra,
espago sdo oulros termos que aparecem com muita fregiéncia como
sinonimos)” (p.30-31).

"Ao impor o seu poder espiritual, os_intelectuais _orgdnicos
da burguesia encontraram no conhecimento geogrdfico um
importante aliado, pois, tradicionglmente esta vinha descrevendo a
terra, sua populagdo e suas atividades econdmicas. A(s)
descrigio(¢des) permitiu(ram) a acumulag¢do de dados e informagdes,
geralmente_cartografados, tendo-se chegado a_confundir gedgrafo
com cartografo durante muito tempo"”. _

Ao argumentar sobre o territério, o “facilmente cartografavel”,
a autora comenta, associando-o0 ao nwtodo descritivo da geografia
tradicional.:

"Coube-lhe um (determinado) lugar na estruturagdo do saber
(pedagogico e, portanto, hegemdnico) na medida em que, tendo
privilegiado as chamadas _bases fisicas de um espago nacional
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precisamente delimitado, sob a Otica do determinismo (ou
possibilisma), isto permitiu que a burguesia fizesse do territorio (da
terra natal) o sufeito da historia” (p.58).

CORREA (s.d), em sen artigo "Da Nova Geografia’ a
'‘Geografia Nova"™, procura delimitar praticas cientificas da “New
Geography” a partir de elementos ligados & representa¢éo cartografica.

“A produgdo da Nova Geografia apresenta vdrias
caracteristicas a saber:

- um dominio da descrigdo, ou seja, a producdo de padrdes
espaciais e classificagdes que sdo meras fotografias e que na melhor
das hipdteses podem ser pontos de partida para a pesquisa
geogrdfica; a auséncia de processos da historia, marca esta
descrigdo. |

- urna consideragdio do espago airavés, de um lado, de sua
representagdo matemdtica, onde o espaco é visto como um conjunto
finito de pontos caracterizado por um conjunto finito de atributos,
servindo deste modo para andlises matriciais e_confundindo o objeto
com sua_representacdo matematica; de outro, enfatizando-se por
demais o conceito de espago relativo, estruturado por custo de
transferéncia, onde a distdncia - tempo ou distdncia - custo passa a
ser a varidvel mais significativa; ou ainda considerando-se o espaco
como mero paico, inerte, onde se desenrola a agdo humana.

As caracteristicas acima apontadas estdo, em realidade
interligadas, e juntas definem uma ideologia, ou seja, nas palavras de
Anderson 'um sistema de idéias que fornecem avaliagdes distorcidas e
parciais da realidade , com o efeito objetivo, e nem sempre
pretendido de servir aos interesses parciais de determinado grupo ou
classe social’, que é em realidade a classe dominante” (p.9-10).

VESENTINI (1992), também permite estabelecer o vinculo
entre a Cartografia ¢ a Geografia Tradicional.

" A construgdo da geografia moderna dependeu em especial
de duas determinagOes essenciais: O "Estado nagdo - que sob a
forma de "pais” , com énfase no seu territorio e desenho cartogrdfico,
foi " naturalizado” - e o "sistema escolar” - locus por exceléncia das
praticas geogrdficas e grande mercado de trabalho para os
geografos”.

Estas citagoes demonstram que a cartografia ¢ vinculada a
producdo geografica positivista e neopositivista, e no debate, no afd de
derrubar os pressupostos tedrico-metodologicos espelhados pela
chamada geografia tradicional, ou mesmo tedrico quantitativa (New
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Geography), e de fundar uma "geografia nova”, com base materialista,
ou critica, a cartografia acabou sendo vinculada ao que era "velho”, ou
ao que nio era "revolucionario”.

A Nova Geografia e a Geografia Tradicional, foram
compreendidas como “producdes que persistem, discreta e
relativamente eficazes, orientadas pelos objetivos daqueles que
exercem o poder, que estdo estreitamente ligadas a uma pratica
militar, politica e econdomica” (LACOSTE, 1974. p.66).

O que se afirma, em cima da existéncia de outras lefturas
geograficas, é que a “Geografia Nova” ao romper com um modelo
tradicional ou técnico “acreditou” poder prescindir do conjunto de
conhecimentos produzidos por outras geografias. A cartografia
(geocartografia) faz parte deste comjuato e, assim, uma leitura
apressada a associa ndo sO a uma pratica cientifica (positivista) em
geografia, mas também a um projeto 1deologico do Estado.

A cartografia, assim, assume para o professor ndo apenas os
problemas de ordem ideologica, mas também de ordem pratica, ao nao
privilegiar o dominio e ensino de seus conhecimentos.

BERTIN & GIMENQO (1982), esclarecem a forma como se

enxerga a cartografia e destacam sua importancia no trabalho docente:
: "Se a cartografia sempre foi considerada por muitos um tabuy,
o foi por habitos mal adquiridos durante todo o periodo de
escolarizagdo (da escola primaria a universidade), que pelo carater
‘técnico’ desta ciéncia.

"descobrir as diferentes utilidades do mapa e fazer da aula de
cartografia, ligada a muitos outros dominios, se trata ndo somente de
uma atividade pedagdgica, mas também uma aula alegre” (p.40).

Assim, sobre a cartografia ndo se fixou apenas o desprezo ao
dominio técnico, mas, por dois motivos, O preconceito: primeiro,
porque era "tdo notorio” que ela “representava” a dominagdo; segundo,
que sua lmguagem “quantificadora e estatica” era a expressio concreta
do método descritivo e matematico das “geografias conservadoras™ (de
estado).

No discurso da geografia critica o mapa era a “imagem” da
dommacdo. A projecio transversa de MERCATOR, a mais utilizada
em todo o mundo, por apresentar nas altas latitudes uma
“deformagdo” - principalmente no hemisfério setentrional por conta da
continentalidade - “impée” uma "grandeza" territorial, que passou
também a ser compreendida como representagdo do ‘“‘dominio”
ideologico, politico e econdmico, norte-americano e europeu - Por que
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niio soviético ? - sobre os paises meridionais. Além da representa¢do
setentrional estar colocada na "parte de cima" do mapa (planisfério).

O que evidencia esta questdo é que, no calor do debate, a
Associagdo dos Gebgrafos Brasileiros (AGB), reproduziu um
planisfério com a projecdo equivalente de PETERS, “invertendo™ as
posigoes dos hemisférios norte e sul. Tratava-se do “contra discurso
cartografico”, da Geografia Nova, bem como a adogdo de um (nowvo)
debategeogmﬁcntmdomﬁmmaretonca “marxizada” - o
dominio do contexto social, politico e econdmico do pais e do mundo.

A compreensido era de que nestas dimensdes de andlise, a
cartografia, ndo garantia ou contribuia para uma visdo
“revoluciondria” da ciéncia geografica.

A importancia pedagogica da cartografia deixa de ser vista.
Nio se percebe a importincia de seus dominios comceptuais e
habilidades ao desenvolvimento dos ahmos/cidadfios. Os conceitos
cartograficos s@o ou nfio sdo dominios exigidos no mercado de trabalho
e nos vestibulares ? Cmpodeumoperénodlsctmrpolincasahnal
“impedido” de realizar a “leitura” de um grafico, ou cartograma, que
apresentam os salarios pagos pela empresa, ou por outras, em varios
locais do pais ou do mundo?

Na geografia o trabatho de “conscientizacio” e a “visdo
historico-politica da sociedade” nio visualizou as concepgOes de
GRAMSCI (1982) sobre o papel da instrumentalizagio do cidaddo
(escola elementar), na "transformacdo” social e, portanto, que o
dominio dos contetidos geocartograficos se colocam neste processo de

E se ha um esfor¢o em apontar a importincia da cartografia é
tambeém porque se compreende que ela tem uma relacdo direta com o
movimento de renova¢lo desta ciéncia e seu distanciamento desse
debate com certeza implicou também nas dificuldades de se fazer
avangar o ensino de geografia nos diversos niveis. E o que se busca
observar inclusive no que o relator Newton Sucupira apresenta em seu
parecer n° 412/62, aprovado em 19 de dezembro de 1962, que versa
sobre a Geograﬁa Habilitagio Unica: Licenciatura. Apos elencar um
conjunto de disciplinas que compdem o curriculo mimmo do curso de
Geografia o relator faz o seguinte comentario a respeito da cartografia:

"Ao lado destas matérias incluimos a Cartografia, por todos
considerada como_indispensavel, pois ndo se poderia compreender
um professor de Geografia que ndo soubesse fazer um croguis, nem
ler ou interpretar cartas e diagramas.
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"A Comissdo de Professores de Geografia organizada pela
Diretoria do Ensino Superior para a elaboragdo de um projeto de
curricylo minimo preferiu designar esta matéria 'Praticas de
Cartografia’. Com este nome quis a Comissdo acentuar, assim me
parece, que ndo se trata do estudo teorico da Cartografia como
especialidade em si mesma, mas seu estudo pratico na qualidade de
instrumento necessdrio para a _boa formacdo do professor de
Geografia, nos cursos médios” (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO, 1981, P.400-2). |

Esta preocupacdo com o ensino de cartografia nos cursos de
geografia, também fora pontuada por ALEGRE (1969), a0 discutir a
mclusio da cartografia no curriculo, esclarecendo que a questio da
formagdo nesta area ndo é um problema recente na geografia:

"Certamente que ndo foi o fato de, por tradi¢do, figurar ela
(a cartografia) nos curriculos de Geografia antes da promulgagdo
desta lei, porque certos cursos ndo a possuiam. Por outro lado se
alguns cursos de Geografia contavam com a cartografia e outros
ndo, pode se pensar, que nem todos os responsdveis pela ciéncia
geogrdfica no pais a consideravam indispensavel a formagdo do
Gedgrafo ou do Professor de Geografia. E possivel também que na
Jalta de especialistas para seu ensino se explique sua auséncia
daqueles cursos” (p.66).

Assim também o trabalho de VASCONCELOS (sd.),
intitulado "Mapas e Graficos na Imprensa”, contribm para visualizar a
contribuigdo deste resgate que se estabelece. Identifica, a autora, a
enorme utilizacdo da linguagem grafica e cartografica nos meios de
comunica¢io de massa;, no noticiario, na imprensa escrita;, e nas
propagandas, apontando as distorgdes que se faz no uso desta
linguagem.

“Ouanto aos problemas normalmente observados na
utilizagdo da representagdo grdfica na imprensa, ¢ possivel resumir
os seguintes: distor¢do, imprecisdo, omissdo, erro, falsificagdo e
manipulagdo™

“Os quatro primeiros problemas listados podem ocorrer por
serem inevitdveis ou até mesmo necessarios, propositadamente ou
ndo. O que significa que existem algumas razdes que determinam o
aparecimento das falhas levantadas, as quais podem ser sintetizadas
em quatro:

- desconhecimento, falta de preparo e Ireinamento para

. utilizagdo da linguagem grdfica; questdes técmicas ou financeiras
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relacionadas  com 05 equipamentos e 05 recursos humanos
disponiveis;, desonestidade e manipulagdo; questdes ideologicas e
politicas”.

Ao discutir estes aspectos, a autora, apresenta ainda algumas
questdes: “

"Oual a natureza e dimensdo das distorgdes? FExiste
consciéncia da questdo? Qual o papel das manipulagdes politicas ou
econémicas? Como e até que ponto os mapas e grdficos sdo
instrumentos de poder?” (p.3-4)

Mesmo ndo sendo aqui investigadas, as indagacOes de
VASCONCELOS, estabelecem a articulagao da cartografia com uma
educagio que se quer transformadora.

O gedgrafo francés Yvez LACOSTE (1974) faz referéncia a
esta investida que o mass media tem feito em relagfio  geografia e a
cartografia. :
"O recurso cada vez mais freqiiente do vocabuldrio e ao
racioctnio geogrdfico no discurso das ciéncias sociais deve ser
relacionade com a difusdo do mass media, de uma gama
incessantemente mais numerosa de informagdes, de imagens, de
clichés, de nogdes de argumentagdo, que sdo de fato geografia™.

"A Geografia dos professores sofre, de fato, a concorréncia
do mass media; contudo, se os alunos recusam cada vez mais
freqiientemente a primeira, ndo é porque eles se comportam como
espectadores cansados diante do ja visto' , mas, pelo contrario,
porque o discurso geogrdfico tradicional elimina aquilo que lhes
interessa apaixonadamente, isto ¢, tudo o que faz da geografia,
atualmente, uma das jformas de representagdo preferencial dos
grandes problemas politicos do nosso tempo” (p.230-34).

Neste resgate conceptual da cartografia, inclusive na dimensio
da competéncia técnica, nio se mscreve como objetivo retomar ou
refazer uso de um discurso tecnologico (ou tecnicista), que sustentou
uma das correntes do pensamento geografico (New Geography), como
aponta OLIVEIRA (1984), ou sobre um impressionismo pelo
computador como cita GINZBURG (1987).

".. que a utilizag@o de um instrumental metodoldgico
tecnicista que revolucionou os métodos empiristas e experimentais de
outrora, envolvendo de forma cega aqueles que os operam e que na
maioria dos casos no Brasil, mais ficaram ‘empolgados’ com a
'‘maquina do século’ , o computador, do que com o conhecimento
produzido” (p.30)
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Segundo GINZBURG (1987),

"0 chiste de E.P. Thompson sobre ‘o grosseiro e insistente
impressionismo do computador que repete ad mauseam um unico
elemento, passando por cima de todos os dados documentais para os
quais ndo foi programade’ , é literalmente verdadeiro, ja que o
computador, como é 6bvio, ndo pensa, executa ordens” (p.28).

Esta critica também o cartografo russo SALICHTCHEV
(1988) faz a Morrison, quando este "visualiza" a imparcialidade ou a
"desideclogizaciio” da cartografia mclusive pelo nso do computador.

As concepgtes de J.L.MORRISON citadas pelo cartografo
russo sdo basicamente de que a cartografia é a ciéncia da transmissio
grifica e que pode apresentar um desenvolvimento independente das
outras ciéncias e que 0s mapas s30 0s meios dessa transmiss3o.

Para SALICHTCHEYV, esta concepcdo "de cartografia limita
seu papel a uma fun¢do puramente fécnica e de servigo, e
conseqiientemente dilui grandemente os objetivos e tarefas da ciéncia
cartogrdfica, reduzindo-a ao nivel de uma técnica pura e simples,
indiferente do valor intrinseco da informagdo cartogrdfica”.

"E natural que uma interpretagdo técnica restrita da
cartografia vincula uma abordagem simplificada a outras concepgdes
definitivas de ciéncia” (p.18-19).

Reconhece-se que o computador ou a infografia, colocados em
um plano mais abrangente, apresentam limitagdes e, mais que a
empolgacido ou o deslumbramento frente 4 maquina, esta recolocada a
possibilidade de adogiio de um modelo cientifico com base filosofica
positivista - “a neutralidade”.

A cartografia e a infografia, instrumentais geograficos, ndo
estabelecem a priori o carater ideoldgico de suas produgdes, somente a
partir de uma analise € que se identifica estes elementos.

3. A formac#o do professor
“Corre-se 0 risco de estar sempre
descobrindo o dbvio”
(Carlo Ginzburg)

Ao longo dos ultimos trinta anos, a educagdo brasileira debateu
os problemas acerca da questio tedrico-metodologica, das questdes
relativas as metodologias de ensino, as tecnologias, além de uma
produgdo acerca do Estado e da Escola no Brasil. Nos ultimos anos,
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uma das tematicas mais empolgantes e que vem ganhando varias
contribuigdes é sobre a formagdo do professor. |

Nesta producdo sobre os problemas estruturais da educagio
brasileira, a tematica de formagdo dos professores sofreu, a partir de
entdo, “um debrugar” dos pesquisadores. No entanto, esta inquietagio
sO pode ser colocada a partir do momento em que se percebeu que
aquela produgdo cientifica de ordem macro, estrutural, que foi gestada
nas universidades quase niio chegou na escola, tendo em vista que
raramente os professores partitharam deste processo de discussio e
elaboracdo. E, por outro lado, o desejo de “marcar posicio” trouxe
equivocos sérios sobre a figura do professor no tocante ao seu trabalho
e a sua formacdo,

E o que apresenta GATTI(1992), ao afirmar que um dos
problemas sobre a pesquisa na rede publica é permitir que recaia sobre
o professor criticas gratuitas, uma vez que ¢s trabalhos de formacdo
docente colocam-no como abstracdo, sem levar em comta as reais
condigdes de trabalho e vida destes sujeitos.

"Cremos que é preciso ir mais além e recuperar o arsenal de
experiéncias e conhecimentos que o professor actumulou, coisa que
nenhum estudo leva em conta, nem tenta fazer. Fala-se do professor
como tabula rasa” (p.11).

Por outro lado, alguns trabalhos procuram enfoques
diferenciados para discutir a qualidade docente. PEIXOTO (1991), por
exemplo, indica que um dos problemas fundamentais da qualdade do
trabalho docente, estd centrada na divisSo técnica do trabalho,
espelhada na escola através das funcgdes e hierarquias, (supervisores,
coordenadores, diretores, etc.), determinando a divisdo entre o pensar e
0 executar. "

O que se afirma, é que a questio se coloca em um plano
anterior, 0 que permite que a escola se estruture desta forma. Até por
conta de que a elaboragioc deste quadro (estrutura pedagogico-
administrativa), se di a partir dos proprios professores (carreira do
magistério publico), ou seja, se consolidou ao longo dos amos o
adestramento do executar. Assim, ndo seria de imediato que o pensar se
fizesse presente apenas pela alteracdo da estrutura. Ainda porque, as
atividades destas fungdes, (coordenadores, supervisores, etc.) estio
muito mais vinculadas as normatizaches - legislacdes, portanto,
também ao executar - revelando que o “impedimento de pensar" se
estabelece sobre professores e também sobre os demais sujeitos da
hierarquia.
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Desta ferta, a questdo anterior esta relacionada a formagdo, ao
dominio conceptual que o professor traz para o seu "fazer” escolar e os
reflexos que a precaria formagio dos professores tem trazido a escola,
fazendo com que esta instituigio ndo responda as necessidades
fundamentais da sociedade e permitindo que distorgdes sobre os
conteidos sgjam assumidas como novos e “modemos™ modelos de
ciéncia. Preocupa-se com esta questdo por conceber a escola como
instancia primordial no processo de transfonmqﬁo da sociedade
brasileira, e para (re)conduzi-la neste caminho é necessario reconbecer
e citar nominalmente quem a constrdi - o professor.

Esta leitura da escola, como dimensio de trabalho que pode ser
reconstruido, rompe com o modelo tedrico rigido d¢ BOURDIEU &
PASSERON (1975), classificado por SAVIANI (1983) como critico-
reprodutivista, onde a escola comparece como um "Aparelho
Ideologico de Estado”, destinado a reproduzur os modelos de dominagio
social. Ao contrario desta concep¢io, enxerga-se nela, no conjunto de
seus sujeitos seu carater de "antiteticidade”.

Admrtindo portanto seu movimento e contradigio, imanentes,
mas que pela ampla desqualificagio n#io se consegue perceber muitos
caminhos para a superagio. Talvez ai se inscreva um dos problemas da
escola, os professores exercem um papel findamental, seu trabalho
significa de fato uma intervengdo no cotidiano de milhdes de pessoas,
seu trabalho é mediado por uma pratica reflexiva: Com que qualidade
se estabelece esta relagdo ?

"Na sala de aula a relagdo professor-aluno é mediada pelos
conhecimentos a serem transmitidos (construidos). O que se torna
necessdrio entdo, é que o professor domine estes conhecimentos,
assim como a metodologia de sua elaboragdo, para que possa exercer
seu papel mediador, possibilitando aos alunos tomarem consciéncia
de sua condi¢do de sujeitos, herdeiros dos conhecimentos dos quais
vdo se apropriando, e responsdveis pelo seu avango historico”.

"O que ocorre, via de regra, é que o professor nio estd
preparado para desempenhar esse papel na sala de aula, devido a
Jormagdo deficitaria que recebeu, que nem lhe propiciou o acesso aos
conhecimentos necessdrios ao dominio do componente curricular que
leciona, nem lhe deu oportunidade de desenvolver sua condicdo de
sujeito, produtor desses conhecimentos e responsdvel por seu
avango” (p.74).

Neste caso GATTI (1992), reconhece outros parceiros neste
processo, pois ndo € so o professor, mas também a universidade “ndo
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tem assumido sua responsabilidade nesta formagdo com o vigor ¢ a
importdncia social que deveria ter e, nem mesmo, na formagdo
continuada, onde poderia desempenhar um papel crucial”.

E por outro lado “os professores em geral exprimem mm‘ta
descon to as possibilidades de contribui¢do formativa da
universidades”.

Confirma, assim, a autora, oproblemdafonnac;aodocente

"A crise na drea de formagdo dos professores ndo é sO uma

crise_econdmica, organizacional ou de estrutura curricular. E uma
crise de finalidade formativa e de metodologia para desenvolver esta

formacdo, restabelecendo a relacdo de comunicagdo e de trabalho
com as instdncias externas nas quais os formandos vdo atuar, ou
seja, nas escolas em sua cotidiana concretude” (p.71).

Esta proximidade fonna;aofaphcaqao deve ser reavaliada
pelas universidades, responsaveis diretamente pela formacio e,
portanto, para resolver, com os professores, as questdes relativas a
crise de fmalidade formativa que se instala no ensino superior e se
reflete nos niveis anteriores. O aspecto da representagdo cartografica
na geografia é apenas uma parcela desta indefini¢io formativa.

4. O saber do professor

A amalise deste ponto centra-se, exclusivamente na
compreensio de que a auséncia do dominio conceptual compromete o
trabatho do professor de forma significativa e esta auséncia se constroi
a partir da visiio que se tem sobre o conhecimento.

A importancia deste didlogo aberto é que ratifica o papel do
professor na escola e as contribuicdes que uma atividade docente
qualificada traz a sociedade. O trabalho do professor guarda assim
elementos intrinsecos que determinam seu fundamento, pois segundo
GATTI (1992), trata-se de "uma afividade cujos instrumentos e cujo
objeto e objetivo sdo de ordem intelectual, usa as idéias para atuar
sobre as consciéncias que se transformam ndo s6 no nivel da
aquisi¢do de conhecimentos (nivel cognitivo), mas também no nivel
da orientagdo e produgdo de finalidades (nivel teleologico) (p.33).

Neste quadro coloca-se a Geografia, pois residem em seu
interior questdes importantes para o entendimento da realidade, da
compreensiio das formas de organiza¢do socio-espacial, € que pela sua
concretitude, permite avancar nas discussdes por uma outra forma de
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vida ¢ trabalho humano. No entanto, acabam se delineando alguns
caminhos pouco precisos, na medida em que uma retdrica se instala no
ensino sem contribuir de forma significativa para a formagdo dos
estudantes.

MASSON (1990), aponta as preocupagdes acerca dos niveis
de verbalizacdo utilizados no ensino de geografia em Franca, e chama a
atengio para o emprego de termos pouco precisos, ou até mesmo
banais , junto aos estudantes. Decorre este processo de uma néo
formagio dos conceitos geograficos. Esta preocupac¢ao também esta em
LACOSTE (1974), quando discute as questdes relativas a caréncia de
reflexfio e "os efeitos do instrumental conceptual utilizado sobre as
consirugbes parciais que se efetuam e_ que se consideram,
erroneamente, como expressdo da realidade global” (p.270).

Ao se debrugar sobre estas citagdes se percebe a importancia
da questiio da formagdo do professor e, em especifico, dos concertos
cartograficos, que ndo sofrem reflexdes sobre seu ensino e utilizagio.

Esta auséncia de reflexdo e importancia, pode ser percebida na
anilise do material de Geografia produzido pela SECRETARIA DA
EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO-FDE (1992) , com o
intuito de "contribuir” para a preparagio dos professores para o
concurso publico de Professor HI, conforme o texto:

"Objetiva contribuir para a reflexdo dos professores sobre
femas _fundamentais que constam na indicagdo bibliogrdfica
publicada no DOE de 19 de maio de 1992" (p.1).(grifo nosso).

O matenial, na descricio de seu objetivo, aponta para temas
fundamentais que constam na mdicagdo bibliografica publicada no
Diario Oficial do Estado (DOE). A indagagdo inicial era se na
mdicacdo bibliografica fazia-se referéncia a cartografia, e que fora
citada na seguinte forma:

“8. Geografia e Cartografia:

81 - Mapas e grdficos: leitura, andlise e
interpretagdo grdfica”

Ao voltar a analise do material “de preparagdo” se observa a
discussido de questdes relativas a industrializacfio, a intemacionalizagdo
da producio, as questOes energéticas e agrarias, a agricultura, a
producio agricola mundial, 3 urbaniza¢3o, a cidade, a divisio do
trabalho, a producdo da natureza, a questdo ambiental e a nova ordem
mundial.

Apresenta-se um conjunto de temas, de reconhecida
importancia, mas fechados em uma orientac3o tedrico-metodologica, e
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que nao inscrevem a totalidade geografica, ou o conjunto de tematicas
(conteidos) que o professor tem que dar conta, e que lhes foram
cobrados no referido concurso. Como se tem salientado, alguns
contetidos ou sdo colocados como dados a priori, ou sdo considerados
secundarios na formag¢do docente, talvez por expressarem uma
dimensdo “técnica” e nio “politica” da ciéncia geografica (sic).

GOMES (1993), afirma que nfo se trata o contedido apenas de
um aspecto técnico do ensino, mas efetivamente de dominio do
trabalho. -

"Ouando se pensa em profissionalizagdo, ndo se deve
vincula-la apenas ao aspecto técnico, mas sim ao dominio destes
conteudos que efetivamente devem ser ensinados na escola. A falta de
dominio destes conteudos gera o que poderia ser chamado de
desprofissionalizagdo, ja que se supde que em qualquer drea do
conhecimento, o profissional deve estar minimamente capacitado a
exercer suas iarefas” (p.51).

Isto implica em dizer que existe um elemento mediador neste
processo que permite entender os elementos da formacéio docente sob o
prisma da totalidade e que, portanto, reconhece-s¢ que uma pratica
transformadora deve levar consigo a competéncia técnico-pedagégica,
o dominio dos conceitos ¢ um efetivo compromisso com 2 classe
trabalhadora’ - usuéria da escola publica - como perspectiva ética.

Por isso se reflete sobre as dificuldades de formacio do
professor em cartografia entendendo que para romper com este circulo
“formativo” exige-se a integraciio das areas de pesquisa ¢ eusino e
requer a producdio de novos paradigmas que espelhem nio apenas uma
visdo de ciéncia, mas sobretudo de método. Entende-se que a produgo
do material de "contribuigdo” para os professores fora anunciado numa
perspectiva metodologica, mas com os equivocos de quem se propde
transformador da ciéncia geografica ("critica radical”", de raiz 7), e que
nao a compreende como uma totalidade (ou em sua totalidade 7).

O distanciamento que se coloca entre as concepgdes de Lenin e
Luxemburgo é exatamente esta, a ‘“dimensio de totalidade ¢é
compreendida por “ROSA”, enquanto a dimensio de “partes™ por
“LENIN”. (SOUZA & ALVES, 1994).

3.Amshnnadosaumavis£ouniclassistu,esquece—sequeasimplesaﬁrmaq&o
compromisso politico nfio revela com quem ele se estabelecg, tendo que um certo
"ndo compromisso politico” ¢, também, um compromisso politico.
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O que afirmamos é que todo movimento é 0 movimento de uma
totalidade, pois se ele proprio € considerado uma totalidade em si
mesma, ndo ha movimento no interior da sociedade. Entre os leninista
e/ou stalimistas, sO € admitido como movimento real o movimento
monolitico do proletariado - representado a partir da vanguarda
gpemna,enaoomowmmtodlaletlooqueocomnaomtradlcaoda
sociedade. Por isso, a “aparemte ruptura” existente a partir da
Revolugdo Russa (Renovagdo da Geografia?), nos permite considerar
que a totalidade foi perdida no discurso, para que o0 método se
assumisse como ciéncia (objeto), determinante da ideologia e da
filosofia verdadeiras para o proletariado e portanto para a
humanidade. Nao foi, portanto, pueril a polémica entre Lenin ¢ Rosa
Luxemburgo.

Para ndo concluir

Verifica-se, portanto, a necessidade de uma unidade entre
matéria e representacio - o trabalho visto pelo proprio trabathador
como praxis - 0 que coloca a necessidade de integridade/coeréncia no
método, indicando-se a preocupacdo com este para se orientar nas
indagacdes e respostas sobre as modalidades de saber nele
envolvidos. Sem método, ndo se discute conceitos, categorias e/ou
principios, sejam eles cientificos, ideologicos e/ou filosoficos - o
método ¢ mediagdo. Isolada desta compreensdo a atividade cientifica,
assim como qualquer outra, se torna preconceituosa e néo contempla
a existéncia e, portanto, nfio contribui para a superacio das
dificuldades que nela encontramos quotidianamente.

Ressalte-se 0. método ndo é uma totalidade em si, hermética
mas tio ampla quanto sua génese e imanéncia - ¢ movimento ¢ a
contradicdo - “possiveis” e “presentes” também em cartografia.
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