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RESUMO

No presente trabalho realizou-se um estudo de caso com uma crianga autista de seis anos que esta
cursando o 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Dourados/MS. O foco
principal desse trabalho foi elaborar um Plano de Atendimento Educacional Especializado para
atender as necessidades da crianga, de modo que possa ultrapassar as barreiras impostas pela escola
comum e participar de sua turma com autonomia. A metodologia utilizada foi Aprendizagem
Colaborativa em Rede (ACR), criada pelo grupo de formagdo AEE em 2008, a partir das metodologias
de resolucdo de problemas e de aprendizagem. Mediante os resultados das observagdes e entrevistas
realizadas com pais e profissionais, foi elaborado um estudo de caso, buscando uma analise e
clarificagdo do problema abordado. De acordo com as analises, a problematica apresentada foi no
aspecto linguistico, devido a dificuldade na comunicagdo e compreensdo. No entanto, para solucionar
o problema, se fez necessario a elaboragdo de um Plano de Atendimento Educacional Especializado
para a crianga, garantindo alguns itens principais: dados de identificacdo, objetivos, organizagdo do
atendimento, atividades a serem desenvolvidas no atendimento aoaluno, selecdo de materiais a serem
produzidos para o aluno, adequagdo de materiais, selegdo de materiais € equipamentos que necessitam
ser adquiridos, tipos de parcerias necessarias, profissionais da escola que receberdo atencdo do
professor do AEE e resultados esperados diante dos objetivos do Plano de Atendimento Educacional
Especializado.
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1 INTRODUCAO

No Curso de Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado, interessei-
me pela educagdo de criangas com autismo, o que me levou buscar a literatura na area e a
realizar um trabalho com criangas com necessidades educacionais especiais na Sala de
Recursos Multifuncionais.

Entretanto, apesar de ser professora de criangcas com autismo ha trés anos, somente na
Especializagdo, tive a oportunidade de realizar novos estudos e caminhos que pude ampliar
meus conhecimentos, refletir sobre a pratica e trazer contribuicdes para essa area da
Educagao, principalmente no Atendimento Educacional Especializado da escola na qual atuo.

Minha preocupacdo com o papel da escola diante de alunos com deficiéncia e
transtorno do desenvolvimento global, motivou-me a realizar o curso de especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado.

Nesse trabalho apresentado, focalizou-se no estudo de caso de um aluno com autismo
do 1° ano do Ensino Fundamental, para tanto, realizou-se entrevistas com profissionais, pais €
observacgoes da crianga participando na rotina escolar em diferentes espagos. A escolha do
caso em estudo ¢ a fim de ampliar os conhecimentos, efetivar a pratica e a necessidade de
orientar os profissionais da escola a respeito do autismo e sua relagdo com a crianga em todo
processo pedagdgico.

Por meio da pesquisa, foi possivel buscar informagdes claras e objetivas sobre o
processo de ensino e aprendizagem do aluno com autismo incluido no ensino comum. Para
tanto, a educagdo de uma crianga autista ¢ uma experiéncia que exige do educador uma
organizacao pedagogica direcionada ao desenvolvimento de suas habilidades e competéncias,
sendo assim, na inclusdo escolar ¢ fundamental reconhecer as diferengas dos alunos no
processo educativo e buscar a participagdo ¢ o avango de todos, trabalhando com novas
praticas pedagogicas.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ um servigo destinado as criangas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, tendo
seu atendimento em Salas de Recursos Multifuncionais ou em Centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica que vem se adequando conforme a Politica

Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).
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2 PROPOSICAO DE UM CASO

Vinicius, 6 (seis) anos, esta matriculado no 1° ano do Ensino Fundamental numa
Escola da Rede Municipal de Ensino do municipio de Dourados-MS. Tem diagnostico de
Autismo Infantil-TGD (F84. 0)°, segundo relato da mie,Vinicius nasceu de parto normal,
amamentou até o sexto més, quando parou por conta propria € andou com um ano.

Comegou a desenvolver a fala por volta de um ano e trés meses, depois parou de
emitir qualquer som, por volta de dois anos e seis meses comegou a repetir o que se ouvia,
principalmente cantando. Atualmente comunica-se de maneira mais funcional, emitindo frases
simples como: quero agua, fazer xixi, entre outras, demonstrando intengdo comunicativa.
Demonstra compreender ordens simples identificando objetos e condigdes de seu cotidiano.

Vinicius esté freqlientando o 1° ano no periodo matutino, e sua sala ¢ composta por 23
(vinte e trés) alunos. No contraturno ele freqiienta a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
que fica na prépria, sendo duas vezes na semana com duragao de uma hora cada atendimento.
A crianga expressa satisfagdo em estar na escola, no momento de socializacdo tem preferéncia
por alguns colegas, gosta de observar as criangas brincando no recreio, € em alguns momentos
se aproxima para abraga-los. Vinicius ¢ bem celetista quanto aos colegas, mas sabemos que os
tem, pois demonstra através dos abragos e por pronunciar o nome de colega da sala quando
faltam, os preferidos.

A crianga apresenta estereotipias (girar objetos) quando realiza atividade livre, (jogos,
brinquedos e etc.) ¢ necessario sempre orienta-lo sobre a fungdo dos objetos e interagir de
forma correta.

Em sala de aula, gosta muito do momento que se organizam em roda para cantar antes
de iniciar a aula, gosta de observar a professora registrando no quadro e fazendo leitura dos
cartazes, quando ndo faz algo previsto na rotina, diz com duas ou trés palavras o que ndo foi
realizado. Em alguns momentos demonstra através de comportamento inadequado

(cantarolando, irritabilidade, risos e estereotipias). Participa de todas as atividades, dentro de

*Transtorno Global do Desenvolvimento caracterizado por a) um desenvolvimento anormal ou alterado,
manifestado antes da idade de trés anos, e b) apresentando uma perturbago caracteristica do funcionamento em
cada um dos trés dominios seguintes: interagdes sociais, comunica¢do, comportamento focalizado e repetitivo.
Além disso, o transtorno se acompanha comumente de numerosas outras manifestacdes inespecificas, por
exemplo, fobias, perturba¢des de sono ou da alimentacao, crises de birra ou agressividade (autoagressividade).
(Classificacao internacional de Doencas CID 10).
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suas limitacdes, algumas sendo necessaria utilizar-se mais de imagens, materiais concretos,
prancha de comunica¢do e de rotina entre outros. No momento dos registros necessita de
ajuda da professora de apoio por ainda ndo ter compreendido a organizagdo do espago no
caderno (o limite).

Das atividades propostas para a turma, as que ele realiza com facilidade sdo as
atividades que envolvem leitura e escrita com imagem, nimeros, jogos de encaixe,
pareamento, associa¢do de escrita com a imagem, textos que envolvem musicas. Demonstra
satisfacdo em trabalhar com letras e niimeros, tem uma excelente memorizacdo, apresenta
muita facilidade em: jogos de pareamento, associacdo de imagem e escrita, sequéncia
numérica, jogos de encaixes, quebra cabeca entre outras, mas gosta de realizar
individualmente.

Para ele, as atividades que apresentam mais dificuldades sdo as de interacdo com o
outro, a mudanca de rotina, imitagdo e comunicagdo. Vinicius € capaz de expressar suas
necessidades, desejos e interesses em alguns momentos tais como: quando ndo quer realizar
algo, ir ao banheiro, quando quer algo (alimento preferido, brinquedo, um jogo, massinha
entre outros), mas em alguns momentos utiliza as pessoas como ferramenta.

As expectativas escolares em relagdo a crianga, ¢ que avance nas diferentes
linguagens, ampliando o seu vocabulario e construgdo de frases com significado, e através das
intervengdes avance na simbolizacdo para que compreenda melhor os conhecimentos mais
abstratos e com o tempo seja uma crianga mais independente e funcional.

A escola relata que ¢ de fundamental importancia a crianga freqiientar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), por entender que os recursos ¢ o atendimento
individualizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) sdo necessarios para desenvolver
diferentes habilidades, favorecendo o seu desenvolvimento nas diferentes areas do ensino
comum.

Quanto aos recursos materiais disponibilizados na escola, ainda ndo sao suficientes
para a preparacdo e elaboracdo de atividades diferenciadas no ensino comum. Na SRM
estamos avancando e com expectativas de melhorar com a aquisicio do PDDE® de

acessibilidade destinado aos servicos do AEE, adquirindo diferentes recursos. A escola tem

*PDDE, significa Programa de Dinheiro Direto na Escola
Intl. J. of Knowl. Eng., Floriandpolis,v. 1, n. 1, p. 62 — 88 65



conhecimento que precisa avangar em formacdo, dando inicio a uma formagao e discussdo no
primeiro semestre.

O trabalho, os recursos utilizados pela crianga, seu desenvolvimento, avangos,
dificuldades e intervengdes necessarias, sdo discutidos entre professora regente, professora de
apoio, coordenadora pedagdgica e professora do AEE a cada bimestre e de acordo com as
necessidades apresentadas no decorrer do trabalho.

Na escola, as criangas tém demonstrado um bom relacionamento com Vinicius, em
momento algum apresentaram qualquer tipo de preconceito ou outro comportamento
preocupante.

A equipe pedagogica relata que as discussoes antes (no primeiro bimestre) ficavam
mais restritas ao grupo de professores que acompanham o aluno. Com a formagao proposta,
neste segundo bimestre foi possivel discutir sobre o aluno, suas necessidades, avangos e
limitagdes, resultando numa discussdo positiva e coletiva.

Segundo a mae, Vinicius nasceu com refluxo gastro urinario € nos trés primeiros
meses de vida chorava muito, diz que, acredita que tanto choro foi também por essa causa.
Fez tratamento com medicamento até os dois anos de idade. Apresenta limitacdes em alguns
aspectos como: intera¢ao, comunicagdao, mudanga de rotina, alimentagdo restrita e interesses.
E uma crianga muito inteligente, mora com os pais, sendo filho unico.

Vinicius comegou a freqiientar a escola desde os dois anos de idade, segundo a
familia, dos dois anos aos trés anos € meio freqiientou uma escola particular, a qual nao deu
retorno esperado pela familia, & mae relata que mandava duas trocas de roupas na mochila e
as duas voltava toda molhada, pois a crianca sempre gostou muito de brincar com agua e
gostava de derrubar as cadeiras para ouvir o barulho. Aos trés anos e oito meses foi
matriculado no Centro de Educagdo Infantil Municipal - CEIM onde freqiientou até os cinco
anos, segundo a mae a crianca teve um avanco significativo em seu comportamento, na
socializagdo entre outros aspectos, apos a matricula na Rede Municipal de Ensino. Iniciou na
escola com cinco anos onde permanece até o momento.

A mae relata que a crianga recebe atendimento educacional, clinico e outros tais como:
Fonoaudi6logo, equoterapia, psicologo, natacdo, AEE na SRM e Professor de Apoio em sala
de aula.

A familia de Vinicius demonstrar ser bem atenciosa, entendida quanto aos direitos do
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filho e preocupada com o processo de ensino e aprendizagem.

Diante de todo este processo observa-se que Vinicius teve avangos significativos
diante das suas limita¢des, principalmente no que diz respeito a socializagdo, ao tempo de
concentragdo, a comunicagdo, 0 mesmo tem um enorme potencial e condicdes de avancar
cada vez mais, o que vai depender ¢ a estimulago, os recursos propostos e a mediagao.

No momento a crianga tem tido alguns problemas que preocupa a mae como gagueira,
auto-estimulo (cantando sem parar), acredita a mae que as varias mudangas de professores na
rotina escolar possa ter contribuido para isso. Vinicius também tem um medo excessivo de
uma colega na escola e de ventilador (medo que o ventilador ligue de repente ou desligue), e
percebe-se que isso também possa contribuir.

A crianga gosta muito de coisa que ddo movimentos, tais como; gira-lo, pula-pula,
correr, pipa, gosta muito de ouvir musicas, ou assistir DVD’s que tem musicas. Ndo gosta

muito de ouvir historias.
3 ANALISE E CLARIFICACAO DO PROBLEMA

Vinicius, uma crianga de seis anos, sendo filho tnico que apresenta Transtorno Global
do Desenvolvimento, conforme relato na proposi¢ao do caso.

No caso em estudo, aborda alguns fatores que necessitam de aprofundamento e estudo
para que haja mediagdo e contribuicdo na solucdo dos problemas identificados, tais como:
comunicacao, comportamento inadequado, a aprendizagem, a afetividade e socializagdo. Tais
comportamentos sdo decorrentes da sindrome que o mesmo apresenta.

Vinicius utiliza a linguagem de forma restrita com um timbre de voz agudo, s6 faz uso
quando quer solicitar algo do seu interesse, como cantar, fazer leitura das palavras ou texto
que gosta, em alguns momentos dentro e fora da sala de aula apresenta comportamento
inadequado tais como, comega a cantarolar, a ter risos aleatoriamente, gagueiras, irritabilidade
com freqiiéncia e girar objetos. Esses comportamentos na maioria das vezes sdo
desencadeados devido as mudangas na rotina escolar, familiar e da falta de compreensao.

Segundo Belizario Filho,

E comum que essas criangas apresentem manifestagoes de sua inflexibilidade de
maneira exacerbada. [...] € facil compreender que, no ambiente escolar, com todos
os seus estimulos e vendo-se em meio a muitas outras criangas, a tantas falas e
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atitudes das outras pessoas que, alids, ndo lhe sdo familiares, a crianga reaja assim.
Essas reacdes, de forma recorrente, podem ser de choro intenso, de movimentos
corporais repetitivos, de indiferenca em relagdo aos apelos e tentativas de ajuda, de
apego a determinados locais fixos na escola e de recusa em deslocar-se conforme
orientado. Também ja observamos, em casos mais complexos, autoagressdes ou
reagdes abruptas envolvendo objetos ou mesmo alguma outra pessoa (BELIZARIO
FILHO, 2010, p.22).

E nesse sentido faz necessario que o contexto escolar busque identificar tais reagdes e
conhega as potencialidades que o aluno apresenta e a partir dai proponha solugdes
pedagogicas auxiliando-o na superagdo dos problemas apresentados. Deve ser estabelecido
um clima de confianga entre professor e o aluno para que ele possa manifestar o que conhece
a partir de suas experiéncias.

Ainda segundo o autor,

As estereotipias sdo um exemplo da manifestacdo do prejuizo na flexibilidade.
Trata-se de estereotipias sensorio-motoras: balancar o corpo, bater palmas, fazer e
desfazer, ordenar e desordenar. Sdo rituais simples. Também podemos encontrar
rituais mais elaborados, como apego a objetos que sdo carregados a todos os lugares,
controle rigoroso de situagdes do ambiente ou da rotina e rigido perfeccionismo.

Outra caracteristica do prejuizo na Fung@o Executiva’ apresentada pelas pessoas
com Espectro Autista ¢ a dificuldade de dar sentido aos acontecimentos e as
atividades. Para dar sentido € preciso antecipar, dar proposito, e isso tem a ver com a
finalidade de algo. Na manifestagdo desse prejuizo, encontramos pessoas que
apresentam predominantemente atividades sem sentido, sem propdsito, sem
funcionalidade. Também encontramos aquelas que conseguem fazer atividades
funcionais simples e breves, e outras que desenvolvem atividades funcionais e com
autonomia, mas motivadas externamente (BELIZARIO FILHO, 2010, p.22).

A partir dessa reflexdao, podemos dizer que o problema fundamental do autismo seria a
inflexibilidade, sendo o restante explicavel a partir desse problema. Assim, podemos entender,
por exemplo, que as dificuldades no campo da relagdo social sao decorrentes do fato de que,
nesse campo, a flexibilidade se faz mais necessaria do que em qualquer outro dominio mental.

A ocorréncia de tais manifestagdes ndo deve ser interpretada como o estado
permanente da crianga ou no que consiste o seu porvir. Na verdade, trata-se de reagdes
esperadas mediante uma alteracdo importante na sua rotina. A escola, naquele momento, ¢

4

uma experiéncia desconhecida e de dificil apropriacao de sentido e proposito pela crianga. E

°A Funcao Executiva consiste em uma disposicdo adequada com o fim de alcangar um objetivo
(BELIZARIO FILHO, MEC- Colegéo A Educagao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar, 2010,
p.19).
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fundamental ter em mente que a experiéncia da escola necessita entrar, 0 quanto antes, num
terreno mais previsivel para este aluno. Isso deve ser feito, obviamente, sem retirar a
naturalidade do ambiente escolar, mas tendo em mente que a mesma inflexibilidade que torna
tao dificeis as primeiras experiéncias nesse ambiente podera também promover o apego a
situagdes que posteriormente poderdo se tornar indesejaveis.

Coaduna-se com essas reflexdes Belizario Filho quando ressalta que:

[...] é importante, na tentativa de acolhimento aquela crianga, ndo proporcionar a ela
vivéncias que ndo fardo parte da sua rotina no futuro. A inflexibilidade e o apego a
rotinas poderdo levar a crianga a estabelecer rotinas inadequadas no interior da
escola, que causardo dificuldades posteriores para os profissionais e para a propria
crianga quando forem reformuladas. Exemplos disso sdo o acolhimento individual
com acesso a brinquedos que ndo ¢ dado as demais criangas, horarios reduzidos para
adaptacdo progressiva, permanéncia separada da turma em espacos como sala da
coordenagdo ou dire¢do da escola, alimentacdo em horario diferente do restante da
turma, etc. (BELIZARIO FILHO,2010,p.23).

Podemos inferir com Belizario que o cotidiano escolar possui rituais que se repetem
diariamente. A organizagdo da entrada dos alunos, do deslocamento nos diversos espacos, das
rotinas em sala de aula, do recreio, da organizacdo da turma para a oferta da merenda, das
aulas em espacos diferenciados na escola, da saida ao final das aulas e outros sao exemplos de
rituais que se repetem e que favorecem a apropriacdo da experiéncia escolar para a crianga
com TGD. Esses rituais escolares proporcionam a todas as criangas o desenvolvimento de
aspectos cognitivos uteis a vivéncia social, envolvendo antecipagdo, adiamento da atuacao
imediata, entre outros. A diferenca ¢ que a necessidade de exercicio explicito de ensino e
aprendizagem empreendidos junto a crianga com TGD, em tais situacdes, torna visivel tal
processo.

Em relacdo ao aspecto cognitivo o aluno apresenta caracteristicas em relagdo a
aprendizagem tais como, memoriza tudo que lhe ¢ ensinado com muita facilidade o que se
refere a letras, nimeros e jogos, porém ainda ndo consegue copiar as atividades do quadro
sozinho por nado ter compreendido a organizag¢do do espaco no caderno e o limite nas pinturas.
E nessa situagdo Belizario Filho (2010, p.24) esclarece que “Certamente, o enfrentamento de
tais situagdes deve ser mediado pela escola de modo a torna-las eficazes para o

desenvolvimento de tais competéncias”.
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A crianga, na socializagdo ¢ bem celetista e tem preferéncia por poucas criangas, gosta
de abragar somente algumas pessoas e ao abragé-las fixa o olhar nos cabelos cheirando-os.
Nesse momento parece ter fissuras por cabelos, pois adora cabelos principalmente longos.

Belizario Filho (2010) ressalta que:

A caracteristica de prejuizo na reciprocidade social, descrita inicialmente como
"extrema solidd0”, pode ser explicada pela inflexibilidade mental das pessoas com
autismo, em decorréncia do prejuizo da Fungdo Executiva. A indiferenga nas
relagdes sociais tem a ver com o nivel de exigéncia de flexibilidade nesse campo
humano, tornando-o o campo de maior impossibilidade para algumas dessas
pessoas. As relagdes sociais exigem antecipar, dar sentido, significados e ter
propdsitos. Mais do que isso implica no uso de simbolos, de sentidos multiplos e no
lidar com situagdes ndo antecipaveis (BELIZARIO FILHO, 2010.p.20).

Dessas acepgdes, podemos ressaltar que Vinicius apresenta algumas caracteristicas
seletivas ao tocar colegas como, por exemplo: cheirar cabelos, exigindo antecipar agdes que
déem sentido e superar essas obsessOes negativas que podem trazer prejuizos ao seu
desenvolvimento social.

No entanto para ajudar na solugdo do problema, serd necessario que todos os
profissionais da escola tenham conhecimento sobre Transtorno Global do Desenvolvimento -
TGD, para conhecer e entender melhor essas criancas € 0 motivo de certos comportamentos,
segundo Belizario Filho, (2010, p.22) afirma que: “[...] é grande o impacto nos profissionais
da educagao que atuam na escola quando se deparam com reagdes dessas criancgas que, tanto
quanto os professores estao diante de uma experiéncia nova”.

Portanto, conhecendo melhor a crianga e suas necessidades, o trabalho pedagogico
podera ser direcionado conseguindo assim, garantir o objetivo proposto. No caso em estudo, ¢
necessario que a crianca, professores e demais envolvidos tenham vinculos para que haja
comunicagdo, intera¢do e aprendizagem, e que esses possam ampliar através das atividades,
utilizando de diferentes estratégias de ensino, materiais e recursos disponiveis na escola,
podendo também partir do interesse das criangas para estimular o ensino e a aprendizagem.
Em sala de aula, a organizacdo do ambiente e a rotina sdo muito importantes e podera ser
organizada junto com as criangas favorecendo assim a antecipacdo dos acontecimentos para
todos.

De acordo com Belizario Filho (2010), aferimos que:
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Quanto mais cedo a crianga com TGD puder antecipar o que acontece diariamente
na escola, mais familiar e possivel de ser reconhecida se tornara para ela a vivéncia
escolar, tornando as primeiras manifestagdes da crianga progressivamente menos
frequentes. Tendo em vista que a capacidade de antecipar é uma fungdo que se
apresenta prejudicada para aqueles que apresentam TGD, consiste em facilitador da
familiarizagdo com o ambiente escolar essa antecipagdo, com a ajuda de outras
pessoas. [...] isso pode parecer ndo funcionar por um tempo, pois a crianga podera
aparentar ndo ter prestado atengdo ou ndo entender, quando nao altera suas atitudes
diante dessa antecipagdo. O importante ¢ tornar a antecipagdo uma rotina e nao
desistir da expectativa de adesdo da crianga (BELIZARIO FILHO, 2010, p.23).

Vale ressaltar que a antecipagdo ¢ fundamental no dia a dia das criangas com TGD,
pois a falta de compreensdo gera comportamentos inadequados, e ¢ na escola através da
mediacdo que acontecera a intervengdo, quando essa crianga comegar a interagir com as
demais, melhorando gradativamente o seu comportamento.

No caso em estudo, os problemas identificados sdo decorrentes de tais fatores: a
dificuldade de compreensdo da crianca na comunicacdo (condicdo da sindrome), a
organizacdo do meio escolar para o atendimento das necessidades da crianga, a falta de
conhecimento e de implementacdao de recursos/estratégias que possam favorecer uma acao
mais autdnoma por parte da crianga nos desafios a aprendizagem.

E de fundamental importancia apontar um dos interesses/habilidades que Vinicius
apresenta em memorizar musica, cantar, observar pessoas tocando instrumentos musicais,
adora esses momentos e parece que lhe transmite calma e alegria.

No entanto, o problema de Vinicius ¢ lingiiistico, por apresentar dificuldades na
comunicacao ¢ compreensao acarretando defasagem no desenvolvimento e no processo de
aprendizagem.

De acordo com a clarificagdao e a natureza do problema, entendemos que para atuar
com Vinicius na escola, ¢ importante ndo perder de vista que a auséncia ou as peculiaridades
da comunicacdo e linguagem ndo sdo aspectos isolados ou mesmo causais do Transtorno. O
desenvolvimento da competéncia de fazer uso da comunicacdo e linguagem ¢ resultante de
funcdes cognitivas desenvolvidas por meio das experiéncias afetivas, sociais e da relagdo com
o ambiente e da repercussdo destas na circuitagdo cerebral. Os prejuizos na Fungdo Executiva
e Cognicdo Social, identificados nas pessoas que apresentam TGD, tornam o campo da
comunicacdo, em funcdo da flexibilidade mental exigida no desenvolvimento desta e no seu
uso funcional no meio social, muito mais desafiador e menos acessivel para elas do que para

as demais pessoas.
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Entretanto, estabelecer estratégias pedagogicas/metodologicas na escola ou no AEE
neste campo das fungdes mentais requer que se leve em consideragdo os prejuizos no campo
da flexibilidade mental, as dificuldades de realizar a antecipag@o e de imprimir sentido aquilo
que ndo se repete, portanto de atribuir sentido e produzir algo com sentido novo. Em outras
palavras, ¢ preciso compreender que as dificuldades de comunicagao e linguagem se devem,
neste caso, ao fato de que a Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusio Escolar
Transtornos Globais do Desenvolvimento o campo da comunicacdo humana e do discurso ¢
por esséncia mutante e permanentemente produtor de novos sentidos e de sentidos
metaforicos.

Assim sendo, acreditamos que no contexto escolar, as estratégias de comunicagdo
encontram-se entrelacadas com objetivos de proporcionar a antecipa¢do da rotina escolar, a
ampliacdo progressiva da flexibilidade da crianca mediante as mudangas na rotina ou no
ambiente, além, obviamente, de ampliar a possibilidade de acesso deste aluno a linguagem
receptiva e expressiva. Assim, podemos presumir que essas estratégias deverdo estar
estruturadas em prol de situagdes reais a serem experimentadas pela crianga, no cotidiano
escolar, provocando o desenvolvimento cognitivo a partir da destinagao de sentido real ao seu
uso.

Uma estratégia que podera ajudar ¢ a utilizacdo de recursos de apoio visual
confeccionados pela escola, ja que devem ser criados, com base no seu cotidiano, junto ao
aluno, para serem associados, ao se dirigir a ele, a fim de comunicar-lhe sobre o que ¢
esperado dele, o que acontecera em seguida na rotina escolar e para oferecer-lhe o
atendimento as suas necessidades ou a oportunidade de fazer escolhas. Tais recursos podem
ser fotos de locais ou do aluno em diferentes momentos e espagos do cotidiano da turma, de
objetos que indiquem necessidades basicas. Além de fotos, os objetos em si poderao facilitar a
comunicac¢ao com o aluno.

Dessa forma o professor do AEE podera contribuir orientando os profissionais da
escola na elaboragdo das estratégias no cotidiano escolar, na elabora¢do de recursos e na
organizacdo da rotina, de acordo com as peculiaridades do aluno. E no AEE Vinicius deve
beneficiar-se das atividades e dos recursos pedagogicos e de acessibilidade, disponibilizados

nas salas de recursos multifuncionais de forma colaborativa com a sala comum.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

O autismo ¢ um transtorno do desenvolvimento que geralmente ¢ diagnosticado, na
crianga por volta dos trés anos de idade, como um disturbio neuroldégico que compromete a
habilidade da crianga na comunicagdo, na interagdo com outra crianca € na maneira
convencional de aprender. Além disso, também ¢ caracterizado por comportamentos,
atividades e interesses restritos, repetitivos e estereotipados.

Essas manifestagdes, a respeito do desenvolvimento da crianga com autismo, variam

dependendo do nivel e idade. Em seus escritos, (ORRU, 2009) esclarece que:

O autista, sendo um individuo Unico, é exclusivo enquanto pessoa. Embora tenha
caracteristicas peculiares no que se refere a sindrome, suas manifestacoes
comportamentais diferenciam-se segundo seu nivel lingiiistico e simbodlico,
quociente intelectual, temperamento, acentuagdo sintomatica histérico de vida,
ambiente, condigdes clinicas, assim como todos nds. Portanto, nem tudo que venha
dar resultado para uma pessoa com autismo serve de referencia positiva a outra
pessoa com a mesma sindrome (ORRU, 2009, p.111.).

No entanto, outras criangas podem ter a mesma sindrome, mas sdo unicas em seu jeito
de ser, andar, falar e nas relagdes sociais. E de fundamental importancia entender, respeitar
suas individualidades, valorizando suas potencialidades, pois compreendendo cada uma delas
abrimos caminhos para o entendimento.

De acordo com a legislacao vigente, a inclusdo de criangas com necessidades especiais
nas escolas de ensino comum, nao sdo feitas somente para a permanéncia junto as demais
criangas, mas sim para a estruturagdo dos sistemas de ensino, para que 0os mesmos respeitem
as diferengas atendendo as necessidades especificas de cada uma.

Para as escolas, a inclusdo dessas criangas, principalmente as autistas tem sido um

grande desafio, segundo Belizario Filho (2010):

Mediante as dificuldades iniciais, as escolas recorrem a todo tipo de tentativa de
acolhimento ao aluno. Essa é uma atitude absolutamente compreensivel, embora
sejam importantes alguns cuidados. Se conseguirmos deslocar nossa atengdo das
estereotipias e reagdes da crianga e nos projetarmos a um cotidiano futuro, é possivel
“cuidar” de algumas questdes (BELIZARIO FILHO, 2010, p.23).

A escola ¢ um espago de suma importincia no dia a dia da crianga, pois 0 ambiente

escolar proporciona vivéncias e a apropriacdo de novas experiéncias juntos com seus pares,
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em sua organiza¢do em sala de aula, ¢ importante a formacdo de grupos e que a mediacao
aconteca de seus pares, pois esse processo € mais importante que a intervengdo dos adultos.

E nesse espago diferenciado que favorece o desenvolvimento da crianga em seus
aspectos cognitivo e social, quanto mais cedo a crianca com TGD vivenciar esses espagos,
mais familiar a ela se tornara essa vivencia.

A crianga com Transtorno Global do Desenvolvimento, em sua maioria apresenta
prejuizos na comunicagdo, situagdo essa que interfere na interacdo com outras criangas no
ambiente escolar, desencadeado muitas vezes, comportamentos inadequados por ndo ser
compreendida e ndo conseguir se expressar.

Portanto, a linguagem ¢ fundamental para que haja a comunicagdo, alguns estudiosos

afirmam que muitas criangas com espectro autista pode vir a desenvolver a linguagem. Em

conformidade com (ORRU, 2009), aferimos que:

A linguagem proporcionara ao aluno com autismo maior qualidade em seu processo
de desenvolvimento da imaginagdo, agdo essa, em geral, tdo comprometida em
pessoas com a sindrome. Igualmente, serdo constituidas de maneira concreta e
contextual as formas de pensamento que terdo maior generalizagdo em seu
cotidiano, a partir das experiéncias vivenciadas nas relagdes sociais de onde os
conceitos sdo formulados (ORRU, 2009, p.111).

Nesta abordagem, as atividades desenvolvidas visa o desenvolvimento da
comunicacao com o outro € o meio. Segundo a autora Orra (2009) ¢ através da linguagem que
a crianca com autismo, no processo de aprendizagem, apresentara melhor compreensao no
desenvolvimento das atividades, deixando de ser uma forma mecanica de memorizacao e sim
um aprendizado organizado, podendo assim interagir com todos, estimulando assim sua
comunicacao em seu dia-a-dia.

Neste sentido, a Sala de Recursos Multifuncionais ¢ organizada como espaco para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado, elaborando estratégias, recursos e
contribuindo na organizagdo da rotina, a qual favorecerd a compreensdo e a comunicacdo da
crianca entre seus pares no ambiente escolar. Para tanto, de acordo com a legislacdo vigente,
uma das atribuicdes do AEE ¢ identificar as necessidades especificas e elabora um plano de
acordo com as especificidades de cada crianca. Na execucao do plano de AEE, serd necessaria
a articulacdo entre os profissionais do ambiente escolar e da familia, a fim de observar a
funcionalidade e a aplicabilidade utilizada no desenvolvimento do plano para a crianca.
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As agdes que consolidaram o Atendimento Educacional Especializado e a formagao
dos professores do AEE entre outras atribuicdes, sdo regulamentadas de acordo com o
Decreto N. 6571/2008 que dispde sobre o esse atendimento e as condigdes de acesso da
crianga 4 uma educagdo de qualidade no ensino comum.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva, estabelece nova concepcao de educagdo especial que complementa ou suplementa o
processo de ensino na sala comum. Portanto, o Atendimento Educacional Especializado ¢
caracterizado como uma acdo da educacdo especial voltada para a promogao da

acessibilidade. Em conformidade com a Politica:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagio
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizac¢do. Esse
atendimento complementa e¢/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia ¢ independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.15).

Concluimos assim, que a Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
tem sido normatizada através de leis e decretos que buscam a ressignificacdo de agdes e
praticas ao Atendimento Educacional Especializado, desmistificando as praticas tradicionais
da educacdo especial. Essa nova politica aponta abordagens dinamicas através de praticas
inovadoras entrelacadas com o cotidiano da crianca, com o fazer pedagogico e formagao dos
professores, assim, essas a¢des poderdo ser consolidadas através da articulacdo e

compromisso de todos os que compdem os sistemas de ensino.

5S METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi (ACR) Aprendizagem Colaborativa em Rede, criada pelo
grupo de formacdo AEE em 2008, a partir das metodologias de resolu¢do de problemas e de
aprendizagem, e assim os procedimentos utilizados para o esclarecimento do problema foram
estudos tedricos sobre a tematica, apresentado as entrevistas realizadas com as pessoas que
estdo relacionadas diretamente ao processo de escolarizacdo de Vinicius: familia (na pessoa
de sua mae); professora de sala de aula e equipe pedagdgica da escola, os proprios professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como demais membros da escola.
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Quanto ao estudo de caso, os procedimentos utilizados, relacionam-se a observagao do
aluno Vinicius nos diferentes espacos da escola (sala de aula, recreio, biblioteca, sala
informatizada e na SRM, bem como as proprias entrevistas ¢ conversas no dia a dia escolar

com as pessoas que compdem o universo educativo do aluno).

6 PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

6.1 Dados de Identificacao

Nome (Ficticio): Vinicius

Idade: 6 anos

Autismo Infantil
6.2 Objetivo Geral do Plano

Ampliar a possibilidade de acesso do aluno a linguagem receptiva e expressiva,
ampliando assim, o repertorio comunicativo do aluno por meio das atividades de vida diaria e
da comunicagdo alternativa, visando a autonomia de Vinicius, partindo de seus interesses,
respeitando suas possibilidades motoras, cognitivas e afetivas, para promover o avango
conceitual.
6.3 Objetivos Especificos

e Trabalhar a comunicacdo e socializagdo em busca de qualidade de vida e

funcionalidade;
e Desenvolver a autonomia e independéncia para que tenha capacidade de interagir
com outras criangas;

e Desenvolver a coordenagdo motora, forca muscular e a consciéncia corporal;

e Proporcionar atividades para estimular a linguagem oral e expressao corporal;
6.4 Organizacio do atendimento

O atendimento sera realizado em um bimestre, sendo a freqiiéncia de 2 (duas) vezes na
semana com o tempo 1h de atendimento.

Nesse primeiro momento o atendimento ao aluno sera individual.
6.5 Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno

e Utilizagdo de fotos, gravuras para associacdo de pessoas, objetos e relacdo com o

momento;
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e Relacionar o uso de objetos de higiene pessoal e a sua utilizacao diaria;

e Relacionar o contetido de filme a aspectos da autonomia e independéncia;

e Utilizagdo de brinquedos de montar e desmontar simples e complexos que exigem
abstragdes, como: Carro com pinos; Blocos de constru¢do; Monte facil, Caixa
encaixa;

e Construir uma rotina juntamente com o aluno;

e Proporcionar brincadeiras através da musica introduzindo novos elementos para
estimular a linguagem oral e expressdo corporal,;

e Realizar atividades para desenvolver os processos mentais: atengdo, percepgao,
memoria, imaginacgao, criatividade, raciocinio e linguagem através de software no
computador, desenvolvendo assim os pré-requisitos para a alfabetizagdo e
comunicacgao.

6.6 Selecio de materiais a serem produzidos para o aluno

e Painel de rotina: confeccionado com fichas ilustradas ou fotos de cada atividade a
ser realizada, ocorrendo assim antecipagdo para facilitar a compreensao do aluno.
Esse painel podera ser trabalhado também no ensino comum, cabe a professora do
AEE orientar a professora regente a forma de elaborar e trabalhar junto aos demais
alunos em sala;

e Simbolos: produzir fichas com simbolos para trabalhar a temporalidade que ¢ base
para a organizagao das atividades;

e Pasta de transferéncia variada: letras, nimeros, palavras, letras de musicas e
ilustracdo. Nessa atividade, como o aluno tem facilidade em memorizar ¢ adora
musica, sera trabalhada a letra da musica, a melodia da musica utilizando a cada
momento instrumentos da bandinha ritmica, podendo também trabalhar a
expressao corporal;

e Fichas com imagem (fotos ou figuras) utilizando frases, palavras, letras, nimeros,
com velcro ou imantado;

e Confecgoes de jogos pedagdgicos com materiais alternativos.

6.7 Adequacoes de materiais
Todos os materiais produzidos serdo adequados para atender a necessidades de

Vinicius, explorando figuras, fotos para facilitar a compreensdo. Esses materiais sdo: as pastas
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classificatorias, o painel de rotina, fichas com fotos entre outros, nesses materiais serdo a
utilizados velcro ou ima para melhor organizacdo e seqiiéncia das atividades realizadas pelo
aluno.
6.8 Selecao de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos

Na Sala de Recurso Multifuncional ha varios jogos: da memoria, pareamento, de
frases, palavras, figuras, encaixes, interativos. Portanto para desenvolver as atividades
proposta sera necessario adquirir alguns materiais:

e Miniaturas;

e Aparelho de som;

e (ubo ativo para atividades de vida diaria;

e (Quadro imantado para organizagdo da rotina;

e Jogo interativo, software de Comunicacdo Alternativa entre outros que podera ser

trabalhado com o aluno, alcangando assim o objetivo proposto;

e (Quadro para comunicagao alternativa;

e Tabuleiro de atividades funcionais vestuario;

e (Cartdes com figuras, fotos de objetos de uso pessoal;

e CD e DVD relacionados as atividades e musicais

e Televisao

Os materiais acima citados devem apresentar varios niveis e graus de dificuldades.
6.9 Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da producio
de materiais

As parcerias necessarias para o aprimoramento necessario do atendimento com o
aluno sao: familia, fonoaudiologo, terapeuta ocupacional, pois esses atendimentos sdo de
fundamental importancia para desenvolver sua comunicacao e seu desenvolvimento global.
6.10 Profissionais da escola que receberiao orientacio do professor de AEE sobre
servicos e recursos oferecidos ao aluno

A principio o professor do AEE passara orientagcdes sobre servicos € recursos
oferecidos ao aluno para todos os profissionais da escola. Portanto € necessario que esses
profissionais envolvidos tenham o compromisso de trabalhar a inclusdo do aluno TGD no
ambiente escolar.

No entanto, o professor do AEE necessita da parceria de todos envolvidos nesse
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contexto escolar e familiar, para juntos organizar momentos de trocas de experiéncias e
através de oficinas, as quais ajudardo no desenvolvimento, na interagdo e comunicagdo do
aluno, e que o mesmo possa interagir com os demais colegas e profissionais estimulando
assim sua comunicagao em seu dia-a-dia.
6.11 Resultados Esperados diante dos Objetivos do Plano de AEE
Diante dos objetivos propostos, espera-se que o aluno seja capaz de:
e Desenvolver sua autonomia, socializagdo e sua comunicagao;
e Estabelecer vinculos afetivos;
e Exerca sua autonomia, amplie suas relagdes sociais e consiga realizar atividades do
cotidiano escolar;
e Desenvolva competéncias sdcio-cognitivas a serem utilizadas no decorrer de toda a
sua vida;
e Generalize o que aprende na escola e reproduzir o que realizou anteriormente,

fazendo associagoes.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O autismo ¢ um distarbio neurolégico que compromete a habilidade da crianga na
comunicacdo, na interacdo com outra crianga € na maneira convencional de aprender.
Geralmente se manifesta nos trés primeiros anos de vida, atingindo com maior freqii€ncia os
meninos do que as meninas.

Hé poucas décadas, essas criangas comecaram a ser elegiveis para as escolas comuns.
E, considerar essas criangas elegiveis para a escola comum ¢ considerar que sdo capazes de
aprender, desenvolverem-se, relacionarem-se com os demais, enfim, viver o dia a dia da
escola. O desafio estd para alem de manté-las nas salas de aula: ele reside em manté-las com
qualidade de trabalho realizado.

Esse trabalho teve como objetivo, ampliar a possibilidade de acesso do aluno a
linguagem receptiva e expressiva, ampliando assim, o repertério comunicativo do aluno por
meio das atividades de vida diaria e da comunicagdo alternativa, visando a autonomia,
partindo de seus interesses, respeitando suas possibilidades motoras, cognitivas e afetivas,
para promover o avango conceitual.

Para tanto, de acordo com o objetivo proposto, espera-se que a crianga desenvolva sua
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autonomia, socializagdo e sua comunicagdo, possa estabelecer vinculos afetivos, exerca sua
autonomia, amplie suas relacdes sociais e consiga realizar atividades do cotidiano escolar,
desenvolva competéncias sdcio-cognitivas a serem utilizadas no decorrer de toda a sua vida e
generalize o que aprende na escola e reproduzir o que realizou anteriormente, fazendo
associagoes.

Portanto esse trabalho apresenta um pouco da realidade de trabalhar com crianga
autista incluida no ensino comum, pois através das leituras, pode-se afirmar que existem
inameras dificuldades no trabalho com autistas, por apresentarem comportamentos
estereotipados, dificuldade na interagdo social € comunicagao.

Contudo, conclui-se que Autismo ¢ um assunto a ser muito discutido em nossa
sociedade, e para essas criancas terem seus espagos conquistas, se faz necessario o
desenvolvimento de novas estratégias educacionais a fim de estimular suas habilidades e
potencialidades, superando suas limitagdes.

Ao nos defrontarmos com as peculiaridades impostas pelo Transtorno doEspectro
Autista, devemos buscar a crianga que se esconde por detras de umvéu muito sutil, mas ténue
o suficiente para imprimir uma marca que direcionao olhar somente para o comportamento.
Quando nos despirmos de preconceitos que determinam todo o destino de um sujeito, muitas
vezes impressoem um laudo que define toda uma vida estaremos a caminho de buscar um
serintegral, para além de suas limitagoes.

E na educagio inclusiva que nos permitimos perceber que nada estd pronto
oufinalizado, trocamos de papel constantemente, ensinante e aprendente. Aquiloque precisa
ter significado para um, deve passar pelo entendimento ecompreensao do outro, e, essa troca
acontece o tempo inteiro, nos colocandoem desequilibrio a cada nova proposta.

Assim, acreditamos que o Plano de AEE permite essa flexibilidade, pois nosleva a
refletir sobre o que foi desenvolvido e essa troca entre os profissionaisque atuam junto ao
aluno, permitem novas construgdes, novas elaboragdes.

Assim, abrem-se mais portas, para que nosso Ao nos defrontarmos com as
peculiaridades impostas pelo Transtorno doEspectro Autista, devemos buscar a crianca que se
esconde por detrds de umvéu muito sutil, mas ténue o suficiente para imprimir uma marca que

direcionao olhar somente para o comportamento. Quando nos despirmos de preconceitos que
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determinam todo o destino de um sujeito, muitas vezes impressoem um laudo que define toda
uma vida estaremos a caminho de buscar um serintegral, para além de suas limitagdes.

E na educagio inclusiva que nos permitimos perceber que nada estd pronto
oufinalizado, trocamos de papel constantemente, ensinante e aprendente. Aquiloque precisa
ter significado para um, deve passar pelo entendimento ecompreensido do outro, e, essa troca
acontece o tempo inteiro, nos colocandoem desequilibrio a cada nova proposta.

Assim, acreditamos que o Plano de AEE permite essa flexibilidade, pois nosleva a
refletir sobre o que foi desenvolvido e essa troca entre os profissionaisque atuam junto ao
aluno, permitem novas construgdes, novas elaboracoes.

Assim, abrem-se mais portas, para que nosso Vinicius possa dar seu primeiropasso

abrindo suas proprias portas.

ABSTRACT

In this present report was done a case study with a six-year-autistic child who is taking the first year at
the Elementary School of the Municipal Education in Dourados/MS. The main focus of this work was
to create a Specialized Educational Assistance Plan to support the children's need, so that it could
cross the hurdle dictated by the usual school and take part of this group with autonomy. The
methodology used was the Collaborative Learning Network (NLC), created by the training group SEA
in 2008, from the problems resolution and learning methodologies. Meantime to the observation
results and achieved interviews with parents and professionals, it was elaborated a case study,
searching an approach problem analysis andclarification. According to the analyses, the problems
were presented on the Linguistic aspect, due to the communication and comprehension difficulties.
However, to solve the problem, it was necessary the creation of a Specialized Educational Assistance
Plan for the child, ensuring some principal items: identification dates, goals, assistant organization,
activities that would be developed at the student support, materials selection to be done for the student,
materials adaptation, materials selection and equipments that need to be acquired, types of partnership
required, scholar professionals who would get teaching assistance from the SEA and expected results
towards the goals of the Specialized Educational Assistance Plan.

Key-words: Specialized Educational Assistance. Special Education.Common School. Children
Autism
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ANEXOS

ROTEIRO PARA A PROPOSICAO DO CASO

As questdes abaixo tém por objetivo orientar o professor do AEE para propor um caso.
Trata-se de um roteiro e, portanto, o professor ird utilizd-lo sem a preocupagao de responder
pontualmente as perguntas € nem mesmo limitar-se a elas.

A proposi¢cdo do caso ndao deverd abordar apenas a queixa da professora e o tipo de
deficiéncia do aluno, ou dados clinicos a seu respeito. Ele deverd conhecer e descrever o
contexto educacional ao qual esta inserido o aluno, abordando suas dificuldades, habilidades,
desejos, preferéncias, entre outras questdes relacionadas ao seu cotidiano escolar.

A coleta de dados para a descri¢do do caso pode ser feita por meio de observacdes
diretas, entrevistas, gravagdes, avaliacdo escrita, analise de documentos, pareceres
pedagodgicos e clinicos, entre outros. Esse material também ¢ importante para a 2*. Etapa do
estudo de caso: andlise e clarificagdo do problema.

O roteiro nao deve ser respondido como um questionario.

A) Informacgdes referentes ao aluno: idade, série, escolaridade, tipo de deficiéncia,

outros.

B) Informacdes coletados do/sobre o aluno:

e O aluno gosta da escola?

e Tem amigos?

e Temum colega predileto?

e Quais as atividades que ele gosta mais de fazer?

e Para ele, que tarefas sao mais dificeis? Por qué?

e O aluno ¢ capaz de expressar suas necessidades, desejos e interesses? De que
maneira?

e O aluno costuma pedir ajuda aos professores? Por qué? Qual ¢ a opinido do aluno
sobre seus professores?

e Por que ele acha importante vir a escola e estudar nela?
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Esta satisfeito com os apoios (material pedagdgico especializado, equipamentos,
informatica acessivel, intérprete, outros atendimentos) que dispde no momento?

Desejaria ter outros? Quais?

C) Informacdes coletas da/sobre a escola:

O aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espagos da escola?
Como? Se ndo participa, por qué?

Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais ele
nao realiza ou realiza com dificuldades? Por qué?

Como ¢ a participagdo do aluno nas atividades propostas a sua turma? Participa
das atividades integralmente, parcialmente ou ndo participa?

Quais sdo as necessidades especificas do aluno, decorrentes da deficiéncia? Quais
sdo as barreiras impostas pelo ambiente escolar?

Que tipo de atendimento educacional e/ou clinico o aluno ja recebe e quais sdo os
profissionais envolvidos?

O que os professores pensam sobre interesses € expectativas do aluno em relagdo a
sua formagao escolar?

Como ¢ esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e
outros?

Qual a avaliagdo que o professor de sala de aula faz sobre o desempenho escolar
desse aluno?

Quais as preocupagdes apontadas pelo professor de sala de aula e quais os apoios
que ele sugere para que o aluno atinja os objetivos educacionais tragados para sua
turma?

Como a comunidade escolar percebe a interagdo do aluno com seus colegas de
turma?

Quais as expectativas escolares do professor em relacao a esse aluno?

Quais sdo as principais habilidades e potencialidades do aluno, segundo os
professores?

Qual ¢ o motivo que levou o professor de sala de aula solicitar os servicos do AEE

para esse aluno?
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A escola dispde de recursos de acessibilidade para o aluno, tais como: mobilidrio,
materiais pedagogicos, informatica acessivel, outros? Quais os recursos humanos e
materiais de que a escola ndo dispde e que sdo necessarios para esse aluno?

Quem avaliou os recursos utilizados por esse aluno? Eles atendem as suas
necessidades?

Como é o envolvimento afetivo, social da turma com o aluno?

Qual ¢ a opinido da escola (equipe pedagdgica, diretor, professores, colegas de

turma) sobre seu desenvolvimento escolar?

D) Informacdes coletadas da/sobre a familia:

Qual ¢ a opinido da familia sobre a vida escolar do aluno?

A familia se envolve com a escola? Participa de reunides, de comemoragdes entre
outras atividades da escola?

Tem consciéncia dos direitos de seu filho a educacdo inclusiva? Exige a garantia
de seus direitos?

A familia identifica habilidades, necessidades e dificuldades na vida pessoal e
escolar do aluno? Quais?

Quais as expectativas da familia com relacdo ao desenvolvimento e escolarizacao

de seu filho?
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ROTEIRO PARA PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A. Dados de Identificacao:

Nome do aluno:

Idade: Série: Turma: Turno:

Escola:

Professor do ensino regular:

Professor do AEE:

B. Plano de AEE

Sao as agdes desenvolvidas para atender as necessidades do aluno. Sao especificas
do AEE para que o aluno possa ter acesso ao ambiente e a conhecimentos escolares de forma

a garantir com autonomia o acesso, a permanéncia e a participacao dele na escola.
1. Objetivos do plano:
2. Organizacao do atendimento:

e Periodo de atendimento: de (més) ... a (més) ...
e Freqiiéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao aluno):
e Tempo de atendimento (em horas ou minutos):
e Composi¢ao do atendimento: ( ) individual ( ) coletivo
e Outros:
3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno: Consulte o fasciculo da

disciplina em estudo para selecionar atividades relativas aos objetivos do Plano de AEE.

4. Sele¢ao de materiais a serem produzidos para o aluno.
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5. Adequacdes de materiais: liste os materiais que necessitem de adequacdes para atender as
necessidades do aluno (exemplo: engrossadores de lapis, papel com pautas espacadas e

outros).

6. Selegdo de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos: liste os recursos
materiais que precisam ser encaminhados para compra e /ou que ja existem na sala de

recursos multifuncionais.

7. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da producdo de
materiais: terapeuta ocupacional para criar uma tesoura adaptada, costureira para fazer uma

calca com enchimento para trabalhar com a crianga e outros.

8. Profissionais da escola que receberao orientacdo do professor de AEE sobre servigos e

recursos oferecidos ao aluno:

e Professor de sala de aula

e Professor da Educagao Fisica
e (olegas de turma

e Diretor escolar

e Equipe pedagdgica

e Outros. Quais:

C. Avaliacao dos Resultados:
1. Indicagdo de formas de registro
O plano devera ser avaliado durante toda a sua execucao.

O registro da avaliagdo do plano devera ser feito em um caderno ou ficha de
acompanhamento, onde serdao descritos pelo professor do AEE o uso do servigo e do recurso

em sala de aula, durante o AEE e no ambiente familiar.

No registro, deverdo constar as mudancas observadas em relacdo ao aluno no
contexto escolar: o que contribuiu para as mudancgas constatadas; repercussdes das acdes do

plano de AEE no desempenho escolar do aluno.
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2. Resultados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE.
D. Reestruturaciao do Plano:

Liste ospontos de reestruturacdo do Plano de AEE, caso os objetivos do Plano ndo tenham

sido atingidos.

e Pesquisar e implementar outros recursos.
e Estabelecer novas parcerias.

e Qutros.
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