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Resumo

O presente artigo apresenta uma perspectiva da teoria de campo para o conhecimento que
baseou o desenvolvimento da Tese - O conhecimento enquanto campo: o ente cognitivo € a
emergéncia de conceitos. - Nesse momento sdo apresentados os pressupostos para a
composi¢ao do campo conhecimento referenciados quanto a percepg¢ao do conhecimento; o
conhecimento como campo; praxis pedagdgica, itinerancia e curriculo; tecido social. O que ¢
exposto tem o intuito de introduzir uma concepgao diferenciada para basear futuros estudos
que envolvam a criagdo e difusdo do conhecimento em comunidades epistémicas de naturezas
diversas.

Palavras-Chave campo, conhecimento, cognicdo, aprendizagem, curriculo, difusio.
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1 A PERCEPCAO DO CONHECIMENTO

Na discussdo sobre conhecimento, algumas perspectivas sdo convergentes com uma
percepcao mais fecunda, na qual a contextualizacdo e a consideracdo de pontos que refletem
uma relagdo, um comportamento em rede, um imbricamento entre estruturas que emergem
nos processos cognitivos sao consideradas para a edificacdo e ressignificacao de conceitos ja
estabelecidos. Um enfoque com essas caracteristicas ¢ dado por Edgar Morin(2008), que traz
para a discussdo epistemologica um desafio que expressa a complexidade do estudo de uma
categoria a qual estrutura e ao mesmo tempo ¢ estruturada. Tal dificuldade de interpretagao ¢
o cerne dessa discussdo que levanta o questionamento de como estudar, ou pensar algo que na
sua esséncia reflete as suas proprias bases que fazem emergir o proprio objeto de estudo. Algo
como uma retroalimentacdo, algo recursivo, algo que revela um movimento para fora do
conhecimento, mas que a0 mesmo tempo remete para o seu amago.

Nesse contexto, Morin organiza o pensar conhecimento do conhecimento. A seguir,
algumas caracteristicas desse olhar cuidadoso, rigoroso, mas nem por isso fechado e
definitivo. O que ¢ colocado provoca, instiga, relativiza a visdo prioristica absoluta do
conhecimento. A independéncia entre o ato de conhecer e a no¢do formada sobre esse ato ¢
uma caracteristica marcante que nos leva a um percorrer de compreensao do mundo, sem
questionarmos a natureza dessa compreensdo, ou seja, ndo € necessario compreender as
estruturas do conhecimento para conhecermos, instituirmos, conceituarmos ou mudarmos de

opinido. O que se apresenta, a priori, ¢ a uma nog¢ao Unica do conhecimento, tal qual Morin

explicita:

[...] a no¢do de conhecimento parece-nos Unica e evidente, até 0 momento que a
questionamos, quando a focamos a mesma se apresenta fragmentada, diversificada,
multiplicando-se em intimeras noc¢des onde cada uma gera novos
questionamentos.(MORIN 2008,p.16).

Essa caracteristica sera um ponto importante para as discussdes futuras neste
trabalho, pois ela ¢ tratada no enfoque da complexidade; porém, ¢ percebido que ha uma
convergéncia ainda maior no enfoque da teoria quantica, no que se refere ao principio da
incerteza e emaranhamento quéntico. O sentimento de extrema incerteza relatado por Morin ¢é
expresso como algo que incomoda, que destitui da zona de conforto os que pensam que o
conhecimento estd posto, elucidado e € inquestionavel. Nosso conhecimento, apesar de tao

familiar e intimo, torna-se estrangeiro e estranho quando desejamos conhecé-lo, diz Morin
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(2008). Essa afirmacgdo nos remete ao mundo das possibilidades, estranho, desconhecido, que
se nos apresenta para conhecermos, mas que se esmaece quando tentamos dar significado ao
conhecer.

A concepgdo do conhecimento, no contexto da objetividade, impossibilita a sua
reducdo a categorias estruturantes, sendo ele uma estrutura primaria. Essa visdo remete a um
arquétipo que torna o conhecimento funcional, uma fun¢ido que envolve parametros, como a
competéncia, a cognicdo que se desdobra em uma fun¢do de segunda ordem, o saber. Essa
interpretagdo se revela como um reducionismo, uma linearidade para dar conta de uma
definicdo concreta do conhecimento. Morin (2008) reage a esse posicionamento, quando
enuncia que o conhecimento ¢ um fendomeno multidimensional, de maneira inseparavel,
simultaneamente fisico, psicoldgico, cerebral, mental, cultural e social. O contexto sistémico ¢
invocado por Morin para se opor ao estabelecido, em que cada parametro da fungado
conhecimento emerge de relagdes sistémicas, gerando a necessidade de um novo pensar que
opere entre as ciéncias cognitivas.

As caracteristicas da complexidade aproximam o olhar sobre o conhecimento de uma
rede de relacdes capaz de perceber a multirreferencialidade, o sentido holografico do
conhecer, as relagdes que legitimam a identidade e a vizinhanga dos saberes. E percebido um
movimento que permite tanto o mergulho nas especificidades dos conceitos quanto um
afastamento para o entendimento das relacdes desses conceitos, aproximando o que ¢
conhecer do sensivel, do observavel. Esse exercicio permite entender as linearidades, os
conceitos objetivos e também a complexidade e a fragilidade dos conceitos estabelecidos. Um
movimento que possibilita a concretude e/ou o esmaecimento da realidade, colocando em
discussdo estruturas basilares, como o conceito do real e da ldgica. Essa discussdo ¢ o enfoque
da realidade quéntica, mas o que ¢ interessante ¢ que tanto a realidade quanto a logica sdo
fundamentos do que chamamos conhecimento. Morin descreve essa situacao de forma clara,
quando comenta sobre a crise do que ¢ real provocado pela fisica quantica associando-a a uma

brecha nas concepcdes de realidade e da logica.

[...] Brecha no real que abre uma ferida inacessivel a inteligibilidade, brecha na
logica, inapta a fechar-se demonstrativamente sobre si mesma, através dessas duas
brechas, ocorre uma hemorragia do que se continua a chamar de real ¢ a perda
irreparavel dos fundamentos do que se deve continuar a chamar conhecimento.
(MORIN, 2008, p.22).

Dessa forma, o proprio conceito sobre conhecimento estd em jogo. E percebido o
lugar ténue no qual se encontra e que existe algo que o antecede. A relacdo entre

conhecimento e caracteristicas da complexidade nos traz a esse patamar, porém a relagao
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entre conhecimento e a teoria quantica pode nos levar a uma abrangéncia ainda maior, ja que
nesse contexto ¢ natural a fragilidade da realidade e a proposi¢do de outras l6gicas. Como a
complexidade emerge do mundo das possibilidades ¢ do mundo das relagdes, a interconexao
entre complexidade e a quantica exprime o movimento do mergulho e do afastamento, o que
pode nos revelar o conhecer. Tratar o conhecimento pelo viés dos conceitos dos sistemas
complexos faz surgir elementos como bifurcagdo, atratores que se apresentam como
catalisadores da sua propria construgdo. Essa recursividade estd presente no teorema de
Godel, no qual um sistema complexo formalizado ndo pode encontrar em si mesmo a prova
de sua validade. Morin utiliza esse teorema para evidenciar o sistema cognitivo como
complexo. Para Morin (2008), nenhum sistema cognitivo estaria apto a conhecer-se
exaustivamente nem a validar completamente a partir de seus proprios instrumentos de
conhecimento. Logo, para conhecer o conhecimento se faz necessaria a renlincia a
completude. O sentido holografico dos sistemas complexos traz um alento para a discussao,
por possibilitar o afastamento, sem perder as caracteristicas do sistema em foco, pois o que se
afasta ¢ parte do que estd sendo observado. Morin denomina esse lugar de afastamento de
meta-sistema capaz de envolver o sistema objeto. Esse posicionamento pode ser refor¢ado
pelo sentido de emaranhamento quantico que remete ao entendimento desse afastamento
como fendmeno da ndo localidade. A interpretacdo a seguir ¢ uma tentativa de trafegar na
itinerancia do conceito conhecimento expressando a possibilidade de movimentos de

verticalizagdo e espalhamento em torno do Ente cognitivo.

2 O CONHECIMENTO ENQUANTO CAMPO

A relagdo entre objetos foi tratada a partir da concepcdo de uma interacdo que se
processava de forma direta e instantanea, denominada acdo a distancia, que prevaleceu por
muito tempo nas areas da eletricidade, do magnetismo e da gravitagcdo. Rocha (2002) descreve
o modo como Michael Faraday — a partir de uma analise qualitativa, por meio da observacao
direta do comportamento da limalha de ferro na presenga de uma barra magnetizada, de
corpos eletrizados ou fios condutores — percebeu um padrao na configuracao da limalha que
descrevia linhas radiais em torno dos corpos os quais convergiam na regiao dos pélos. Essas
linhas, semelhantes a linhas elasticas, foram denominadas linhas de forca, que se estendem no
espaco a partir dos objetos em interacdo. O conceito de linhas de forca remete a uma
configuragdo interacionista diferente, em que a forca passa a ser vista como efeito e ndo como

razdo. Dessa forma, Faraday introduz a ideia de que a relagdo entre os objetos ndo ocorre de
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forma direta, mas por um meio capaz de possibilitar a geragdo de forcas de coesdo ou de
repulsdo entre esses objetos. A natureza dessas for¢as ¢ definida pela natureza dos objetos em
interacdo que emerge num meio que possibilita a criacdo e manutencao delas. As linhas de
forca se estendem no espago e o preenchem inteiramente, sendo que esse espago, configurado
pela acdo das linhas de forga, para Faraday, constitui o campo de forga. O conceito de campo,
a partir dessa nog¢do, ¢ introduzido em todos os fendmenos de interacdo com resultados
surpreendentes na eletricidade, gravitagdo, magnetismo. James Maxwell, como descreve
Rocha (2002), mais tarde percebe a relagdo entre campos e consegue a unificagdo do campo
elétrico e magnético, cuja inter-relagdo da origem ao eletromagnetismo e a uma concepgao de
meio que vai além do meio mecanico e se revela a partir da relagdo entre duas naturezas de
campos distintos, mas complementares. Cai, portanto, a ideia do éter como meio para a
propagacdao da luz no espaco, € surge uma compreensao de interacao além da mecanica
newtoniana, que permeia de forma sutil o mundo das relagdes e nos coloca diante de uma
compreensdo do meio como algo inerente a propria relagdo — no caso do eletromagnetismo, o
produto entre for¢as magnéticas e elétricas impulsiona a onda luminosa a rasgar o espago na

direcdo e no sentido produzido pela relagao.

Essa modesta introdu¢do a ideia de campo foi utilizada para trazer a tona uma
inquietacdo sobre conceitos largamente utilizados nas discussdes que envolvem os processos
cognitivos. Piaget (1974) observa que aprendizagem sempre esta associada a uma relacdo, a
uma interagdo de atores capazes de gerar uma reestruturagdo semantica, uma visao de mundo
ressignificada, um dialogismo capaz de categorizar, inventar ou reinventar conceitos.
Vygotsky traz o contexto social para a discussdo, cuja ideia de meio ¢ colocada em um

patamar das relagdes do sujeito, quando ele trata do significado das palavras:
E no significado que se encontra a unidade das duas fungdes basicas da linguagem:
o intercdmbio social e o pensamento generalizante. S3o os significados que védo
propiciar a mediacdo simbdlica entre o individuo e o mundo real, constituindo-se no
“filtro’ através do qual o individuo ¢é capaz de compreender o mundo e agir sobre
ele... o significado de uma palavra representa um amalgama tdo estreito do

pensamento e da linguagem que fica dificil dizer se trata de um fenomeno da fala ou
de um fendmeno do pensamento... (VYGOTSKY, 1989 p.104).

Vygotsky (1989) traz a relagdo dos instrumentos simbodlicos como estruturantes e
discute a linguagem como motor de mudanga atitudinal que transforma o meio sociocultural,
enfocando o conceito de zona de desenvolvimento proximo, que possibilita um referencial
entre a aprendizagem e a capacidade cognitiva de solucao de problemas de forma individual

ou coletiva. Outra percep¢do de importante relevancia vem de Wallon (1975), que chama a
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atencdo para o carater organico da relacdo social do ser humano, trazendo o desenvolvimento
cognitivo centrado na psicogénese da pessoa completa. As contribui¢des de Piaget, Vygotsky
Wallon tornaram-se, portanto, fundamentais para o entendimento do contexto de cognicao e

aprendizagem.

O que se nota, ao fazer um paralelo entre essas visdes, ¢ o tratamento do conhecimento
como algo que se revela e € posto a disposi¢ao, que remete a uma visdo corpuscular de
unidades-pacotes com os quais somos capazes de lidar por meio de retoricas, discussoes e
apropriagdes — ja que esses pacotes sdo internalizados pelo sujeito e provocam reestruturagdes
de conceitos até entdo cristalizados —, colocando-nos em um estado de vir a ser, de
virtualizacdo, como diz Levy (1996) quando trata, com propriedade, da capacidade de
relagdes semanticas do individuo em relagdo a leitura do mundo. O que emerge dessas leituras
dos processos de aprendizagem ¢ um fator comum entre elas, o aspecto histérico-cultural, que
¢ tratado até entdo como algo que se coloca em uma zona de conforto capaz de compor os
conceitos complexos dos processos cognitivos, mas que ainda traz consigo uma concepgao de
interacao pouco explorada. O que ¢ proposto neste momento ¢ um enfoque dessa interacao,
intermediado pelo conceito de campo, evidenciando uma ideagdo do campo conhecimento

que sera descrito a seguir.

Para prosseguir com o ensaio sobre o campo conhecimento, retorno brevemente ao
conceito de campo e aos elementos que lhe sdo inerentes. Um campo ¢ uma representacio de
uma perturba¢do, de uma ndo continuidade em um meio. Dessa forma, para que exista o
afloramento de um campo ¢ necessaria a presenca de uma fonte geradora, perturbadora, de
uma fonte que seja capaz de modificar a configuracdo do meio. Essa fonte geradora provoca
o surgimento de um relevo no meio que tenciona a vizinhanga da fonte por meio de potenciais

capazes de gerar for¢as de aproximagao ou de repulsdo em relacdo a fonte geradora.
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Figura 1 O conceito de campo

O conceito de campo
Faraday (1791-1867)

Linhas equipotenciais

Linhas de forca

O conceito de linhas de forga remete

Percepc¢do de uma interagdo diretae a uma configuragdo interacionista
instantanea, denominada agdo a distancia ‘ diferente, onde aforca passa a ser

vista como efeito e ndo como razdo.

Fonte: Pinheiro(2012)

O interessante ¢ que, independentemente da natureza dos campos, estes se
apresentam com as mesmas caracteristicas. Todo campo ¢ provocado por uma fonte
geradora capaz de criar um potencial que causa o surgimento da forga a qual somente
¢ percebida na presenga da interacdo com outro objeto com a mesma natureza da fonte
geradora. As caracteristicas do campo sdo temporais e sdo topoldgicas, de modo que a
forma ¢ tdo relevante quanto as quantidades. O sentido holografico se revela
fortemente quando pensamos a partir da concep¢do de campo, um sentido que
impulsiona para uma ousadia conceitual: a de tratar o conhecimento como campo.
Para um primeiro entendimento serd construida uma metafora entre as caracteristicas
de campos conhecidos ¢ uma analogia com os elementos propostos para o campo

conhecimento.
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Tabela 1 — Configurac¢do de campo em diferentes contextos

N N N

Gravitacional — Matéria Espago-tempo Gravitacional Gravitacional

Elétrico CargaElétrica, Eletromagnético Elétrico Elétrica
Corrente elétrica

Magnético Dipolo Eletromagnético Magnético Magnética
Magnético

Fonte: Pinheiro (2012)

Os campos descritos na Tabela 1 sdo bem conhecidos. A fonte de cada campo ¢ capaz
de modificar a configuragdo do contexto, fazendo surgir um relevo expresso por meio do
potencial que, na presenga de outros objetos de mesma natureza, faz surgir forgas inerentes a

essas interagoes.

Pensar o conhecimento como campo remete a uma configuragdo topoldgica,
configuragdo baseada na forma, semelhante a apresentada pelos campos conhecidos. Por
conseguinte, ¢ necessario identificar o contexto, a fonte geradora, o potencial ¢ a forga
inerentes ao campo conhecimento. Essa metafora entre o conceito de campo e o conhecimento
¢ a proposta dessa pesquisa, partindo do pressuposto a seguir: identificar processos capazes de
ratificar ou fazer emergir outras caracteristicas configurativas do campo conhecimento. O
ponto de partida ¢ uma sugestdo de configura¢ao desse campo. As teorias da aprendizagem
contemporaneas remetem a uma percep¢ao socio-interacionista que leva a uma possibilidade
de concebermos o conhecimento como campo, em que a comunicacdo provida de um
constructo de linguagens o qual permeia esse contexto catalisa a convergéncia de zonas

irradiadas da regido geradora desse campo que se apresentam como saberes. O trafegar nesses

saberes ¢ a propria aprendizagem.

O campo conhecimento surge no contexto comunicacional, que ¢ reconfigurado pelas fontes
de cogni¢dao que denomino Entes cognitivos, os quais tensionam o contexto, fazendo emergir
potenciais de saberes que, em contato com outros Entes cognitivos, possibilitam o surgimento
de itinerancias capazes de gerar um trafego entre os potenciais de sabres, revelando assim a

aprendizagem.
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Figura 2 A metéfora campo conhecimento
Percebendo o conhecimento como campo
As teorias da aprendizagem contemporaneas, remetem a uma percepcdo interacionista que
leva a uma possibilidade de concebermos o conhecimento como campo, onde a comunicagio
que permeia esse contexto catalisaa convergéncia de zonas que irradiam das regides geradora

desse campo gue se apresentam como saberes. O trafegar nesses saberes € a propria
aprendizagem.

Saberes

Aprendizagem

| Campo | Fonte | Contexto | Potencial | Forga |
| Conhecimento ] Ente cognitivo ] Comunicagdo | Saberes ] Aprendizagem |

Fonte: Pinheiro (2012)

O surgimento da aprendizagem requer a presenca de outras fontes geradoras, outras
fontes de cognicdo que causam interagdo, interferéncia e intencionalidade. Essa fonte
geradora, o Ente cognitivo, carrega em si caracteristicas que vao além da concepcao
determinista de cogni¢do. E um Ente que abarca o sentido fisico, psicologico, cerebral,
mental, cultural e social evidenciados por Morin, dentro da dialética das dialéticas de

Stéphane Lupasco e da concep¢do de multirreferencialidade de Teresinha Froes Burnham.

Para Lupasco (1986), existe um antagonismo crucial para a interpretagdo do mundo,
qual seja, o movimento dialético entres os sistemas aferentes e eferentes que compdem o
sistema de significagdo humana, o que ele chama de dialética das dialéticas contraditdrias e
antagonicas da percepcdo e da ac¢do. Os atos, dessa maneira, sdo um projeto motor expresso

por uma potencialidade:

[...] este projeto ¢ uma potencialidade, enquanto projeto estd evidentemente no
estado potencial, em poténcia (se quisermos utilizar uma terminologia aristotélica),
um estado que contém como tal, o que vai atualizar. Por esse fato ele é consciente,
povoa a consciéncia nem que seja por um instante ou mesmo mais longamente...
Para realizar a sua operacdo, o sujeito atualizador deve relegar para o mundo dos
objetos, o mundo objetivo, toda e heterogeneidade perturbadora. (LUPASCO, 1986,

p-21).

A relacdo entre estruturas de percepcao de mundo, estruturas de descrigdo e,
consequentemente, estruturas de composicdo de leis fisicas e sociais nos oferece a base

estruturante do conhecimento formal. De tal maneira, toda composicdo cientifica esta
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diretamente ligada a natureza da relagdo entre as estruturas citadas. A ressignificacdo dessas
estruturas implica na ressignificagdo dos conceitos cientificos, emergindo composi¢cdes que
sdo capazes de aglutinar as antigas no seio de suas interpretagdes dentro da perspectiva do
sujeito atualizador. Esse sujeito atualizador mais adiante vai ajudar na composi¢ao do Ente

Cognitivo.

O trafegar nesses potenciais faz emergir possibilidades de caminhos, ¢ o ato de
trafegar revela o desencadear de uma relacdo entre os saberes, relacdo esta instantanea,
dindmica e mutavel, algo que pode se perceber como um curriculo pautado na
multirreferencialidade, que carrega em si as caracteristicas da complexidade, do estado de vir
a ser. Para Froes Burnham (1993), a compreensao do curriculo passa pelo entendimento da
relagdo entre complexidade, multirreferencialidade e subjetividade, fazendo emergir,

semanticamente, a sua dimensdo social:

Todo esse questionamento nos remete ao curriculo e ao seu significado na sociedade
contemporanea. Remete-nos, mesmo, a aprofundar, para melhor compreender, ndo
s6 a polissemia do termo, mas o seu significado como processo social, que se realiza
no espago concreto da escola, cujo papel principal € o de contribuir para o acesso
daqueles sujeitos que ai interagem, a diferentes referenciais de leitura de mundo e de
relacionamento com este mesmo mundo, proporcionando-lhes ndo apenas um lastro
de conhecimento e de outras vivéncias para a sua inser¢cdo no processo da historia,
como sujeito do fazer dessa historia, mas também para a sua construgdo como
sujeito (quica auténomo) que participa ativamente do processo de producdo e de
socializa¢do do conhecimento e, assim, da instituicdo historico-social de sua
sociedade... Nesta interagdo, mediada por uma pluralidade de linguagens e de
referéncias de leitura de mundo os sujeitos, intersubjetivamente, constroem e
reconstroem a si mesmos, o conhecimento ja produzido e que produzem as relagdes
entre si e com a sua realidade, assim como pela acdo transformam essa realidade
num processo multiplamente ciclico que contém, em si proprio, tanto a face da
continuidade como a da construgdo do novo. (FROES BURNHAM, 1998 p.37).

O contexto curricular evidenciado por Teresinha Froes Burnham ¢ basilar para o
enfoque do sentido holografico do campo conhecimento. Esse sentido faz com que
percebamos o trafegar entre o campo gerado pela cogni¢ao individual, coletiva e social. Os
espagos de aprendizagem se revelam como geracdes do campo conhecimento, de modo que a

propria aprendizagem nao estd refém de espacos institucionalizados.
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Figura 2- O sentido holografico do conhecimento

0 sentido holografico do conhecimento / o conhecimento social

Espacos de aprendizagem gerados pelo
campo conhecimento

Aprendizagem como processo de
interagdo com o campo
conhecimento

Fonte: Pinheiro (2012)

A figura 3 representa, de forma simplificada, o espaco de aprendizagem configurado
pelo sentido holografico do campo conhecimento, que remete a interagdo entre individuos,
entre organizagdes sociais e entre a comunidade ampliada. O esquema representa a
composicdo do campo conhecimento gerado por trés Entes Cognitivos em niveis
diferenciados de relagdo. No interior a relacdo se da entre trés individuos Entes Cognitivos,

nos potenciais exteriores se da entre trés configuragdes sociais Entes Cognitivos.

A presenca de multiplos Entes cognitivos intenciona o surgimento de interferéncias
entre os saberes desses sujeitos, remetendo a experiéncias itinerantes de conhecer, partilhar,
concordar, discordar com outros. Esse percorrer no espaco de aprendizagem estd repleto de
intencionalidades objetivas e subjetivas, fazendo emergir rotas de aprendizagens que sao
eleitas, aceitas socialmente e que se tornam formais e/ou instituidas e, consequentemente,
instituintes de um novo estado configurativo do curriculo. O trafegar pelas rotas instituidas ¢

o proprio ato de curriculo ou o curriculo em agao.
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Figura 3 Caminhos multirreferenciais da aprendizagem

Configuragdo do campo —Interag8o — Interferéncia - Intencionalidade
Caminhos multireferenciais da aprendizagem - Curriculo

N3o Linearidade
Complexidade
Estado de vir a ser - fora do equilibrio

Fonte: Pinheiro (2012)

A figura 4 representa a emergéncia dos conceitos a partir da itinerancia dos sentidos -
significados - conceitos dados aos objetos pelos Entes Cognitivos. Essa representacdo grafica
serve como uma ideografia que procura evidenciar a ndo linearidade e a complexidade na
concepcdo e manutencdo de sentidos - significados - conceitos em um espaco de

aprendizagem.

O mergulho em itinerancias mais densas remete ao aumento da complexidade dos
sentidos -significados -conceitos € a uma crescente incerteza sobre eles. O sujeito tende
buscar regides de baixa dindmica capazes de sustentar as defini¢des estabelecidas; mas se o
movimento for de profundidade extrema relativa ao sujeito, este vai se deparar com uma zona
de incerteza conceitual andloga de forma metaforica ao mundo semi-real de Heisenberg, no
qual as certezas conceituais bem estabelecidas vao dar lugar a uma nuvem de probabilidades
conceituais, suscitando o potencial da heterogeneidade perturbadora do sujeito atualizador de

Lupasco, lugar o qual compreendo como o limiar da gera¢do de conhecimento.

Herbert (1985) descreve o pensamento de Heisenberg que expde a ideia de que o
mundo ¢ duplo, consistido de potencialidades e realidades. Na concepg¢ao da escola de
Copenhague ndo existe qualquer realidade profunda (realidade quéntica 1) e a observagao cria
a realidade (realidade quantica 2). Essas duas realidades revelam que somente os fendmenos
sdo reais, 0 mundo sob os fendmenos ndo € real, logo o tratamento do mundo subfenomenal ¢é

um desafio. Para Heisenberg, uma das causas ¢ a propria descrigdo desse mundo:

Aqui, os problemas de linguagem sdo extremamente dificeis. Queremos falar, de
algum modo, sobre a estrutura dos atomos e ndo apenas sobre ‘fatos’ como, por
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exemplo, das goticulas de dgua numa camara de neblina. Mas ndo podemos falar
sobre atomos em linguagem comum. (HERBERT 1985, p.43).

Mesmo ciente da dificuldade com a linguagem, Heisenberg tenta externar o que vé

quando olha para dentro da realidade quantica. Para ele, ndo hé realidade profunda:

[...] nada 14 embaixo € real, no mesmo sentido em que os fatos fenomenais sdo reais.
O mundo ndo medido ¢ apenas semirreal, e atinge o pleno status de realidade
durante o ato de observagdo: Nas experiéncias relativas aos eventos atdmicos
devemos lidar com as coisas ¢ fatos, com fendmeno que sfo tdo reais quanto os
fenémenos da vida diaria. Porém os atomos e as particulas elementares ndo sdo
assim tdo reais; eles formam um mundo de potencialidades ou possibilidades, ¢ nao
de coisas ou fatos... A onda probabilistica... significa uma tendéncia para alguma
coisa. Ela ¢ a versdo quantitativa do velho conceito de potentia, da filosofia de
Aristoteles. Ela introduz algo que esta entre a idéia de um evento ¢ o evento
propriamente dito, um estranho tipo de realidade fisica, entre possibilidade e
realidade. (HERBERT1985, p.43).

Esse desdobramento de estados quanticos se dara quantos forem necessarios para cobrir
as possibilidades de resultados de uma observagcdo de um fendmeno fisico e ou social. Os
desdobramentos do fisico e social se dardo de forma inerente a existéncia humana, cuja

relacdo intrinseca deve ser considerada nos fendmenos.

Figura 4 Mergulho da itinerancia

Limiar da
geracdo de
s CRRREGIRGITDE.

Fonte: Pinheiro (2012)

A figura 5 retrata o aprofundamento realizado pelo sujeito em torno de um objeto. A

cada iteragdo de busca pelo sentido - significado - conceito mais profundo para o objeto, sera
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maior a complexidade e menor o grau de certeza dos conceitos preestabelecidos. Se as
iteracdes continuam, chega-se a uma zona na qual o sujeito e o objeto se confundem, em cuja
fusdo emerge o limiar da gera¢do do conhecimento, uma nuvem entre a possibilidade e a
realidade, entre o sujeito e o objeto. As camadas representam niveis de abstracdo dos
conceitos, isto €, quanto mais profunda a camada, mais abstrato se torna o conceito e mais

distante de sua concretizagao fica.

Podemos vislumbrar esses movimentos de baixa complexidade e de alta complexidade
por meio das interacdes de varios Entes Cognitivos, ja& que tais movimentos ndo sao
itinerancia da singularidade do Ser, mas dos espacos de aprendizagem. Logo, as emergéncias
de conceitos constituem uma construcao socio-interacionista de carater colaborativo e de
complexidade sistémica que permeia a visao de mundo do sujeito, da sociedade,e da relagao
sujeito sociedade. Logo o sentido holografico faz das caracteristicas individuais do sujeito as

caracteristicas do espago de aprendizagem que este ajuda a compor.

Figura 5 A itinerancia dos espacos de aprendizagem

Tunelamento das trajetdrias, percursos, itinerancias, curriculo

e Rmbite

quintico A

Fonte: Pinheiro (2012)

Dessa forma, o limiar da geracdo do conhecimento ¢ uma particularidade do Ente
Cognitivo e, a0 mesmo tempo, um estruturante do espaco de aprendizagem. O espaco de

aprendizagem faz emergirem as rotas de itinerancia que possibilitam os atos de curriculo de
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relacdo, disseminacdo, aprofundamento de conceitos estabelecidos e de incertezas e

emergéncias de novos conceitos.

A concepcao evidenciada neste trabalho encontra o olhar profundo de Paulo Freire
(1979), que ja contemplava esse universo e o traduzia, por meio da sua linguagem humana e
altamente coerente, a relagdo entre perceber o mundo e o olhar contemplativo, amoroso,
inquieto, perturbador, inconformado, inacabado do homem. Acredito nesse lugar, o lugar

onde Paulo Freire mergulhava no seu limiar do conhecimento.

3 PRAXIS, ITINERANCIA, CURRICULO

A praxis pedagogica ndo estd mais restrita aos ambientes institucionalizados da
educacdo formal. Na perspectiva dos espagos sociais e da construcdo coletiva do
conhecimento, pautada nas formas comunitarias de aprendizagem e nas tecnologias
intelectuais, a praxis pedagogica passa a ser propriedade do coletivo, do social, fazendo
emergir uma nova concepcdo de educa¢do ha muito vislumbrada por Freire (1979). O
pensamento freiriano expde o carater permanente da educagdo, evidenciando que os atores
sociais trafegam entre momentos de ignorancia e saber, em uma nuvem de coexisténcia em
um mesmo ser de estados que se apresentam ao contexto da aprendizagem, ora aprendendo,

ora ensinando.

Essa perspectiva muito atual ja era vislumbrada por Paulo Freire, que ja percebia o
mundo em transformag¢ao em uma é€poca tao linear, determinista e autoritaria do Brasil. O
sentido de amor e desamor referenciado na comunicagao traz um elo forte entre as suas ideias.
Freire(1979) afirma que o amor ¢ uma intercomunica¢do intima entre duas consciéncias que
se respeitam, e complementa dizendo que se ama a medida que se busca comunicagao com os
demais. Esse sentido de amor ¢ uma caracteristica forte de unidade social baseada na
comunica¢do como estruturante dos espagos sociais, expressa o conviver com as diferencas

individuais e com a igualdade do todo, que preserva a identidade do grupo social.

O sentido do inacabado concebe a esperanca, a busca por um estado de vir a ser, outra
caracteristica dos espagos sociais complexos presente no pensamento freiriano, o contraponto
entre esperanca e desesperanga que apresenta a educacdo como instrumento de superagdo e
posicionamento de luta, de busca por alternativas. Nesse contexto, o homem aparece como

um ser de relagdes, imerso na estrutura social e catalisador de seus processos, sendo capaz de
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realizar acdes individuais e coletivas no exercicio da transcendéncia, capaz de atuar nas
contingéncias, mudando o espago social e, a0 mesmo tempo, mantendo a identidade desse

espaco.

A praxis pedagbgica emerge dessa luta de contemplagdo de espacos sociais capazes de
aprender e criar curriculos emergentes diretamente ligados as realidades locais, abrigando
conceitos formais generalizantes e especificos para resolver problemas do seu contexto social,
gerando a aprendizagem e a construcdo coletiva do conhecimento, fazendo com que a
educacgdo esteja voltada para a formagao de atores sociais munidos de criticidade, identidade e
comprometimento com a causa social, valorizando o ser em detrimento do ter, em um mundo

complexo imerso em nuvens de probabilidades e de infinitas possibilidades.

4 O TECIDO SOCIAL

O movimento frenético de fluxos instaveis na estrutura social, a multiplicidade de
visdes de mundo, a rede de comunicagdo que liga os processos e da uma configuragdo de teia
as relagdes do campo social, nos leva a perceber uma face complexa, ndo linear e imprevisivel
quantitativamente. A sensagao ¢ de perda de referencial, de queda das configuragdes estaveis,
de incerteza, de falta de previsibilidade. Esse ¢ o nosso momento, momento de

ressignificagdes, de repensar conceitos e de se manter sempre no estado de vir a ser.

A comunicacdo ¢ vista por Luhmann (1992), como elemento basico dos sistemas
autopoiéticos, sendo um instrumento de reprodugdo, definindo a¢des, comportamentos,
tornando-se um evento inteiramente social que lhe possibilita a delimitagao. Dessa forma, os
sistemas sociais sdo fechados em relagdo as comunicagdes, originando uma autorreferéncia,
permitindo aos sistemas sociais distinguir-se do ambiente e utilizar essas distingdes em
beneficio das suas operacdes internas, refor¢ando sua identidade. A auto-observacdo do
sistema e a autodescrigdo de seus elementos € processos atuam como a consciéncia do
sistema. A capacidade de reflexdo introduz no sistema as diferenciagdes temporais entre os

processos sistémicos, gerando um elo historico.

As propriedades da autorreferencialidade s3o encontradas em interagdes, nas
organizacdes ¢ sociedades vistas como sistemas sociais € podem ser consideradas em seu
conjunto como processos reflexivos, ou seja, sao aplicadas pelos sistemas a si mesmos sem se
anteporem as suas possibilidades de observagdo. Tais observacdes ndo geram construgdes

analiticas definidas com base em critérios praticos dos investigadores; a separagdo entre o
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sujeito observador e o objeto observado ndo ¢ sustentavel; tudo que se observa em um sistema

¢ observado a partir do sistema e nao existe outra possibilidade.

Segundo Rodriguez ¢ Arnaud (1991), um sistema social surge sempre que aparece
uma relagdo comunicativa autopoiética; qualquer outra caracteristica sistémica esta sujeita ou

¢ derivada do seu carater contingente.

As caracteristicas definidas por Niklas Luhman, as quais possibilitam uma observacao
efetiva dos sistemas sociais, sdo citadas por Rodriguez e Arnaud (1990): complexidade, dupla

contingéncia, sele¢do, diferenciacdo, estrutura, comunicagdo e vizinhanga.

A complexidade surge da pluralidade de atores sociais que interagem por meio de
acoes especificas. O processo de sele¢do das interacdes, por acdes comuns que se diferenciam
de outras acdes vinculadas, possibilita o surgimento de um sistema social elementar. A
selecdo estd imersa no ambito comunicacional, para sedimentar as func¢des de controle,
reduzindo a complexidade do contexto. A diferenciacdo ¢ o fruto da selegdo, a partir da qual
surgem os papéis sociais, a divisdo interna, originando os subsistemas. A estrutura sistémica
traduz a relacdo entre os subsistemas. As tensdes entre os atores ou entre subsistemas sao
denominadas de autocatalise do sistema ou de dupla contingéncia. Esse ¢ o fator que
impulsiona a construcdo de sistemas sociais, € por meio de suas solu¢des podemos construir
novos niveis de organizacdo. O contorno do sistema social ¢ verificado quando este pode
manter-se invariavel na ordem mdaxima de valor, ou seja, com poucas possibilidades de

redugdes da complexidade nessa ordem.

Para Lyotard (1998), as transformagdes sociais contemporaneas estdo situadas na crise
dos metarrelatos. Nasce uma sociedade baseada na pratica das linguagens, fazendo coexistir
diversos jogos de linguagem que somente sdo compreendidos localmente, expressando a
heterogeneidade de elementos. Os decisores, que sdo os detentores do poder, tentam gerir
essas nuvens de socialidades, por meio de interpretagdes de “dados” nos processos de entrada
e saida de informag¢des que emanam dos jogos. A visdo dos decisores ¢ apoiada em
mensuracdes deterministas, reducionistas; a verdade cientifica, a justica social sdo otimizadas

pela eficacia do sistema.

Na visdo de Lyotard (1998), ¢ inconsistente a énfase no operacional, no quantitativo,
numa légica do melhor desempenho, sobretudo no campo socio econdmico. A tentativa de

reduzir o trabalho para baixar custos da produgdo e a necessidade de aumentar o indice de
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empregos para aliviar a carga social da populacdo inativa delineiam a condigdo pds-moderna
— a partir dessas duas premissas ¢ questionada, a legitimidade das agdes sociais. O critério de
operatividade ¢ essencialmente tecnoldgico, ndo pertinente ao mundo do julgamento de
valores do que ¢é verdadeiro ou justo. O consenso pelo discurso unico violenta a

heterogeneidade dos novos jogos de linguagem.

A legitimidade das agdes sociais contemporaneas esta no saber pdés-moderno. Segundo
Lyotard (1998), o saber po6s-moderno ndo se apresenta somente como instrumento dos
poderes, ja que ele aguca a sensibilidade para as diferengas e reforca a capacidade de suportar
o incomensuravel. O saber pds-moderno ndo encontra sua razao na homogeneidade da logica

preestabelecida dos especialistas, mas na criatividade dos inventores.

Tanto as concepgdes de espaco social dos filésofos descritas por Harvey quanto a
percepcao da complexidade que permeia esse espago social de Luhmann convergem para o
pensamento das agdes sociais de Lyotard. Mesmo tendo consciéncia de que o didlogo com as
trés perspectivas ndo € o bastante para fechar a discussao sobre o tecido social, fica evidente a
convergéncia para um lugar ndo linear, menos determinista e de alta dindmica que remete a
um olhar ndo baseado em um unico sistema de referéncias traduzido por leis e funcdes
dependentes de varidveis quantitativas e qualitativas, mas baseado em um emaranhado de
sistemas de referéncias. Nesses sistemas, o que se busca ndo ¢ somente a compreensao em
torno de variaveis quantitativas e ou qualitativas, mas também o sentido de pertencimento, de
fazer parte de algo que remete a emergéncia temporaria de um sistema de referéncia, em
detrimento dos demais sistemas para dar conta de conceitos especificos, mas que se
esmaecem quando ndo estdo no foco de quem os observa e/ou utiliza-os. Dessa forma,
estamos imersos em um tecido social maleavel que, perturbado, faz emergir estruturas de
compreensdao do lugar do sujeito que vislumbra o conhecimento em seu entorno, toma

consciéncia, se apropria, opina, comunica ¢ ¢ comunicado.

5 CONSIDERACOES

Abel e Fiorini (2013) tratam com propriedade o cardter evolutivo da engenharia do
conhecimento evidenciando seus paradigmas e suas aplica¢des. A forma didatica e elucidativa
do trabalho deles evidencia uma perspectiva aberta e de pesquisa de fronteira para a
engenharia do conhecimento. Deixo aqui registrado que o referido trabalho encorajou as
evidéncias aqui tratadas e esperamos ser uma oportunidade de dialogizagdo através das

publicagdes que seguirdo sobre as varias formas de engendrar o conhecimento através dos
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estudos em torno de sua criagdo e de sua difusdo. O conhecimento enquanto campo é um
olhar oriundo da vivéncia de pesquisa em espagos epist€émicos que desdobrou-se em uma
metodologia de analise de emergéncia de conceitos em torno do ente cognitivo complexo que
possibilita a inferéncia do comportamento cognitivo individual e de grupos sociais que
emergem de arranjos que produzem e mantém conhecimento como agentes de identidade,
autoforma e sustentabilidade local. A andlise de emergéncia de conceitos engloba fases
distintas de analise semantica, analise de topologias de redes e andlise de convergéncia com
base no comportamento de atratores evidenciando o nivel de complexidade das redes
conceituais ou curriculos locais. A apresentacdo dessa analise podera ser feita em um outro

momento nessa publicagdo.

Artigo recebido em 17/06/2013 e aceito para publicagdo em 12/07/2013

KNOWLEDGE AS FIELD: A PERSPECTIVE OF GENERATION AND
DISTRIBUTION

Abstract

This article presents a perspective of the field theory for knowledge has based development of
Thesis - Knowledge as a field: the cognitive ente and the emergence of concepts. - At this time
we present the assumptions for the composition of the field referenced knowledge and
perception of knowledge: knowledge as a field; pedagogical praxis, itinerancy and
curriculum; social tissue. What is exposed is intended to introduce a different conception to
base future studies involving the creation and dissemination of knowledge in epistemic
communities of different types.

Keywords: field, knowledge, cognition, learning, curriculum, diffusion
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