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Resumo: Este artigo analisa a ética na praxis educativa freireana e busca responder a seguinte questdo: como se articula
a ética na concepg¢ao de educacgio proposta por Paulo Freire? Apresenta como objetivos: a) caracterizar a ética na praxis
educativa freireana; b) analisar a centralidade das lutas socioeducativas como expressao objetiva da ética; e c) definir a relacao
ética, educacio e emancipagao humana a partir de Paulo Freire. A abordagem tedrico-metodolégica consiste em uma revisao
bibliografica pautada na identificagdo das formulacdes sobre ética em obras de Paulo Freire e de autores que discutem o seu
legado para a educacdo, articulando essa andlise a partir das relagdes de classe no capitalismo. Abordar a ética em Paulo
Freire permite refletir sobre os desafios e as perspectivas da praxis educativa, gerando acdes coletivas emancipadoras que
possibilitem o enfrentamento das contradi¢oes e dos desafios da crise capitalista que marca o primeiro quartel do século XXI.
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The ethics in Freirean praxis: education for freedom and human emancipation

Abstract: The article analyzes ethics in Freire’s educational praxis. It poses the following question: how are ethics articulated
in the concept of education proposed by Paulo Freire? The article aims to: a) characterize ethics in Freire’s educational praxis;
b) analyze the centrality of socio-educational struggles as an objective expression of ethics; and c) define the relationship
between ethics, education and emancipation based on Paulo Freire. The theoretical-methodological approach consists of a
bibliographical review based on the identification of formulations on ethics in the works of Paulo Freire and authors who
discuss his legacy for education, articulating this analysis based on class relations in capitalism. Addressing ethics in Paulo
Freire allows us to reflect on the challenges and perspectives of educational praxis, generating emancipatory collective
actions that make it possible to confront the contradictions and challenges of the capitalist crisis that marks the first quarter
of the 21st century.
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Introducao

Este artigo analisa a perspectiva ética presente na praxis educativa freireana e, embora, sem sistematizar
uma abordagem especifica sobre o tema, o conjunto das formulacdes sobre educa¢do em Paulo Freire revela
uma compreensao da ética como uma experiéncia histérico-social cujo propdsito consiste na liberdade humana.
A partir desse aspecto, este estudo busca responder a seguinte questio: como se articula a ética na concepgao
de educac@o proposta por Paulo Freire? A andlise do sentido ético da concepg¢ao de educagdo em Paulo Freire
permite compreender seu legado para os movimentos, as organizacdes e 0s grupos que almejam resistir as
relacdes de exploragdo, de dominagdo e de opressido a0 mesmo tempo em que se engajam em um projeto de
cardter revoluciondrio-emancipatdrio.

Dessa forma, apresenta-se como objetivos: a) caracterizar a ética na praxis educativa freireana; b) analisar
a centralidade das lutas socioeducativas como expressdo objetiva da ética; e ¢) definir a relagdo ética, educacao
e emancipacido humana a partir de Paulo Freire. Vale refor¢ar que o legado de Paulo Freire de uma educagéo
para a liberdade e voltada a emancipa¢do humana pode contribuir para a reflexao em torno da superacao das
condi¢des ideopoliticas do capitalismo no primeiro quartel do século XXI.

A abordagem tedrico-metodoldgica consiste em uma revisao bibliogréafica pautada na identificag¢@o das
formulagdes sobre ética em obras de Paulo Freire, bem como de autores que discutem o seu legado para a
educagdo. Articula essa andlise a partir das relacdes de classe no capitalismo.

O artigo estd organizado em Introduco, trés partes do desenvolvimento tedrico, conclusdes e referéncias.

A primeira parte denomina-se “A ética na praxis educativa freireana”, que aborda o cardter universal da
ética freireana, considerando sua fundamentacdo na liberdade humana. Fundamentada na liberdade humana,
a ética, nas formulagdes tedrico-politicas de Paulo Freire, orienta uma prixis educativa que denuncia e
supera a neutralidade do conhecimento, da ciéncia, do saber. Para o referido autor, a ética consiste no desafio
educacional de fazer escolhas que potencializem decisdes em favor da ruptura com as relagdes de exploragao,
de dominacdo e de opressdo, permitindo um processo de conscientizacdo na direcdo da elevacdo histérico-
moral da humanidade.

A segunda parte intitula-se “A centralidade das lutas socioeducativas como expressao objetiva da ética
freireana”, que traz que as lutas socioeducativas materializam a liberdade enquanto valor ético na obra de
Paulo Freire. Observa que, pela materialidade das lutas socioeducativas, constituem-se as condi¢des da classe
trabalhadora em superar o conformismo frente as desigualdades, as injusticas e o autoritarismo, a0 mesmo
tempo em que cria condicdes para a formacdo de um novo homem para uma nova sociedade. Demonstra que
a educacdo problematizadora, sustentada em uma pedagogia critica, confronta a educacio bancdria na luta
ética pela superacdo das relacdes de exploracio, de dominagdo, de opressao.

A terceira parte denomina-se “Etica, educago e emancipacio humana”, em que se reforca que o valor
ético da liberdade na préxis educativa freireana se insere em um projeto humanista revoluciondrio que busca
a elevacdo dos niveis de conscientizagdo para cumprir com a finalidade social de supera¢@o da sociedade de
classes e a construcdo da sociedade socialista. Assinala que a préaxis educativa voltada para a liberdade coloca
o desafio da reflexdo que Freire define como processo de transicdo da acdo para a revolucdo cultural. Nesse
sentido, salienta que a convivéncia da liberdade com a educacdo bancaria, domesticadora, alienante dissipa-se
com a transicao proporcionada pelo processo revoluciondrio. Diante da materializagdo da liberdade no contexto
da revolugdo cultural, a emancipacdo configura-se como a incompletude do ser humano que, pela ininterrupta
conscientiza¢do, refor¢a processos politico-educativos em lugar da padronizacgdo sistémica.

Abordar a ética em Paulo Freire revela-se importante porque permite refletir sobre os desafios e as
perspectivas da praxis educativa. Essa reflexao pode gerar acdes coletivas emancipadoras que possibilitem o
enfrentamento das contradicdes e dos desafios da crise capitalista que marca o primeiro quartel do século XXI.

A ética na praxis educativa freireana

No Diciondrio Paulo Freire, ha o registro de que a vida politica e intelectual deste educador brasileiro
foi marcada por um permanente rigor ético em torno da dignidade humana. Sem que tenha se apropriado do
tema de forma sistematizada e especifica, as obras freireanas sempre se pautaram pela op¢do humanista que
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“se manifesta com clareza na sua €tica da libertagdo e da solidariedade que assume o compromisso de lutar
pela dignidade do oprimido, do excluido e pela justica global” (Streck, Redin; Zitkoski, 2019, p. 205).

A ética freireana assume um cardter universalista na medida em que se refere ao “homem como um ser
de relagdes no mundo e com o mundo, considerando-o um ser histérico, temporal, capaz de interagir com as
pessoas e com a sociedade” (Batista, 2011, p. 227). O sentido universal da ética do ser humano se confronta
as condicdes da exploragdo da forga de trabalho no capitalismo, permitindo considerar que o compromisso
freireano com a libertacdo e a solidariedade se expressa pelas mediagoes de classe.

Na perspectiva freireana, a educagiio envolve um compromisso ético em que educadores(as) e
educandos(as) buscam produzir uma reflexao e um conhecimento critico sobre a realidade, potencializados
no processo dialdgico de conscientiza¢do que mobiliza os sujeitos, antes assujeitados, para a agdo politica
libertadora e humanizante. A praxis educativa freireana busca lutar contra as proposicdes e acdes que apregoam
a inexorabilidade do capitalismo, opondo-se ao fatalismo conservador que insiste no fim da histdria para
justificar a ades@o a conformacao social (Freire, 2015).

E importante ressaltar que a praxis educativa freireana fundamenta sua ética no desenvolvimento
social, na defesa da democracia e na liberdade humana. Freire (2015) situou a educacdo frente a um projeto
de transformacao social, sem transigir com as orientagdes dominantes que se expressam por organizacdes da
sociedade civil ou por politicas de governo.

A ética freireana se sustenta, portanto, em uma praxis educativa que denuncia e supera a neutralidade
do conhecimento vista como estratégia hegemonica de formacdo dos(as) trabalhadores(as). Considerando a
meritocracia como expressdo ideopolitica de grupos empresariais e de tecnocratas governamentais adeptos
a adaptag@o da classe trabalhadora as exigéncias da sociabilidade capitalista em tempos de reestruturag@o
produtiva, Freire (2015) reforcou a necessidade ética de que a educacdo esteja voltada aos interesses, trajetdrias
e perspectivas histdricas da classe trabalhadora.

O autor de “‘A sombra desta mangueira” considerava que a abordagem critica do conhecimento requeria,
sempre, do(a) educador(a) a arguicdo sobre a favor de quem, de que € contra o que atua uma formacao que
descontextualiza, que naturaliza as condi¢des sociais, politicas, culturais de produgao da ciéncia, do trabalho
e da vida. Ciente das condi¢des da producio cientifico-tecnolégica-informacionais proporcionadas pelos
processos de reestruturacdo produtiva (Antunes, 2018), o autor destacou o compromisso ético do(a) educador(a)
com um conhecimento gerado em torno da natureza humana, concebida desde um ponto de vista histdrico e
social. A ética freireana orienta o(a) educador(a) para fazer escolhas acerca do conhecimento, desvelando que:

A possibilidade que temos, criada na Histdria, de discernir, de comparar, de escolher, de programar, de atuar,
de avaliar, de nos comprometer, de nos arriscar, de amar, de ter raiva, nos faz seres da decisdo, portanto,
seres €ticos. Por isso mesmo € que lutar contra a exploragdo, contra a discriminagdo, contra a negacao
de nés mesmos € um imperativo ético. Discriminados porque negros, discriminadas porque mulheres,
discriminados porque homossexuais, ou trabalhadores ou brasileiros ou arabes ou judeus, ndo importa
porque discriminados, temos o dever de protestar e de lutar contra a discriminacdo. A discriminagdo nos
ofende enquanto fere a substantividade de nosso ser (Freire, 2015, p. 79).

A ética freireana se mobiliza e mobiliza o(a) educador(a) em torno de escolhas pela producdo de um
conhecimento que se pauta na historicidade do ser humano. Isso significa compreender o lugar do conhecimento
frente a totalidade social, marcada pelas caracteristicas sistémicas do Capital. (Mészaros, 2008) Ao mesmo
tempo em que aborda o conhecimento a partir de escolhas que identificam a forca dos adversarios que buscam
conservar o sistema do Capital, a ética freireana convoca os(as) educadores(as) ao desafio de promover a
unidade na diversidade das condi¢des de vida e das experi€ncias subjetivas que se delineiam nas relagdes de
exploracdo, de dominacdo, de opressao.

Freire (2015) indicou que a tarefa ética do(a) educador(a) que articula o conhecimento frente aos
contextos histéricos e sociais do ser humano consiste em promover a diferenga como conciliagdo em lugar
do antagonismo da desigualdade. Em outros termos, a luta contra o racismo, contra o machismo, contra a
homofobia, contra a xenofobia implica o compartilhamento emancipatério das reivindicacdes de pretos(as),
de mulheres, de grupos de LGBTQIA+, de refugiados(as).
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Entretanto, essa luta em comum pela superagdo da dominagao, pelo reconhecimento sociocultural, pelo
respeito valorativo — cuja referéncia € a solidariedade na relacio das condicdes objetivas e das experiéncias
subjetivas da vida — ocorre a partir dos fundamentos da sociedade capitalista. A citacio de Freire, a seguir,
indica que esses fundamentos se materializam na centralidade das condi¢des de classe para o enfrentamento
consistente das lutas especificas no ambito da sociedade capitalista:

Se estou certo, por um lado, de que o tinico preconceito que pode ser completamente explicado pela andlise
de classes € mesmo o classista por outro lado, estou igualmente certo de que o fator classe se acha escondido
quer na discriminagdo racial, quer na sexual. E bem verdade, repitamos, que ndo podemos reduzir todos
os preconceitos a explicacdo classista, mas ndo podemos prescindir dela na compreensao dos diferentes
tipos de discriminacdo. E preciso também que percebamos esta obviedade: ndo ¢ possivel confrontar e
vencer o poder que nos oprime se ndo superamos nossas diferencas acidentais e ndo nos unimos num
bloco homogéneo, decidido e capaz. Quando qualquer chamada minoria se recusa peremptoriamente a
juntar suas forcas as de outra minoria revela uma certeza preconceituosa: a da impossibilidade natural
que a outra tem de ser justa e decente (Freire, 2015, p. 78).

Pode-se considerar que o autor atribuiu a ética um lugar central para a constru¢do de processos de
transformacao. Isso porque a €tica constitui-se em movimento, que permite a avaliacio das condi¢des objetivas
e subjetivas dos atos, a realizacdo de escolhas que superem proposicdes e acdes fatalistas e a reunido de um
conjunto articulado e coerente em um sistema de valores, de juizos e de normas capazes de potencializar a
natureza histérico-social do ser humano.

A unidade na diversidade diz respeito ao desafio educativo de proporcionar aos sujeitos a capacidade de
avaliar a realidade, de fazer escolhas conscientes e, sobretudo, de constituir esse sistema como uma referéncia
da transformacdo. Nesse ponto, vale destacar que, em Freire (2015), a educacio adquiriu o sentido ético
de buscar uma unidade na luta contra a dominacdo, o ndo reconhecimento e o desrespeito provocado pelas
desigualdades socioculturais.

Freire (2015) considerou que as lutas sdo multiplas, expressando a dindmica da realidade no capitalismo.
Entretanto, sem a ética, o sentido educativo das lutas tende a dispersa@o, gerando dificuldades de identificacao
dos aliados e impeditivos no combate aos adversarios.

Embora explicite que € preciso preservar a diversidade das lutas em suas especificidades, identificando
a riqueza que pode fortalecer os aliados, a ética freireana aproxima-se das formulac¢des de Vazquez (1978)
quando confere a classe trabalhadora a possibilidade de unidade na mudanca na marcha ascendente do
movimento histérico do ser humano. A aproximacao da ética a perspectiva classista de transformacao social
envolve a educagdo em um aspecto tedrico-pratico consciente, que emerge como possibilidade no contexto
de desumanizacdo, intensificada nas formas fatalistas das relagdes sociais, sustentadas na neutralidade do
conhecimento e langando uma cortina de fumaga sobre as condi¢des de destrutibilidade do atual estdgio do
capitalismo.

A dimensao ética da préxis educativa freireana considera, portanto, a historicidade como expressao
central dos processos de humanizagdo, visando a transformacdo. Saliente-se, nesse contexto, que interessa
um conhecimento refratdrio a neutralidade da ciéncia, que rejeita fundamentos que distorcem a realidade e
estigmatizam os sujeitos com falsas ideias acerca do homem e da mulher, da existéncia de povos e de racas,
da relacdo passado e presente.

A obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” reforca a rejei¢do a neutralidade
como marca ideoldgica da dominagdo, da exploracdo, da opressdo. Entretanto, busca potencializar a construgdo
do conhecimento, da ciéncia, do saber pelo reconhecimento mutuo das situagdes e adversidades que alicercam
os processos de desumanizacao.

Ao estabelecer a necessdaria relacdo de reconhecimento mutuo entre educadores(as) e educando(as), Freire
(1996) associou o conhecimento, a ciéncia e o saber a constru¢do de uma €ética potencial e progressivamente
verdadeira e universal porque compromissada com o ser humano. A praxis educativa no processo de
humanizacdo se orienta pelo compromisso €tico da docé€ncia em promover a reflexdo-acdo produtora do que
o autor denomina como ser mais.

O ser mais significa a construcdo respeitosa da conscientizacdo, que amplia alternativas e possibilidades
de escolhas. A dimensdo ética da praxis educativa de Freire (1996) residia, e reside, na elevacdo moral e
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intelectual dos sujeitos que encontram condi¢des de conquistar o dominio de si mesmos, de adotar decisdes
livres, conscientes e responsaveis, de articular situagdes particulares aos interesses coletivos, de valorizar suas
convicgdes internas sem adesismos externos e formais a ordem econdmica, politica e/ou legal.

Ao mesmo tempo em que denunciava a neutralidade do conhecimento, da ciéncia, do saber como estratégia
conservadora de manutencdo da ordem, Freire (1996) recusava uma conduta do(a) educador(a) que, revestida
de um discurso progressista, respaldava uma préxis educativa peremptdria porque afastava-se dos desafios e
das perspectivas do ser mais. Pode-se considerar que o autor de “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa” entendia os avancos, os retrocessos, as contradi¢des que envolviam os(as) educadores(as)
e educandos(as) em seus processos histérico-morais, mas salientava que a relatividade impressa nos juizos de
valor, nas normas de conduta e nos cddigos morais nao podia justificar um relativismo ético.

Ao contrério, o autor incentivava, especialmente aos educadores(as), ao desenvolvimento de uma préixis
educativa que superasse o relativismo pela problematizagdo da realidade, pelo enriquecimento do conhecimento,
pelo respeito as concepgdes de mundo, as opgdes politicas, as tradi¢des socioculturais dos(as) educandos(as).
Os fundamentos éticos da praxis educativa freireana conectavam-se ao sentido integral e universal que conferia
ao ser mais.

A praxis educativa freireana se configura na conquista da liberdade em fazer escolhas conscientes
dirigidas a finalidade e capacidade de criar condi¢des de sua realizac@o objetiva. Cabe, entdo, discutir o lugar
da luta como caracteriza¢do da ética voltada para a liberdade e emancipacdo humana.

A centralidade das lutas socioeducativas como expressao objetiva da ética freireana

Segundo Vazquez (1978), a ética constitui-se na teoria ou na ciéncia do comportamento moral dos
homens em sociedade. Considerando que € preciso evitar a confusio entre ética e moral, essa defini¢do esta
sistematizada na seguinte formulagao:

A ética ndo cria a moral. Conquanto que seja certo que toda moral supde determinados principios, normas
ou regras de comportamento, ndo € a ética que os estabelece numa determinada comunidade. A ética depara
com uma experiéncia histdrico-social no terreno da moral, ou seja, com uma série de praticas morais ja
em vigor e, partindo delas, procura determinar a esséncia da moral, sua origem, as condi¢des objetivas e
subjetivas do ato moral, as fontes da avaliagdo moral, a natureza e a func@o dos juizos morais, os critérios
de justificacdo destes juizos e o principio que rege a mudanca e a sucessdo de diferentes sistemas de
morais (Vazquez, 1978, p. 12).

O autor afirmava inexistir uma moral cientifica em si. Entretanto, admitia a compatibilidade da moral
“com os conhecimentos cientificos sobre o homem, a sociedade e, em particular, sobre o comportamento
humano” (Vazquez, 1978, p. 13). A ética cumpria esse lugar de “servir para fundamentar uma moral, sem ser
em si mesma normativa ou preceptiva” (Vazquez, 1978, p. 13).

A praxis educativa freireana expressa esse esforco de abordar a ética como uma experiéncia histérico-
social que reunia um conjunto de c6digos, normas e juizos que alicer¢avam um sistema moral. Sem deixar de
observar a relatividade e a transitoriedade dos sistemas morais, a perspectiva ética da praxis educativa freireana
atentava para os processos historicos, as relagcdes sociopoliticas e os projetos societdrios cuja potencialidade
podia elevar o sistema moral presente especialmente na sociedade brasileira.

As formulagdes tedrico-politicas freireanas sempre partiram do ponto de vista de que a classe trabalhadora
constituia, diante dos processos, das relagdes e dos projetos vigentes no capitalismo, as condicdes de intervir
pela transformagdo da sociedade. Esquivando-se de absolutizar os juizos, as normas, os cédigos morais que
configuram as histdrias, as ideologias, as acdes que justificam esse ponto de vista, mas também convencido
de que a neutralidade redunda em conformismo frente as desigualdades, injusticas e autoritarismos, Freire
(1996) articulou a ética em torno da construcdo de um novo homem para uma nova sociedade.

Cabia a este novo homem superar os processos, relagdes e projetos da antiga ordem, a0 mesmo tempo
em que construia as bases, inclusive morais, da sociedade futura. Desde “Pedagogia do Oprimido”, a praxis
educativa freireana sustentou-se em vislumbrar a transitoriedade restauradora e transformadora do ser humano.
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Em “Pedagogia do Oprimido”, ja se encontram os valores que fundamentam a ética na praxis educativa
da transicdo restauradora e transformadora do ser humano. Pode-se considerar que a liberdade agrega nas
formulacgdes e proposicdes freireanas, nas potencialidades da restauraco e da transformagfo. A citacdo em
termos de uma educacgdo problematizadora reforca essa andlise:

Para a prética “bancdria”, o fundamental €, no maximo, amenizar esta situagdo [de imobilismo], mantendo,
porém, as consciéncias imersas nela. Para a educacdo problematizadora, enquanto um que fazer humanista
e libertador, o importante estd, em que os homens submetidos & dominagao, lutem por sua emancipagao
(Freire, 1987, p. 49).

Freire (1987) estava atento aos mecanismos de privacao de liberdade que se disseminam pelos processos,
pelas condi¢des e pelos projetos sociais, instituindo relagdes de assujeitamento, de estranhamento, de alienacao,
que caracterizam a sociedade de classes. O autor ressaltava que esses mecanismos produzem uma determinada
perspectiva educacional que naturaliza formas de sentir, pensar e agir em consonéncia com a exploracdo, a
dominacdo, a opressdo na sociedade brasileira.

A identificac@o da educagdo como expressdo da naturalizagdo da exploracdo, da dominagdo, da opressao
impinge as proposicdes e acdes freireanas a constituir o compromisso €tico de superagdao dos mecanismos que
bloqueiam os sujeitos em suas potencialidades de ser mais, pavimentando os caminhos de humaniza¢io em
busca da natureza humana. Superar os bloqueios que privam a liberdade como valor ético desse caminho pela
humanizacdo significava escolher a luta como estratégia contra a educacgio bancdria que amortiza, conforma
e consolida a exploragdo, a dominacg@o, a opressao (Freire, 1987).

A luta contra a educacdo bancdria refuta a perspectiva dominante de adaptar os sujeitos a sociabilidade
capitalista, alicer¢ada na formacdo para o mercado de trabalho. Além de combater as forcas sociais hegemdnicas,
sobretudo os empresarios, que naturalizavam uma formacao voltada para a produtividade, a concorréncia e a
desigualdade, a luta como caminho estratégico do compromisso ético pela liberdade escapava das concepgdes
idealistas que consideravam a educagdo como impulsionadora da transformagao social (Freire, 1987).

Significa dizer que a educagdo se articula na praxis, isto €, nos processos, relacoes e projetos que, a partir
de contextos de reflexido-acdo, buscam intervir na realidade. E diante da correlacio de forgas, dos projetos
antagdnicos, das lutas sociais que Freire (1987) situava uma educacio que, na superagdo de concepgdes e
perspectivas pragmatistas e idealistas, pudesse problematizar os desdobramentos da exploracdo, da dominagao,
da opressao.

A educacio problematizadora se articula na luta ética, implicando em dois movimentos: 1- na dendncia
as agOes desrespeitosas, aos juizos preconceituosos, aos valores persecutdrios que acionam os bloqueios que
privam a liberdade e 2- no anincio de que o reconhecimento desses mecanismos permite a construcdo de
alternativas de libertag@o. A sintese a seguir demonstra a caracterizacio desses movimentos:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd, dois momentos distintos. O
primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e vado comprometendo-se na praxis,
com a sua transformagao; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa
de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (Freire,
1987, p. 27).

Compreender a libertagcdo como um processo permanente configura-se na dimensao mais elevada de
conscientizacdo dos sujeitos. Entretanto, essa elevacio decorre de um processo, de um contexto, de um projeto
de sociedade em que a educac@o problematizadora, revelada na pedagogia critica, implica a liberdade da
relag@o da contradi¢do dialética entre oprimido e opressor (Allman, 1999). Como sugere a afirmacdo a seguir:
“A relagdo dialética entre oprimido e opressor € o que constitui as suas posi¢des e os coloca em contradi¢ao.
Libertacdo, portanto, consiste em superar a relacio de opressao, a fim de eliminar esta contradi¢do” (Fernandes,
2016, p. 483).

Fernandes (2016) observa que o processo de conscientizagdo diz respeito ao impacto da opressio
sobre a consciéncia do oprimido, buscando superar uma visdo derrotista, colonialista e fatalista de mundo.
Entretanto, a autora salienta que a agéncia, como elemento primordial da préxis e do préprio caminho libertador
e humanizador, cumpre um lugar dialético relativo a estrutura opressiva estabelecida na relag@o entre oprimidos
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e opressores. Isso porque a agéncia expressa a capacidade e a motivag@o de intervencdo dos sujeitos diante
de suas condicdes objetivas e de suas experiéncias subjetivas de vida no enfrentamento dos diferentes graus
e dos distintos desdobramentos das opressdes. Sem procurar abstrair os sujeitos da realidade e da histéria, a
educacio problematizadora sustentada na pedagogia critica consiste no reconhecimento da complexidade e
da dialética, “capaz de cultivar a consciéncia critica, em oposi¢do a uma visdo estruturalista desumanizante
que reifica pessoas reais de acordo com as fun¢des do opressor e do oprimido” (Fernandes, 2016, p. 484).

Pode-se considerar que a conscientizagdo como processo permanente de elevacdo intelectual e moral
dos sujeitos ocorre de maneira gradual e progressiva, cuja referéncia consiste na valorizacdo da liberdade e
no mais alto grau de sua objetivacdo frente a realidade. Freire (1987) indicou que a capacidade e a motivagao
de agéncia consciente e organizada sobre a realidade resultam em reconhecimento por parte dos oprimidos de
que oS processos, as relacdes e 0s projetos que estruturam a opressao atuam em suas concepg¢des de mundo, em
seus valores ético-politicos, em suas tradicdes socioculturais. Em outras palavras, as estruturas da exploragao,
da dominagao, da opressao se diversificam e difundem capilarmente de modo a educar o oprimido como um
Opressor.

Lutar contra todas as formas de desumanizagdo — inclusive as que educam o oprimido para a opressao
— requer uma préxis educativa coerentemente humanizadora instalada pela solidariedade, que se apropria,
atualiza e supera a “l6gica bindria da opressado através de uma visao dialética do oprimido e opressor’” (Fernandes,
2016, p. 483) A ampliacdo material da gradual e progressiva elevacdo intelectual e moral significa que:

Os oprimidos, ao buscar recuperar a sua humanidade, que ¢ uma forma de crid-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade de ambos. E af estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e
aos seus opressores (Freire, 1987, p. 20).

Na luta soliddria pela liberdade, desagrega-se o poder do opressor a0 mesmo tempo em que se permite
ao oprimido superar seu préprio posicionamento nas relacdes de opressao. Isso porque o oprimido se constitui
como agente de humanismo universal (Fernandes, 2016), superando uma consciéncia incoerente e desumanizada
provocada pelo fatalismo, pela alienagdo, pela for¢a por um processo de conscientizacdo que recupera o
inacabamento do ser humano.

Segundo Fernandes (2016), esse aspecto insere a pedagogia critica freireana em um projeto humanista
revoluciondrio de emancipagdo. Cabe, entdo, aprofundar a ética da relag@o entre educador e educando da praxis
educativa freireana na perspectiva da emancipacdo humana.

Etica, educacio e emancipaciao humana

Em “Acdo Cultural para a liberdade e outros escritos”, a praxis educativa freireana se insere em um
projeto humanista revoluciondrio. Essa inser¢do coloca o valor ético da liberdade em uma perspectiva educativa
emancipatdria que parte da elevacdo dos niveis de conscientizagdo para cumprir com a finalidade social de
superagdo da sociedade de classes.

Conhecer a realidade em suas multiplas determinacgdes, desenvolver o humanismo em contraposicao as
condicdes de existéncia e unir-se as massas populares orienta o(a) educador(a) na “pratica da transformacao da
sociedade de classes e da construcao da sociedade socialista”. (Freire, 1981, p. 64) No contexto dessa orientacao,
Freire (1981) salientou que o trabalho do(a) educador(a) adquire uma dimensao social por contribuir para a
passagem da acdo para a revolucio cultural.

Tendo por referéncia o sentido ético da libertacdo, a acdo cultural realiza-se como praxis educativa
intencional em oposicdo as classes dominantes. A acdo cultural para a libertagdo encontra seus limites na
propria realidade opressora, dispostos nas relagdes, processos e perspectivas do silenciamento (Freire, 1981).

Em que pese as potencialidades de ruptura da revolugdo cultural ja se desenvolverem na acdo
cultural, especialmente em termos da superac¢do da explorac¢do, da dominacdo e da opressio e da construgdo
conscientizadora, Freire (1981) distinguiu aquela desta por ja contar com as bases materiais de negacdo da
dominagdo. Essas bases consolidam a perspectiva emancipadora da humanizagao.
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Em outros termos, a revolu¢do cultural consiste no momento em que a classe trabalhadora assume o
poder decisério no ambito da sociedade, apontando a necessidade de um processo educativo de modo a afastar
desvios que tendem a preservar “o cardter ‘domesticador’ da educacio burguesa a cuja heranga se soma a do
stalinismo” (Freire, 1981, p. 76). A constitui¢@o da classe trabalhadora como dirigente da revolugao cultural
requer do educador um posicionamento que anula a educagcdo domesticadora, como forma de mitificagdo da
realidade por meio de um “pensar falso sobre si e sobre o mundo” (Freire, 1981, p. 81).

Quando Freire (1981) abordou a construcdo da sociedade socialista pela revolugao cultural, sua énfase
residia na implantacao de formas de sentir, pensar e agir condizentes com a emancipag¢ao. Significa a promocao
dos valores da libertacdo pela ativacdo, permanente, dos mecanismos de autoavaliacdo dos rumos da nova
sociedade.

Acionar permanentemente os mecanismos de autoavaliagdo dos rumos da nova sociedade confere ao(a)
educador(a) comprometido com a revolug@o cultural um vinculo aos interesses, as trajetorias e aos projetos
construidos pelas massas populares. Em suas proposi¢des e acdes alfabetizadoras e pos-alfabetizadoras, Freire
(1981) ja indicava a preméncia de que os(as) educadores(as) confiassem na autonomia e na autenticidade
populares para romper com antigas estruturas de poder e construir a nova sociedade.

Se a acdo cultural para a liberdade ainda convive com contradi¢cdes na sociedade capitalista que atua
na concepg¢do de uma educagio bancdria, domesticadora, alienante, a transi¢cdo instaurada por um processo
revoluciondrio permanente materializa os principios da libertagdo. Esses principios materializados confirmam
a emancipa¢do como a incompletude do ser humano que, pela ininterrupta conscientizacgao, reforca processos
politico-educativos em lugar da padronizagdo sistémica, de modo a contribuir para a formagao ilimitada e
integral dos sujeitos.

Pode-se considerar que as formulacdes freireanas acerca da emancipag@o na transi¢do revoluciondria
articula o pleno desenvolvimento humano a ideia de trabalho associado. Isso porque € pelo trabalho associado,
isto €, pelo controle consciente do processo de producio da vida (Tonet, 2012), que a praxis educativa freireana
sistematiza o sentido integral e ilimitado da formacao dos sujeitos na superagdo da sociabilidade capitalista.

Cabe destacar que o sentido ilimitado da formacdo dos sujeitos na abordagem freireana aproxima-se
da ética de uma educagdo voltada para “uma forma de sociabilidade indefinidamente aperfei¢odvel; porque
ndo traz em si obstdculos insuperdveis” (Tonet, 2012, p. 68). No que se refere ao sentido integral da formacio
dos sujeitos, a concepgao freireana de educacio situa os homens “no interior do patamar humano o mais livre
possivel” (Tonet, 2012, p. 68).

Etica, educacdo e emancipagdo se articulam na luta contra a opressio, mas estabelecem relacdes
qualitativas de aprimoramento do comportamento social com a capacidade de empatia, de organicidade, de
responsabilidades coletivas. Essas novas relagdes fortalecem a livre expressdo e agao dos trabalhadores e das
trabalhadoras pela conquista da emancipac¢do humana.

Essas relagdes buscam criar e recriar a realidade concreta por condi¢des de liberdade. A citacio a seguir
demonstra esse processo:

Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo. Mas, se dizer a
palavra verdadeira, que € trabalho, que € praxis, € transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio
de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos
demais (Freire, 1987, p. 50).

A vis@o emancipatdria envolve o(a) educador(a) em um processo educativo que aborda o conhecimento
como esfor¢o critico de desvelamento da realidade, a0 mesmo tempo em que salienta seu engajamento politico.
E no engajamento politico que o(a) educador(a) se encontra com o povo de modo que “se conscientizam
através do movimento dialético entre a reflexao critica sobre a a¢do anterior e a subsequente a¢ao no processo
daquela luta” (Freire, 1981, p. 88).

Realizar a educacdo libertadora implica a conquista da transformacdo revoluciondria da sociedade.
Para Freire (1981), buscar a instauracio da educacdo libertadora sem o engajamento politico na revolugao

converte-se em ingenuidade ou em esperteza.
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A ingenuidade expressa a crenca na capacidade das classes dominantes em amenizar os problemas, conflitos
e contradigdes sociais. A aceitacio ingé€nua dessa perspectiva educa os(as) explorados(as), dominados(as) e
oprimidos(as) para o consenso em torno de proposicdes paliativas (Freire, 1981).

A esperteza diz respeito a traduzir a educacio a partir de mudancas meramente técnicas. Expressar o
engajamento politico em pura e simples inovagdo tecnoldgica esvazia a perspectiva da educacao libertadora,
recaindo na mesma distor¢do ideoldgica da domesticagdo dos povos que a ingenuidade (Freire, 1981).

Evitar tergiversacdes em torno da ingenuidade e da esperteza, implica assumir um posicionamento
aderente as proposicdes e acdes populares, respaldado na educacdo libertadora voltada para a emancipagio
do ser humano. Os riscos assumidos por esse posicionamento poderiam proporcionar, para o autor de “A¢ao
cultural para a liberdade e outros escritos”, desafios inéditos de constru¢do da nova sociedade.

Pode-se considerar que Freire (1981) vislumbrou como contribui¢@o para o desafio inédito da construgdo
da nova sociedade a difusdo da educacdo libertadora. Entretanto, tinha a conviccdo de que essa difusdo s6
poderia se materializar por meio de revoluciondrios(as) do trabalho social.

Foi nessa concepg¢do que Freire (1981) insistiu que a educagdo libertadora cabia a educadores(as) de
diferentes dreas sociais como a satde, a assisténcia, a religido, o partido, a escola. Em sua opinido, a articulacio
de educadores(as) de diferentes dreas contribuiria para que o valor ético da liberdade fosse progressivamente
se ampliando pela consolidagdo de um trabalho social e potencializasse o processo revoluciondrio em torno
da emancipacio.

Conclusao

O primeiro quartel do século XXI se caracterizou pelo aprofundamento da crise sistémica do Capital
(Mészaros, 2002) motivada e motivando contradi¢cdes sociais e ambientais que a ameacam as condi¢des da
existéncia humana. Esse contexto requer resgatar abordagens e propostas educacionais que se contraponham
as perspectivas dominantes, que insistem na preservacao de processos de formacao voltados para a adaptagio
dos sujeitos as exigéncias ideopoliticas do sistema do Capital, especialmente aquelas pautadas nas inovagdes
técnico-cientifico-informacionais (Antunes, 2018).

A préxis educativa freireana se situa nesse resgate porque coloca a ética com um sentido que supera tanto
ameritocracia, que se estabelece como um consenso que orienta a conformagao social em torno da neutralidade
do conhecimento, quanto o moralismo conservador que, ao apregoar a exaltacdo a Deus, a Familia, a Pétria,
resulta em movimentos e atos politicos preconceituosos, persecutorios e violentos contra grupos e fracdes da
classe trabalhadora. Na sociedade e na educacdo brasileiras, esses movimentos e atos politicos indicam os
avangos do neoliberalismo, combinado com uma pauta de orientacdo fascista (Antunes, 2020) manifesta na
tentativa de cassacdo a liberdade de catedra e na difusdo da ideologia de género.

A prépria producdo politica e intelectual de Paulo Freire foi e € objeto de retaliacdo por parte do
neoliberalismo fascista, fundamentalmente pelo valor ético de sua obra em favor da liberdade humana.
Como uma das alternativas possiveis dessa construcio, resgatar a praxis educativa freireana nas condigdes da
atualidade significa apontar para um conhecimento comprometido com a ascensao histérica da humanidade,
sem exploracdo, sem dominagdo, sem opressao.
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