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RESUMO

O objetivo deste trabalho é explorar, por meio da
abordagem  sociomaterial, praticas material-
discursivas que envolvem crencas epistemoldgicas,
professoras e professores situados na educacao
fisica escolar, tecnologias digitais e a Educacgdo
Digital, proposta pela  Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED). Para tanto, apresenta 0s
aportes da metodologia difrativa, que busca mapear
os efeitos de diferenca que emergem de encontros
entre dados, sujeitos, ambientes, documentos,
tecnologias e outros agentes. Ao fim, o artigo
sugere algumas questbes que possam orientar a
analise difrativa em pesquisas interessadas nas
praticas com as tecnologias digitais na educacdo
fisica escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo fisica escolar;
Educacao digital; Crencas epistemolodgicas;
Metodologia difrativa

Lyana Virginia Thédiga de Miranda

Doutora em Educagéo

Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, Brasil
lyanathediga@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0952-1016

‘;%“a Motrivivéncia, (Floriandpolis), v. 36, n. 67, p. 01-20, 2024. Universidade Federal de Santa Catarina.
UFsc  ISSN 2175-8042. DOI: https:/doi.org/10.5007/2175-8042.2024.100509



https://doi.org/10.5007/2175-8042.2024.e100509
mailto:lyanathediga@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0952-1016

School Physical Education and Digital Education: exploring epistemological beliefs through
diffractive methodology

ABSTRACT

The objective of this study is to explore, through a sociomaterial lens, the material-discursive
practices that encompass epistemological beliefs, educators situated within School Physical
Education, digital technologies, and Digital Education as proposed by the Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED). To achieve this, the study introduces the contributions of diffractive
methodology, which aims to map the effects of difference arising from interactions among data,
subjects, environments, documents, technologies, and other agents. Ultimately, the paper proposes
several questions to guide diffractive analysis in research focused on practices with digital
technologies in school physical education.

KEYWORDS: School physical education; Digital education; Epistemological beliefs; Diffractive
methodology

Educacion Fisica en la escuela y Educacién Digital: explorando creencias epistemoldgicas a
través de la metodologia difractiva

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es explorar, a través de un enfoque sociomaterial, las practicas
materiales-discursivas que involucran creencias epistemoldgicas, docentes situados en la Educacién
Fisica Escolar, tecnologias digitales y la Educacion Digital, propuesta por la Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED). Para ello, se presentan los aportes de la metodologia difractiva, que
busca mapear los efectos de diferencia que emergen de los encuentros entre datos, sujetos, entornos,
documentos, tecnologias y otros agentes. Al final, el articulo sugiere algunas cuestiones que pueden
guiar el analisis difractivo en investigaciones interesadas en las practicas con tecnologias digitales
en la educacion fisica en la escuela.

PALABRAS-CLAVE: Educacion fisica en la escuela; Educacion digital; Creencias
epistemoldgicas; Metodologia difractiva
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INTRODUCAO

O desenvolvimento acelerado das tecnologias e 0 crescente acesso a Internet no pais, tém
incentivado a ampliacdo do debate sobre a chamada Educacdo Digital (ED). Por um lado, essa
demanda traz em si a certeza de uma mudanga nos pressupostos sobre a natureza do conhecimento —
como estudantes aprendem, o que precisa ser conhecido e como deve ser ensinado no cenario da
cultura digital. Por outro, esse discurso “perturba” as metodologias adotadas para a pesquisa
aplicada, sobretudo situadas no interesse da Educacdo, emergindo novas abordagens interessadas
em entender como 0s processos cotidianos (micros) com as tecnologias digitais podem ir além das
visdes universais. Contudo, se amparada em perspectivas deterministas e instrumentais, que
separam natureza/cultura, humano/ndo humano, discursos/matéria, sé para citar alguns dualismos,
tal cenério acaba por reproduzir velhas crencas epistemoldgicas que, por sua vez, se refletem nas
praticas pedagdgicas, nos curriculos, na formacdo de professores, nas politicas publicas. (EVANS,
ERCOLANI, DAVIES, 2023; FANTIN, MARTINS, 2023; LAMMASSAARI et al., 2022;
PISCHETOLA et al., 2019. DIRKX et al., 2004).

O objetivo desse texto é explorar praticas material-discursivas que envolvem agentes como
crencas epistemologicas, professoras e professores situados na educacdo fisica escolar (EFE),
tecnologias digitais e a ED, tal como proposta pela Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED).
Com base na perspectiva sociomaterial, compreendemos que discurso e materialidade séo
inseparaveis, isto é, um ndo existe independentemente do outro (HARAWAY, 1997; BARAD,
2017; 2007). Seja, por exemplo, em uma lei publicada, em um formulério on-line preenchido, ou
em uma troca de mensagens, tais discursos ndo preexistem a sua producao material especifica como
lei publicada, formulario on-line preenchido, troca de mensagens. So dinadmicas performativas!
cujos limites sugerem — através de uma pratica académica fundada néo na reflexdo, mas na difracéo
—um modo de compreender como 0 mundo esta constantemente sendo feito, refeito e reconfigurado
em préaticas que sdo constituidas de modo material e discursivo. Para Barad (2007, p. 45 traducao

nossa), essa compreensao decorre

1 A proposta de Barad (2017; 2007) para a performatividade se baseia fortemente na tentativa de superar o
representacionismo, isto é, a ideia de que individuos possuem atributos, ou agéncias, que precedem a sua representacao,
cabendo a pesquisa cientifica descobrir suas leis. Questionando diretamente a perspectiva cartesiana, Barad (2007)
considera: 1) a realidade como uma constru¢do em constante negociacdo entre elementos materiais e discursivos, uma
realidade agencial; 2) a matéria/materialidade ndo apenas como o que esta fisicamente presente, mas também como
esses elementos sdo organizados e tém significado, 3) a agéncia ndo como um “atributo” exclusivamente humano, mas a
promulgacdo de renovacdes do fazer-ser intra-ativo. A intra-acdo é um dos neologismos criados por Barad (2007) para
substituir a nogdo de interagdo e enfatizar que, em uma relagdo, humanos e ndo humanos nao devem ser vistos como
entidades distintas, mas como agéncias emaranhadas e mutuamente constitutivas.
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mudando o foco da natureza das representacbes (cientificas e outras) para a
natureza das praticas discursivas (inclusive as tecnocientificas), deixando em seu
rastro todo o debate irrelevante entre as formas tradicionais de realismo e
construtivismo social. Crucial para essa estrutura tedrica € o forte compromisso de
levar em conta a natureza material das praticas e como elas se tornam importantes.

Ao nos aproximarmos da metodologia difrativa (MD), pretendemos dar visibilidade as
relacGes e agentes que enredam pesquisa (ferramentas, dados, sujeitos, materiais) e pesquisadora
(experiéncia, memoria, crencas, emocOes), passando da identificacdo do que estava presente e
contido em uma interacdo para a analise das intra-acfes como um processo de produgdo de
diferencas. Enquanto uma proposta metodologica amparada no novo materialismo feminista, em
perspectivas pds-humanas e pos-representacionistas, a MD busca descentralizar os modos
tradicionais (antropocéntricos/patriarcais) de interpretacdo, oferecendo maneiras mais imaginativas
(ecoldgicas/feministas) para configurar o pensamento cientifico, no &mbito da pesquisa e da prética
educativas (PISCHETOLA, MIRANDA, ALBUQUERQUE, 2021; BOZALEK, ZEMBYLAS,
2016; BARAD, 2017; 2007; HARAWAY, 1992, 1997).

Para tanto, partimos da questdo: como a MD pode dar visibilidade aos encontros material-
discursivos que envolvem tecnologias digitais, ED, crencas epistemologicas, opiniGes de
professoras e professores e pesquisadora na EFE?

Na primeira parte do artigo, delineamos o conceito de crenca epistemologica e as premissas
epistemoldgicas nas quais a EFE e ED se baseiam, seguidos dos pressupostos da MD. Apds,
apresentamos os dados da pesquisa que da origem a este texto, caracterizada como um estudo
exploratdrio, de natureza qualitativa e abordagem sociomaterial, cujo método adotado para a coleta
de dados se convenciona a pesquisa de opinido com participantes voluntarios ndo identificados,
totalizando oito docentes de educacdo fisica atuantes na Educacdo Basica do Distrito Federal (DF).
Considerando este trabalho como um exercicio de aproximagdo & MD, propomos a anélise em dois
eixos de discussdo para, por fim, apresentarmos algumas questfes que possam instigar a analise

difrativa em pesquisas interessadas nas praticas com as tecnologias digitais na EFE.

CRENCAS EPISTEMOLOGICAS NA PRATICA E COMO EDUCACAO:
emaranhados possiveis

Crencas epistemologicas sdo definidas como perspectivas ou estatutos, individuais ou
sociais, sobre o processo de construcdo, significacdo e disseminagéo do conhecimento, como ele
pode ser adquirido, justificado, entendido e explicado. (SILVA FILHO, 2022; SCHOMMER,1990).
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Com a atual ascensdo da epistemologia social — sobretudo inserida no interesse dos Estudos Sociais
de Ciéncia e Tecnologia — pesquisas sobre as crencas epistemologicas no campo da Educagédo
buscam adotar uma perspectiva relacional para investigar os sistemas socioculturais e 0s
emaranhamentos sociomateriais na formacdo/ divulgacdo do conhecimento (PISCHETOLA,
MIRANDA, ALBUQUERQUE, 2021).

Nesse cenario, estudos apontam que as crencas epistemoldgicas influenciam
significativamente a acdo docente e constituicdo organizacional das escolas, produzindo impactos
no estilo de ensino (PISCHETOLA et al., 2019). Seja incentivando mudangas ou favorecendo a
manutencdo de praticas e processos, tais bases epistemoldgicas acabam influenciando a forma como
as tecnologias digitais sdo inseridas nesse cenério, as a¢fes desempenhadas com elas, além do
préprio entendimento de ED. (EVANS, ERCOLANI, DAVIES, 2023; LAMMASSAARI et al.,
2022; DIRKX et al., 2004).

Com isso, observadas em uma perspectiva que parte do micro, nesse caso de docentes que
estdo atuando na escola, consideramos ser importante perceber como tais crengas incidem na prética
pedagogica. Ao mesmo tempo, buscaremos mostrar o potencial da ado¢do da MD como educacéo,
propondo as controvérsias das praticas cientificas como ponto de virada das crencas

epistemologicas.

CRENCAS EPISTEMOLOGICAS NA PRATICA: relacBes entre educacéo
fisica escolar e Educacéo Digital

Na educacdo fisica, a discussdo sobre o estatuto epistemoldgico da area abarca tanto os
pressupostos que definem e diferenciam as diversas abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas na
pesquisa cientifica (BUNGENSTAB, 2014), quanto o conhecimento préatico a ser veiculado pela
EFE (COSTA, ALMEIDA, 2018). Levantamentos sobre as chamadas “viradas epistemologicas”
ocorridas sobretudo nos Gltimos 30 anos, apontam que a educacao fisica se constitui, hoje, como um
“mosaico epistemoldgico” (GARCIA, BUNGENSTAB, 2020; NUNES, MULLER, LIMA, 2019),
no qual situam-se: (i) concepgdes biologicistas ou tecnicistas, amparadas exclusivamente nas
ciéncias biologicas e na observacdo sistematica (cartesiana) para compreender a atividade fisica e o
movimento humano; (ii) concepc¢des socioconstrutivistas ou culturalistas, com a perspectiva

sociodiscursiva do corpo e a construcdo social do movimento? e, bem recentemente, (iii)

2 Costa e Almeida (2018) apontam que a concepgdes socioconstrutivistas amparam diversas diretrizes curriculares
produzidas no Brasil, apoiadas principalmente nos pensamentos de pesquisadores como Mauro Betti e Valter Bracht.

N Motrivivéncia, (Floriandpolis), v. 36, n. 67, p. 01-20, 2024. Universidade Federal de Santa Catarina. 5

e ISSN 2175-8042. DOI: https://doi.org/10.5007/2175-8042.2024.e100509 I



https://doi.org/10.5007/2175-8042.2024.e100509

concepcOes relacionais/sociomateriais, que visam compreender a agéncia das tecnologias digitais na
acao didatica e na constituicdo do préprio corpo (MIRANDA, 2023; MENDES; BARBOSA, 2022).

Incluidas nesse mosaico, as pesquisas e praticas ocupadas na relacdo entre EFE e
tecnologias digitais acabam por refletir tais concepgdes epistemoldgicas fundantes. Seja, por
exemplo, considerando as tecnologias digitais como instrumentos/ferramentas de aperfeicoamento
do desenvolvimento motor de criancas (MACHADO, 2020), incremento das estratégias
pedagdgicas na escola (RODRIGUES, 2024), possibilidades de emancipagdo (TINOCO, ARAUJO,
2020), ou ainda, como atores (actantes) que participam e interferem ativamente na construcdo do
conhecimento (MENDES, BARBOSA, 2022), é possivel inferir a qual concepc¢édo cada proposta se
alinha.

Contudo, mesmo que as midias e tecnologias digitais permeiem as pesquisas e praticas no
ambito da EFE, em suas diversas concepcOes epistemoldgicas, esta relacdo ainda ndo tém sido
efetivada em propostas curriculares de formacdo docente (ARAUJO, et al. 2021; SILVEIRA,
BRUGGEMANN, BIANCHI, 2019). Para Silveira, Briiggemann e Bianchi (2019), a auséncia de
componentes curriculares voltados as acfes didaticas e experiéncias de producdo com/sobre as
tecnologias digitais na licenciatura em educacdo fisica, bem como a énfase na perspectiva
instrumentalista das politicas educacionais de formacéo de professores, justificam a crenca e 0 uso
instrumental das tecnologias digitais na pratica docente nessa area.

Segundo Pischetola et al. (2019, p. 31), as politicas publicas educacionais se caracterizam
pela “(hiper)simplificacdo” do que se entende sobre as tecnologias digitais € de como elas podem
estar na escola. Para as autoras, a perspectiva dominante nesse discurso é determinista e tecnicista,
amparada na crenca epistemoldgica de base cartesiana/representacionista, na qual o conhecimento é
a representacdo de uma realidade que preexiste, cabendo tanto ao professor quanto ao estudante
apenas acessa-lo. Para Selwyn, (2014), tais politicas tendem a considerar em seu discurso que a
tecnologia digital “representa” ou “reflete”, por si s6, inovagdo e mobilizagdo social — inevitaveis a
educacao digital.

Analisando o eixo estruturante da PNED intitulado Educacdo Digital Escolar®, voltado
diretamente para a escola e para a formacgdo docente, Fantin e Martins (2023) apontam que a
orientacdo proposta apresenta, mesmo que implicitamente, temas caros aos estudos debrugados nas

conexdes entre midias, tecnologias e educagéo, nesse caso a midia-educagdo, com o incentivo as

3 A PNED é estruturada em quatro eixos principais: (1) Inclusdo Digital; (1) Educacéo Digital Escolar; (111) Capacitacdo
e Especializagdo Digital e (IV) Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs). No interesse da pesquisa da qual este texto é resultante, incidimos atencdo no eixo Il, no qual a docéncia é
apresentada como foco e agente principal de inclusdo e educacao digitais, tendo como cenério a escola.
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dimensbes alfabética (ler/codificar-decodificar), cultural (analisar/criticar) e tecno-criativa
(produzir/manipular). Ainda assim, as autoras identificam a énfase apenas na dimensdo técnica, ou
seja, na apropriacdo instrumental das tecnologias digitais na escola. Em um diagnostico, elas

propdem que

Uma educacéo digital que ndo se limita ao artefato precisa ampliar sua perspectiva
de acdo e considerar a dimensdo politica e sdcio-historico-cultural de seus usos na
vida individual e comunitéria. Ou seja, precisa entender a sociomaterialidade em
que se insere a educagdo midiatica para ampliar horizontes além da perspectiva
instrumental, da dimensdo critica e criativa, potencializando as formas de
apropriacdo e sentido em cada contexto. (FANTIN, MARTINS, 2023, p. 49-50)

Na prética, para entender a sociomaterialidade é preciso observar as relagdes cotidianas, dar
visibilidade aos efeitos concretos da presenca das tecnologias digitais e, sobretudo, ressaltar as
relacbes de poder que dali emergem. (PISCHETOLA, MIRANDA, ALBUQUERQUE, 2021).
Nesse cenario, é preciso perceber que crengas epistemoldgicas representacionistas, como as
concepcdes tecnicistas e também as socioconstrutivistas — visto que, apesar das diferencas, ambas
se amparam na crenca de que é possivel construir descricdes do mundo capazes de espelhar ou
refletir sua propria natureza (BARAD, 2007) —nem sempre dado conta do complexo emaranhado
que abarcam tecnologias digitais, ambientes, conhecimentos, afetos, corpos, compostos em uma
ecologia na qual todos sdo coletivamente constituidos (MIRANDA, 2023).

Assim, em uma abordagem sociomaterial a observacdo deve se transmutar em uma acao,
isto &, ser considerada em uma perspectiva mais proxima, ou micro, mapeando momentos materiais
e evidenciando as relac6es de poder que ali sdo exercidas. S6 entdo sera possivel visibilizar como as
crencas epistemoldgicas interferem na mudanca/manutengdo organizacional das escolas e
influenciam a forma como as tecnologias digitais sdo consideradas nesse cenério, as acles

desempenhadas com elas e o proprio conceito de ED.

MD como educacéo: (re) educar-se através do mapeamento

A MD ¢ uma abordagem de investigacdo recente e ainda pouco explorada no interesse da
Educacdo (PISCHETOLA, MIRANDA, ALBUQUERQUE, 2021; BOZALEK, ZEMBYLAS,
2016). Oriunda do campo da fisica, a difracdo é um exemplo de interferéncia dptica que
registra/mapeia os padrGes de diferencas causados pelo movimento da luz através de diversas
superficies como um prisma, uma tela ou uma bolha de sabdo. Ao contrario da reflexdo, que

abrange especificamente a natureza da luz, a difracdo pode ser usada para estudar, a0 mesmo tempo,
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a natureza e a fonte da luz, informando tanto sobre um objeto quanto sobre seus
tracos/caracteristicas.

No interesse de abordagens sociomateriais com base feminista, a ideia de difracdo proposta
como metodologia foi introduzida pela filésofa e bi6loga Donna Haraway (1992, 1997) e estendida
pela fildsofa e fisica Karen Barad (2017, 2007). Para Haraway (1997) a difracdo é uma maneira de
ir além da reflexdo, outra metafora Optica da qual se vale o campo cientifico. Cara as perspectivas
representacionistas e a objetividade cientifica, a reflexdo, para Haraway (1997, p. 273 traducéo
nossa), somente “reproduz o mesmo em outro lugar, [...] deslocado”, enquanto a difragdo ¢ “um
mapeamento de interferéncia, ndo de replicagdo, reflexdo ou reprodugdo” que “nao mapeia onde as
diferencas aparecem, mas sim onde os efeitos da diferenga aparecem” (1992, p. 300 tradugao
nossa). Assim, diferente da busca pela representacdo, que envolve a identificacdo de
relacionamentos entre entidades distintas, € na performatividade que a MD foca a atenc¢éo, isto é, na
encenacdo continua, dindmica e relacional do mundo (BARAD, 2007). Esta € uma perspectiva
criticamente diferente das abordagens convencionais na pesquisa com as tecnologias digitais. Uma
virada epistemoldgica.

A motivacdo da difracdo, proposta por Haraway (1992, 1997), enquanto metafora dptica que
pode auxiliar a “fazer diferenga no mundo” (1997, p. 273 traduc@o nossa) e a repensar a propria
reflexdo também no interesse das pesquisas em educacdo (BOZALEK, ZEMBYLAS, 2016), traz
consigo a possibilidade de incluir ndo humanos junto com humanos nas andlises, como parte do que
Barad (2017, 2007) nomeia como uma ético-onto-epistemologia. Tal inseparabilidade aponta para o
quando estamos envolvidos na pratica e na producdo de conhecimento cientifico, que envolve a
responsabilidade/habilidade de resposta, do pesquisador (i) pelas praticas de pesquisa escolhidas,
pelos resultados e sobre como eles fazem diferenca (ética); (ii) pelo que é observado (ontologia) e,
(iii) pelo aparato* de pesquisa que envolve observadores e seus métodos de observagdo
(epistemologia).

Assim, Barad sugere a difracdo como (2007, p. 381),

um fendmeno material-discursivo que desafia a suposta separabilidade inerente
entre sujeito e objeto, natureza e cultura, fato e valor, humano e ndo humano,
organico e inorganico, epistemologia e ontologia, materialidade e discursividade.

4 No interesse das praticas cientificas, Barad (2007, p. 148 traducdo nossa) define um aparato como “as condi¢des
materiais de possibilitam e impossibilitam o que é importante; eles decretam o que é importante e o que é excluido por
ndo ser importante”.
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Para o campo da Educacdo como um todo, e da educacdo fisica em particular, essa proposta
emergente pode dar visibilidade a novas realidades material-discursivas por meio de uma
metodologia cartogréfica, rompendo com a base epistemoldgica universalista e representacionista,
tanto na pesquisa, quanto nas praticas e nas politicas (MAINARDES, 2022; DECUYPERE, 2019;
BOZALEK, ZEMBYLAS, 2016). Nessas descri¢des, faz pouco ou nenhum sentido postular um
efeito centrado no humano — como a reflexdo — enquanto o principal motivador de praticas
complexas em ecologias emaranhadas, tais como as que envolvem as tecnologias digitais. Assim, se
por um lado, os estudos de base epistemologica sobre politica educacional precisam ser ampliados
para incorporar pressupostos ontologicos e éticos, como aponta Mainardes (2022), por outro
compreendemos, com base em Decuypere (2019), que é na e a partir das micro-préticas cotidianas
que 0s mapeamentos exploraram o potencial de ensinar, por exemplo, como os fatos raramente
assumem um papel isolado e estdo fortemente emaranhados com outros agentes e crengas da
sociedade.

E nesse sentido que propomos (re)educar o nosso olhar para os dados, aparatos, objetos e
discursos, explorando crengas epistemoldgicas na relagdo com a matéria por meio da metodologia
difrativa. Sem pretender ser um modelo de aplicacdo, nossa intencdo ao nos aproximarmos dos
preceitos da MD é conhecermos como 0s seus pressupostos podem contribuir para dar visibilidade
as crengas epistemoldgicas que fundamentam as agdes de professoras e professores em sua relagao

com as tecnologias digitais e com a ideia de ED na EFE.

MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa® se caracteriza como um estudo exploratério, de natureza qualitativa e
abordagem sociomaterial, cujo percurso metodologico e analitico se ampara nos preceitos da MD.
Os métodos adotados para a coleta de dados foram caracteristicos da pesquisa de opinido publica
com participantes ndo identificados®, do qual ressaltamos o uso da escala likert. Nesse modelo cada

frase permite um posicionamento opinativo do respondente, que vai de 1 (discordo totalmente) a 5

5 Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa na qual se pretende uma futura ampliagdo do campo com o0s
mesmo sujeitos, por meio da realizacdo de um grupo focal e de entrevistas em profundidade com os participantes (ainda
sem data), sempre utilizando-se de uma abordagem sociomaterial e com base na MD.

& Conforme Artigo 1° da Resolugdo CNS n° 510, de 7 de abril de 2016 e orientagGes dispostas no Oficio Circular n°
17/2022/CONEP/SECNS/MS.
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(concordo totalmente). A escala likert é interessante para este estudo uma vez que possibilita
contrastar os diversos niveis que indicam diferencas subjetivas dos participantes em relacdo a
afirmacéo proposta (SCHOMMER-AIKINS, DUELL, 2013). Participaram da coleta de dados oito
docentes que aderiram voluntariamente ao estudo, seguindo como critérios: (i) ser professor ou
professora de educacdo fisica da Educacao Basica; (ii) estar exercendo a docéncia no ano vigente
(2024) e (iii) atuar na rede publica do DF. Os processos de pesquisa envolveram o Whatsapp, 0
Google Forms (GF), além de celulares, notebook e a prépria Internet para o contato com a Lei
n°14.533, que institui a PNED. Seguindo a abordagem sociomaterial, esses materiais e seus
processos sdo, assim como as professoras e professores, agentes e participantes ativos da pesquisa.

Em relacdo as professoras e professores, a maior parte declarou estar na faixa de idade de
40-49 anos (62,5%), em um intervalo de 18 a 60 anos, sendo 0 mesmo quantitativo (62,5%) de
pessoas declaradas do sexo masculino. Metade possui dupla habilitacdo em educacdo fisica
(licenciatura e bacharelado), atuando no Ensino Fundamental 1, na Educacdo Infantil (37,5%), no
Ensino Fundamental 2 (25%) e no Ensino Médio (12,5%). Sobre o tempo de atuacdo na Educacéao
Basica, 3 participantes declararam atuar ha menos de 10 anos (37,5%), 3 de 10 a 20 anos (37,5%) e
2 ha mais de 20 anos (25%). Vale ressaltar que quase todos (87,5%) disseram ser docentes do Plano
Piloto, a regido administrativa do DF com o segundo maior indice de Desenvolvimento Humano
(IDH)’.

Em relacdo aos materiais, 0 GF atuou como um formulario on-line, compartilhado por meio
do Whatsapp em listas de docentes de EFE do DF. Foi dividido em trés secbes: 1) Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido Eletrénico (e-TCLE) com informacdes sobre a pesquisa; 2) 9
questdes de multipla escolha com tonica socio demografica e levantamento sobre usos pessoais de
tecnologias digitais e consumo midiatico e, 3) 12 afirmaces, propostas no estilo escala likert, sobre
0 uso das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas e o papel das politicas publicas nessa area.

Na secdo 2, que ndo se pretendeu exaustiva, todos os participantes relataram possuir e usar
no cotidiano smartphones (100%), enquanto 5 (62,5%) declararam utilizar smart TV e notebook.
Dois participantes disseram utilizar smartwatch (25%) enquanto 1 utiliza assistente virtual de voz
(12,5%). Quando perguntados sobre quais ferramentas/ midias sociais de comunicagdo utiliza no
seu cotidiano, as mais citadas foram, respectivamente, Whatsapp (87,5%); Instagram (75%);
Facebook e Youtube (50%); LinkedIn (25%); seguidos pelo X (Twitter) e Telegram (12,5% cada).
Optamos pelo Whatsapp como canal para o envio do convite para os docentes, composto de uma

mensagem introdutdria, uma imagens ilustrativa do formulario e o link para o GF.

7 https://infodf.ipe.df.gov.br/ivs-df/ivs-df-por-indicadores/
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A secdo 3 foi inspirada no modelo da escala de crencas epistemoldgicas (SCHOMMER,
1990; SCHOMMER-AIKINS, DUELL, 2013), com 12 afirma¢des. Amparado na base teorica da
pesquisa, as frases foram propostas em trés conjuntos de variaveis epistemologicas: (i) determinista;
(if) socioconstrutivista e (iii) relacional, com trés afirmacdes cada, além de 3 proposicdes
relacionadas a EFE na ED/PNED (Quadro 1).

Quadro 1 — AfirmacGes propostas na se¢do 3 do GF, no total de 12

Bases Caracteristicas Afirmagdes no Formulario

1. Alintegragao de recursos educacionais online como videos (documentarios, filmes, séries,
etc.) e tutoriais na pratica pedagogica em educagéo fisica escolar contribui para uma
compreensao mais analitica e objetiva do corpo humano.

2. A utilizagao de aplicativos moveis para criar programas de treinamento personalizados na
Educagéo Fisica escolar facilita a medigao e o acompanhamento do progresso individual
dos estudantes de forma mais precisa.

3. Aintrodugao de jogos educacionais digitais nas aulas € eficaz para ensinar conceitos
teodricos relacionados ao corpo e ao movimento humanos de forma sistematica e racional.

pensamento cartesiano

conhecimento em
cadeia/causal

concepgdes biologicistas/
tecnicistas

4. A utilizagado de realidade virtual (VR) ou realidade aumentada (AR) oferece oportunidades
pensamento contextual para os estudantes compartilharem experiéncias e conhecimentos uns com os outros
enriquecendo a aprendizagem na educagao fisica escolar.

conhecimento como 5. Ainsergdo dos exergames no curriculo da escola incentiva a interagdo na execucao de
SCCIOCONSTBUTIVSTA construgao social movimentos corporais de maior complexidade, além de promover a satde do grupo.
6. O uso de gamificagdo aplicada aos contetidos da educacao fisica escolar promove a
concepgoes culturalistas | autonomia dos estudantes, permitindo que eles assumam maior responsabilidade pelo
proprio aprendizado.

7. A produgao de contetidos em audio, como podcasts, abordando temas como corpo,
movimento, jogos e brincadeiras, permite com que os estudantes conhegam o percurso
histérico desses contetidos e expressem suas ideias sobre tais temas de forma criativa e

pensamento inovadora.
sistémico/ecologico 8. A produgéo audiovisual na educagao fisica escolar estimula a reflexéo critica dos
RELACIONAL estudantes sobre o papel dos meios de comunicagao na construgdo das representagoes

conhecimento em rede sobre corpo na sociedade.

9. A mediagéo do professor de educagéo fisica no consumo midiatico dos estudantes auxilia
concepgoes relacionais com que compreendam os contetidos que envolvem o esporte - por exemplo, fake news,
publicidade nao identificada ou inadequadamente sinalizada por influenciadores,
participagdo precoce de criangas em jogos de apostas online - de forma mais critica e
questionadora.

Variaveis epistemoldgicas com as tecnologias digitais na EFE

EFE e Educacao Digital/PNED

10. Iniciativas como a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) promovem a inclusao digital na Educagéo Fisica por meio da garantia de acesso
aos recursos tecnolégicos necessarios.

11. Politicas publicas como a PNED qualificam o ensino e a aprendizagem no ambito da Educagao Fisica escolar .

12. Politicas publicas voltadas a educagao digital incentivam a pesquisa e o desenvolvimento de tecnologias especificas para a Educagao Fisica
escolar e sao fundamentais para impulsionar a inovagao da pratica pedagogica.

Fonte: Autora

RESULTADOS E DISCUSSAO

A vontade de conhecer as relagdes entre as crencas epistemoldgicas e as tecnologias digitais
na EFE emergiu do cotidiano, nesse caso, do “chdo da quadra”. Principalmente nos ultimos dois
anos, acompanhamos a intensificagdo da discussdo sobre a ED, que vem instituindo (ou sendo
instituida por) uma agenda politica educacional (neoliberal) que, como apontam Venco e Seki
(2023, p. 449) “paradoxalmente, eleva o professor simultaneamente como ‘protagonista e

\

obstaculo’” & sua efetivacdo. Perceber que esse é um cenario complexo, que envolve politicas
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publicas, discursos, tecnologias digitais, professoras e estudantes, enfim, uma multiddo composta de
humanos e ndo humanos, aumentou o desejo de investigar como essa relacdo ocorre na escola.
Como diz Haraway (2016), é ao conhecer detalhadamente os relacionamentos que a habilidade de
resposta (response-ability) emerge.

Considerando este trabalno como um exercicio de aproximacdo a MD, optamos por
apresentar a analise em dois eixos de discussdo. Para tanto, retomamos os focos apresentados no
topico 2, de modo a: (1) descrever as crengas epistemoldgicas na préatica, nesse caso com a MD e
(2) apresentar como a MD pode ser proposta enquanto no interesse da EFE.

(1) Crencas epistemoldgicas na pratica com a MD: neutralidade e (in)disposi¢cdo com as
tecnologias digitais na EFE

Apb6s a pandemia da COVID-19, a escolha do GF como uma ferramenta on-line de
mensuracdo, opinido, avaliacdo, pesquisa, entre outras, tornou-se relativamente corriqueira. Na
escola, por exemplo, o uso de um formulario ocorre tanto para a avaliacdo de uma reunido semanal
quanto para o levantamento de dados bésicos, como e-mails, entre outras necessidades cotidianas. O
caminho é quase sempre o mesmo: cria-se o formulario por meio do modelo proposto pela
ferramenta (em suas limitadas e previsiveis versdes), gera-se um link e compartilha-o —
normalmente pelo Whatsapp. O link é acessado geralmente através do smartphone e, muitas vezes
(ou quase sempre), respondido ali mesmo, por meio do toque na tela pequena. Uma acéo que prediz
um saber especifico.

Assim, para participar dessa pesquisa — e se emaranhar ao coletivo performativo que
envolve GF, Whatsapp, smartphone, Internet, telas, carregadores, e também professoras e
professores (incluindo a pesquisadora), entre outros — era necessario aos docentes algum
conhecimento digital. Uma vez que o questionario foi divulgado via Whatsapp, para receberem este
instrumento professoras e professores deveriam utilizar esse aplicativo, mesmo que néo
frequentemente. Podemos inferir, levando em consideracdo os dados da secdo 2, que ao usar 0
Whatsapp a pessoa que respondeu a pesquisa também possui um smartphone, com conexao a
Internet, e-mail e acesso as ferramentas Google®. Pode-se pensar, ainda, que essa pessoa sabe algo
sobre o funcionamento dos links, dos cliques e da dindmica de registro das respostas ao fim do
preenchimento. Nesse sentido, € possivel dizer que ela ja possui um grau de conhecimento e acesso

ao digital ou, até mesmo, que é digitalmente letrada, mesmo que a partir do uso cotidiano.

8 Apesar de ndo ter sido obrigatdrio para responder ao questionario no GF, todos os respondentes informaram que
possuem um e-mail do Google.
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Esse coletivo performativo afirma caracteristicas comuns a cultura digital que possibilitam
que formularios on-line sejam construidos, compartilhados, acessados, respondidos e tabulados em
qualquer lugar e horério. Nesse sentido, e com base na perspectiva sociomaterial, o formulério on-
line, enquanto uma pratica co-constituida, so € possivel quando realizado por agentes humanos e
ndo humanos. Contudo, dessa relacdo também emerge uma predisposicdo a celeridade e a
produtividade, resultando na necessidade de gerenciar, e eliminar, uma grande quantidade de
informacdes recebidas — sobretudo demandas de respostas, como é o caso de um formulario on-line.
Assim, percebemos que a escolha mais produtiva dos docentes participantes desta pesquisa, talvez
frente & rapidez, simplificacdo e facilidades oportunizadas pelo proprio GF®, foi ndo escolher
propriamente.

Partindo para a andlise da se¢do 3, notamos que no conjunto de variaveis epistemoldgicas,
nos quais as afirmacdes apresentadas permitiam um posicionamento que ia desde a discordancia
total até a concordancia total, o caminho escolhido para grande parte das afirmacdes foi o do meio,
ou seja, a neutralidade. De todos os itens, de 1 a 5, o item 3, que representa a neutralidade, foi o
unico escolhido em todas as frases. (Grafico 1)

Assim, retomando o Quadro 1, no qual foram apresentadas as afirmacBes propostas no
formulario on-line, é possivel perceber que a posicao das barras com o nivel de concordancia a cada
frase, ora pende para o lado da discordancia (parcial ou total), ora para o da concordéncia (parcial
ou total). Ainda assim, o grafico demonstra que a neutralidade (cinza) se mantém presente e estavel
em todas as assercdes, dando a impressdo de que € ela quem centraliza, baliza. Nessa danca, apesar
de o lado direito (azul) dar um empuxo, a neutralidade se mantém como a base que (as)segura a

participacdo, ainda que “assim de viés”.

® No site oficial do Google www.workspace.google.com o GF ¢é descrito como “Formularios faceis de criar — Crie
um formulario com a mesma facilidade com a qual vocé cria um documento. Selecione entre varias perguntas e
personalize os valores com facilidade. Sua equipe mais produtiva. Mais Produtividade. Conheca Google Workspace.
Sua Equipe Conectada.”
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Gréfico 1 — Andlise gréfica dos dados da se¢do 3 do questionario
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Fonte: Autora

Longe de ser uma assercdo, no sentido de decisdo ou certeza, escolhas pela neutralidade,
mas também pela concordancia, podem indicar tanto um desconhecimento das praticas ou
potencialidades que envolvem as tecnologias digitais no ambito da EFE, quanto uma concordancia
facil e simplificada as demandas postas pelo coletivo performativo. Amparadas na celeridade e na
produtividade, a op¢éo pelas concordancias (concordo/concordo totalmente) pode ser considerada
como um outro tipo de posicionamento neutro.

A neutralidade pode, ainda, ser decorrente de uma escolha epistemologica, um
posicionamento amparado na falta de disposi¢cdo, ou indisposi¢do, de considerar as tecnologias
digitais na EFE a partir da perspectiva relacional. Compreendemos que na base dessa crenca esta a
responsabilidade com o outro. Para Haraway (1992) a habilidade de resposta (response-ability), diz
respeito a disposicdo de aprender a construir possibilidades para diferentes tipos de respostas que
ocorrem sempre coletivamente e de modo situado. Proposta principalmente enquanto uma nogéo
(ou crenca) epistemologica, Barad (2007, p. 392 traducéo nossa) se apoia em Haraway para tomar a
responsabilidade “ndo como um compromisso que um sujeito escolhe, mas sim uma relacdo
encarnada/materializada que precede a intencionalidade da consciéncia”. Com essa base ontologica
e ético-politica de considerar as relacdes, escolher a neutralidade pode significar ndo estar disposto
a ser responsavel por tais praticas.

Enquanto dinamicas performativas, as praticas do coletivo produzem uma realidade material

da EFE, informada pela crenga epistemoldgica escolhida. Assim, o que pode ser considerado como
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uma (in)disposicdo a posicionar-se — previsivel em um questionario sobre usos de tecnologias
digitais, principalmente, em um momento social em que essas séo cada vez mais debatidas e, por
um lado, motivadas pelas politicas publicas enquanto, por outro, sdo questionadas nos estudos da
psicologia social — produzem como efeito um (re)alinhamento com as bases tecnicistas, presente no
mosaico epistemologico da EFE, e com o discurso de inevitabilidade das tecnologias na educacéo
digital, presente na PNED. Nesse sentido, a crenca epistemoldgica estabelecida em um saber que ja
existe e j4 é praticado — amparado no pensamento cartesiano, produz tanto o caminho da
neutralidade por desconhecimento quanto o da concordancia neutra — ambos possivelmente
acriticos??.

Para Haraway, a habilidade de resposta envolve sobretudo ultrapassar a perspectiva
cartesiana, e também a socioconstrutivista — que separam 0 mundo em nés (humanos), e nossa
cultura, e eles (ndo humanos) e que sdo a base da EFE —, concentrando-se na independéncia ou na
prevaléncia do individuo, muitas vezes em detrimento do grupo. Cabe ressaltar que as préaticas do
coletivo performativo agem como fatores mutuamente constitutivos das agoes, por vezes moldando-
as, mas nunca determinando-as (LENZ-TAGUCHI, 2013). Nesse sentido, vale lembrar que o risco
de adotar uma perspectiva determinista ndo esta nas tecnologias digitais que nos cercam, mas na
maneira como vemos as relacdes com 0s outros, sejam eles objetos ou seres reais para nos.

Ultrapassar esse entendimento é uma mudanca que exige, sobretudo, imaginacéo,
perspectiva critica e habilidade de resposta do professor de modo a “subverter a estabilidade como
norma”. (LANKSHEAR, PETERS, KNOBEL, 2000, p. 37, traducédo nossa). Mas como propor
respostas, construir novas possibilidades de praticas e ter uma postura critica e imaginativa
enquanto nos mantivermos neutros ou indispostos?

(2) Para cultivar habilidades de resposta: algumas questdes difrativas

Ao analisar questdes que envolvem a epistemologia e a educacdo na cultura digital,
Lankshear, Peters e Knobel (2000) apontam como um dos desafios ao pensamento epistemoldgico
estabelecido o fato de o conhecimento ter sido geralmente visto como uma atividade que sabemos
realizar, um saber prévio. Contudo, eles chamam atencdo para o que consideram como um tipo de
conhecimento diferente nas praticas sociais que envolvem as tecnologias digitais. Segundo essa

proposta, e confluindo as bases das abordagens sociomateriais, 0 conhecimento é mais uma questao

10 vale mencionar o comentario realizado pelo/a avaliador/a do texto que apontou acertadamente que este saber também
tem forte apelo no chamado capitalismo comunicativo, termo cunhado pela tedrica da midia e feminista norte-
americana Jodi Dean, que se refere, brevemente, “a forma do capitalismo tardio em que os valores alardeados como
centrais para a democracia se materializam nas tecnologias de comunicagdo em rede” (DEAN, 2021).

N Motrivivéncia, (Floriandpolis), v. 36, n. 67, p. 01-20, 2024. Universidade Federal de Santa Catarina. 15

e ISSN 2175-8042. DOI: https://doi.org/10.5007/2175-8042.2024.e100509 I



https://doi.org/10.5007/2175-8042.2024.e100509

de performatividade, uma capacidade ou vontade de realizar uma acdo conjunta, do que a
mobilizagdo de um conhecimento que ja existe. E algo como re-educar-se, percebendo “0
conhecimento de como fazer novos movimentos em um jogo e como mudar as préprias regras do
jogo”. (LANKSHEAR, PETERS, KNOBEL, 2000, p. 37, traducéo nossa).

A titulo de exemplo, apresentamos algumas questfes que podem orientar a analise difrativa
em pesquisas de base relacional interessadas nas praticas com as tecnologias digitais na EFE. Para
tanto, nos inspiramos em uma tabela, proposta por Barad (2007, p. 88) na qual a autora apresenta,
de forma resumida, algumas das diferencas-chaves que auxiliam na mudanca de pensamento das
questdes de reflexdo para as de difracdo, de modo a “nos afastarmos dos habitos e sedugdes
familiares do representacionismo (refletir sobre o mundo de fora) para uma maneira de entender o
mundo de dentro e como parte dele, como uma metodologia difrativa exige” (BARAD, 2007, p.
88).

Seguindo Haraway (2016, 1997, 1992) e Barad (2017, 2007), compreendemos a habilidade
de resposta cotidiana enquanto praticas em que todos estamos engajados, mas que precisam ser
cultivadas em tempos de crise por meio de ajustes diligentes. Dessa maneira, propomos, a segulir,
algumas questdes orientadas pela pratica difrativa que, esperamos, auxiliem a subverter, de forma

cuidadosa, as relacdes de poder em jogo na producéo do saber cientifico no interesse da EFE.

Quadro 2 — Questdes para pesquisas sobre EFE de base relacional

1. O que fizemos na pesquisa? 1. Quais sao os efeitos ou consequéncias de nossas intervengoes

2. Como fizemos para alcancar os resultados? com as tecnologias digitais para a EFE?

3. O que fariamos de diferente apds a analise? 2. Quais sao os efeitos das diferengas geradas por nossa pratica
= 4. O que essa experiéncia com/sobre as tecnologias digitais coletiva com as tecnologias digitais na EFE?

significa para a EFE/ para as praticas pedagdgicas/ para as 3. Para onde essas praticas parecem estar se movendo?

politicas publicas? 4. Quando e o que diferiu do esperado apos a andlise?

5. Como podemos explica-la de modo a possibilitar a sua 6. Que impacto a perspectiva relacional pode ter nas praticas com

replicagcao em outros campos/contextos? as tecnologias digitais na EFE, na educacao digital e nas politicas

publicas mais amplas com as quais estamos envolvidos?

7. Que tipos de pessoas/érgaos podem aprender sobre isso?
8. Quais sao as dimensdes politicas, econdmicas, corporais,
trabalhistas e histdricas dessas tecnologias digitais? Como elas
ajudam a constitui-las?

9. Como as tecnologias digitais aparecem em nossa socializagao
na EFE?

10. Como as crencgas epistemologicas aparecem em nossa
socializagao na EFE?

11. Que formas de atencao, afeto, emogao e cognigao estao
envolvidas?

12. Como os discursos politicos fazem uso delas?

13. Quais sao as posigoes politicas vistas pelas lentes das trés
bases epistemolégicas na/da Educagao Fisica? Qual é a
importancia disso para a EFE? E para as praticas pedagogicas?
14. Quais sao as historias de todas essas relagdes? Como elas
ajudam a nos constituir enquanto professora e professor de
Educacao Fisica?

15. Quando aprendemos sobre a perspectiva/abordagem
relacional na escola?

16. Quando aprendemos sobre a perspectiva/abordagem
relacional na formagao em Educacgéao Fisica?

17. E durante toda a vida?

Questoes de base reflexiva
Questdes de base difrativa

Fonte: Autora
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CONSIDERACOES FINAIS

A MD, como proposta por Haraway (1997, 1992) e Barad (2017, 2007), nos permite
perceber pesquisa e pesquisadores como aparatos que séo parte inerente do mundo. Assim, quando
um pesquisador ou pesquisadora observa praticas e processos, seu ato de observacdo difrata o que é
observado. Como consequéncia, os dados ndo representam ou refletem fatos desse mundo; eles
produzem diferenga.

Neste texto, nosso objetivo foi apresentar os rastros da relacdo entre tecnologias digitais,
politicas publicas, ED e EFE, a partir de uma proposta difrativa de analise e com base na
perspectiva relacional. Longe de definir um s6 estatuto epistemologico para a educacao fisica, ou
propor modos de “usar” as tecnologias digitais na EFE, buscamos realizar um exercicio difrativo,
observando os emaranhados (inevitaveis) entre pesquisados e pesquisadora, bem como a
possibilidade que a andlise da pesquisa como conjunto traz de avaliarmos como e em que medida
esses lacos afetam os dados que produzimos e a propria realidade — que, segundo Barad (2007),
também é construida nesse coletivo.

Consideramos que este texto apresenta, como resultado, as possibilidades que a abordagem
relacional propde aos pesquisadores e professores de questionarem, a partir de suas préaticas, sobre
os diversos agentes, seus engajamentos e seus efeitos dentro de uma malha complexa, que também
nos envolve e que demanda de nés uma habilidade de resposta.

Reconhecidos esses pressupostos, vale ressaltar que a apresentacdo de dados “difratados” se
constitui como uma oportunidade de mudar as regras do jogo enquanto jogamos. Sem a pretensao
de quebrar paradigmas, compreendemos que a mera provocacgao ja é um ensejo de transformacéo na
busca de subverter a estabilidade como norma na educacédo fisica escolar em sua relagdo com a

educacéo digital.
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