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Molrivivencia

* FUNCAO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Nossa exposi¢cdo sobre o tema estard dividida
em trés momentos, os quais procuramos apre-
sentar de modo articulado,

Assim, num primeiro momento, faremos refe-
réncia ao significado do termo FUNGCAO, a partir
da teoria funcionalista, na qual o termo em questéo
é empregado na esfera das instituigbes.

Num segundo momento, faremos referéncia ao
significado do termo PAPEL, empregado na esfera
dos individuos, e bésico para o entendimento das
“fungdes”, as quais s6 serdo plenamente desempe-
nhadas se os sujeitos concretos da relagéo peda-
gbgica - o professor e o aluno - incorporarem
o papel que 'hes foi destinado em sua prética
social.

Num terceiro e ultimo momento, procuraremos
apontar alguns caminhos para a Educagdo Fisica
Escolar, caminhos estes que, acreditamos, apenas
comegam a ser esbogados.

1 - O termo FUNGAO

Como ja afirmamos, o termo FUNGAO, a partir
de uma abordagem estrutural- funcionalista é atri-
bulda as Instituigbes. E um termo retirado das
ciéncias biolégicas e introduzido nas ciéncias so-
ciais. H4a indicagbes de que o conceito de fungéo
tenha sido introduzido no &mbito das ciéncias so-
ciais por H. Spencer, que, para tal, partiu, basica-
mente, da Fisiologia.

O termo fungdo pode ser definido como:

... “una condicione, un estado de cosas, resul-
tante de la operacién (incluyendo en el término
“operacién” la mera persistencia) de acuerdo
con una(s) estructura(s), de una unidad de! tipo
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considerado. En el caso de las ciencias biolégicas

tal unidad es, por io general, un organismo 0
un subsistema de un organismo. En el caso
de las ciencias sociales, la unidad es, por lo
general, un sistema de accion que entrafi una
persona o un conjunto de personas (actores).(1)

Alguns antropblogos como R. Brown (1936,
1935), adeptos do método estrutural - funciona-
lista, afirmam ser a fungéo uma contribuigdo parti-
cular para a existéncia e a perpetuagio de um
dado sistema mais geral.(2)

Esta interpretagdo dada ao termo fungéo teve
como precursor o sociblogo francés E. Durheim,
que definiu ..“como fungdo de uma instituicdo

“social, a correspondéncia entre ela e as necessida-

des ... do organismo social.(3)

Para os sociélogos funcionalistas, o termo fun-
¢80 inclui agdes sociais, processos em andamento,
estruturas de grupo e até fendmenos néo padroni-
zados culturalmente.

Talcott Parsons, sociflogo e tebrico de funcio-
nalsmo, considera importantissimo o conceito de
fungéo, afirmando que:

. “seu papel crucial é fornecer critérios da
importéncia de fatores e processos din&micos
dentro do sistema ... Ou um processo ou conjun-
to de condigbes “contribui” para a manutengéo
(ou desenvolvimento) de sistema, ou é disfuncio-
nal” no sentido de que prejudica a integragéo,
eficacia, etc. do sistema”.(4)

O conceito de fungéo constitui- se num conceito-
chave para a teoria estrutural-funcionalista, tendo
sido aprimorado de tal modo que é possivel fazer:

.. distingbes entre conseqiiéncias intencionais
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e reconhecidas pelos participantes do sistema
(fungbes manifestas) e as que ndo s&0 nem
intencionais, nem reconhecidas (fungdes laten-
tes)”.(5)

Portanto, a partir desta abordagem, a funcéo
é a parte que contribui para a manutengéo, conser-
vac8o e perpetuagho de um todo que podemos
denominar sistema, e que torna, assim, possfvel
a sua funcionalidade.

Parece consensual, para os entendimentos hege-
ménicos das fungdes a serem desempenhadas pela
Educagdo Fisica Escolar, uma certa instrumenta-
lizagdo de seus contelidos, e, neste sentido, uma
interpretagdo “funcional” de sua pratica pedagé-
gica.

A legislagdo especffica (6), a produgéo do conhe-
cimento e a préatica pedagbgica parecem apontar,
ainda nos dias atuals, para uma vis&o “biolégica”
da Educagdo Flsica Escolar, na qual sua funcéo
volta-se para a melhoria da aptiddo fisica dos
individuos. Para esta compreensfio, a fungdo da
Educagédo Fisica Escolar, a melhoria das aptides
fisicas dos individuos, mecanicamente, estaria con-
tribuindo para o desenvolvimento social, uma vez
que os ..."individuos estarlam mais aptos a atuar
na sociedade e, portanto, seriam também mais
‘Uteis’ a ela”.(7)

Para essa visdo, é, ainda, fungdo da Educagéo
Fisica Escolar o desenvolvimento, o aprimoramento
e a manutengdo da salide, numa clara alusio a
saude como saiide ffsica e n&o como salide social.
O exerclcio ffsico 6, entdo, considerado “em si”,
como fator de desenvolvimento da salide numa
relacdo de causa e efeito. Esta compreenséio vai
de encontro aquela formulada pela Organizag#o
Mundial de Salide, na qual a salide s6 pode ser
compreendida como resultado de condi¢les dignas
de vida, o que, certamente, nf0 ocorre com a
maioria da populagéo brasileira.

Somada a esta vis&o, h& uma outra, que foi deno-
minada por Bracht (8) ‘“bio-psicolégica”, e que,
incorporando a vis8io anterior (biolégica), postula
como fungéo da Educagdo Fisica Escolar

..."a melhoria da aptidéo fisica (dos individuos),
o seu desenvolvimento intelectual e a manuten-
¢do do equilbrio afetivo emocional. Valendo-se
de uma abordagem sistémica, poderiamos afir-
mar que a Educago Fisica atua sobre os
dominios psicomotor, cognitivo, e afetivo.”(9)

Embora muitos escritos (teoria) e até mesmo
a legislagéio proclamem esta “integra¢&o” do ho-
mem dividido, quando teoria e pratica se unem,
ou seja, na acéo, é possivel perceber, desde os
cursos de formagso de profissionais de Educagéo
Fisica (que ainda exigem, até os dias de hoje,
um teste ffsico para ingressar num curso de Educa-

¢80 Fisica) até as escolas de 1° e 2° gaus, a
consideragdo de valores de ordem fisica e um
certo menosprezo e secundarizagdo daqueles de
ordem psicossocial. Espera-se que os efeitos ditos
“positivos” ocorram por uma mecénica relacéo de
causa e efeito do exercicio flsico em si.

Para as duas visSes apontadas, a relaghdo da
Educag#o Fisica com o contexto social, nele inclusa
a instituiclio escolar, 6 uma relaglio funcionalsta.
Cabe & Educag#o Flsica Escolar contribuir, enquan-
to parte (fung#io particular do sistema), na forma-
¢éo de um cidadfo flsica e psiquicamente apto
a desempenhar um determinado pape! a ele atribuf-
do na préatica social, de acordo com a estrutura
vigente, no sentido de manté-la em seu estado
atual.

2 — O “papel” dos PAPEIS soclais

Para darmos conta do entendimento do desen-
volvimento pleno das fungbes a serem desempe-
nhadas pela Educagéo Fisica no Interior da institul-
¢&o escolar, torna-se necessério determo-nos, ain-
da que de forma superficial, nos ‘papéis” que
foram atribufdos aos sujeitos concretos da relagéo
pedagégica escolar - o professor e o aluno -
para o pleno desenvolvimento das fungbes agui
registradas.

Para falar sobre o papel, cabe-nos precisar este
termo utilizado na teoria funcionalista em referéncia
aos individuos.

Talcott nos diz que papel

... “é a participag#o estruturada, ou seja, regu-

lada por normas, de uma pessoa num processo

concreto de interagdo soclal com outros titula-
res de papéis concretos e especificados.”(10)

Numa situag&o social, portanto, os sujeitos so-
ciais s8o considerados com atores numa pega tea-
tral, desempenhando PAPEIS e estando, assim su-
jeitos a regras e possuindo deveres e obrigagbes
que podem ser sancionados segundo sua maior
ou menor eficécia ao executé-los.

Analisado o “papel” do supervisor educacional,
em estudos realizados em 1983, a Profa. Naura
S. P. Correa da Silva da UFPr, assim se expressa
sobre esta seqiiéncia de praticas estruturadas e
reconhecidas que se denominam “papel”. A partir
de uma abordagem funcionalista,

«" um papel é compreendido como uma cristali-
zacdo de uma relagio de forgcas, tendo por
efeito 0 reconhecumento de que uma seqiéncia
de préticas deve ser estruturada de uma certa
maneira e ndo de outra. E o conjunto de compe-
téncias necessérias ao desempenho de determi-
nado papel.

A cristalizagio de uma relaglio de forgas em
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um papel evita, assim, que 0s. parceiros que
estBo em relagho tenham uma confrontagéo,
uja saida, sendo previsivel, torna a desneces-
géria,
Assim compreendido, um pape! 6 um ritual e
tem, portanto, um duplo efeito: por um lado,
os adversérios reconhecem que a atual relagio
- de forgas 6 uma “especifica” e nfio outra e,
. por outro lado, a dominacio de um dos adversa-
rios pelo outro exerce-se plenamente.”(11)

Ou seja, hd, a partir desta entendimento de
papel social, a certeza de que relagles de forgca
e, conseqlentemente, de poder e dominagho s&o
estéticas, previsiveis e sem conflitos ou contra-
digles.

Reconhecendo, portanto, a existéncia de uma
dada correlacio de forgas, tdm-se as condicbes
dadas da institucionalzacio no papel, cujo efeito
predominante, conforme observa T. Parsons (12),
“..4 a dominaglio exercida por um dos parceiros
sobre o outro.” :

Este procedimento de papel, largamente utilizado
na EducacBo em geral e na Educagéio Fisica em
particular, & justificado pela necessidade da “or-
dem”, da “discipiina” a partir de normas e san¢des,
e associado & idéla de que a escola s6 deve
tabalhar com aquilo que é itil, funcional e adequado
ao sistema, ou seja, com aquilo que contribui para
a realizac8o de um fim padronizado e normatizado.

Conslderamos necessério e oportuno refletir um
pouco sobre 0 empobrecimento das relagbes sociais
e de suas praticas, entre elas a prética pedagégica
escolar, quando estas se déo nos parametros da-
qullo que & 0til, funclona! e instrumental, o que
nos parece, tem sido historicamente o caso da
Educag#io Fisica Escolar.

Para tal, torna-se importante fazermos refe-
réncla a todo um processo cultural existente na
sociedade ocidental desde o final do século XIX,
que acaba ligitimando uma “cultura utiltéria®, ou,
como diz A. Gouldner... “uma cultura que instru-
mentaliza as préaticas sociais, educando os sujeitos
para ocuparem PAPEIS na socledade sendo assim
Gteis.”(12) :

A cultura utilitaria a que Gouldner faz retferéncia,
é aquela criada e elaborada pela classe média
que, ao longo de todo o século XV, fol tolerada
pelo clero e pela aristocracia, pela sua utilidade.

No desenvolvimento histérico da socledade oci-
dental, a classe média, com sua utilidade, de tole-
rada simplesmente, passa a ser respeitada e, desse
modo, transforma NORMAS e PADROES.

Segundo as anéises desenvolvidas por Gouldner,
durante o século XIX, a classe média, valendo-se
do seu critério de utilidade, impds certas exigén-
clas. No que diz respeito as recompensas distribul-
das na sociedade, a classe média val exigir que

estas sejam dadas somente para quem possui
talento e energia manifestada individualmente, en-
fim, para aqueles que demonstracem esforgo indivi-
dual para conseguir um espago na sociedade, e
n&o mais sobre a base de nascimento e da identida-
de social.(14)

Qual a raz@o de fazermos referéncia a estas
informacdes e, em especial, ao concelito de cultura
utiltaria?

Porque a Educagio Fisica, que nasce no final
do século XVIIl, com os flantropos, e, no século
XIX com os fildsofos, pedagogog e médicos, é
fruto desta cultura utiltaria.

Ba tem como funglo normatizar, disciplinar e
uniformizar 0s corpos e as mentes. A sua funcéo
“educativa” no &mbito escolar fol e tem sido, hege-
monicamente, aquela de reforcar 0s papéis soclais
exigidos para a manutengho do sistema, instrumen-
talizando 0s movimentos para as tarefas “essen-
clais” na escola.

3 — O “papel” dos sujeitos concretos da relaclio
pedagdgica escoiar - o professor ¢ 0 akino.

Para o desempenho das fungbes apontadas como
ainda hegemdnicas na Educagfio Fisica Escolar, -
hé que fazermos referéncia ao papel atribuldo ao
professor e ao aluno no ambiente escolar.

Quanto ao papel do professor de Educacéo Fisica
na instituigho escolar, vemos que the é atribuido
desde o papel do militar, incorporado na figura
do “instrutor”, nos primérdios da institucionalizagBo
da EducacBo Fisica nas escolas brasileiras, até
aquele de terapeuta corporal, que alguns lhe impu-
tam nos dias de hoje, passando é claro, pelo
papel de técnico desportivo, médico, carpinteiro,
pedreiro, pintor, fisioterapeuta, organizador de fes-
tas, de fanfarras, de desfiles clvicos etc... E o
papel de professor de Educagio Fisica, em que
canto da histéria se perdeu?

Quanto ao papel do aluno, este é o de fiurante
no cenério da aula. Ele (aluno) pode ter o papel
de recruta que obedece cegamente o instrutor,
ou o papel do atleta que “agrada” o técnico, ou
o papel de ajudante de pedreiro, carpinteiro, pintor,
organizador de festas; pode também desempenhar
o papel de paclente do fisioterapeuta, do médico
ou do terapeuta corporal.

H4, ainda, em relagho ao pape! do aluno, um
forte estereotipagéio de papéis sexuais, porque ain-
da h4 forte sexismo (15) na Educagéo Fisica Esco-
lar. As turmas ainda séo, em geral, divididas por
sexo (até em alguns cursos superiores) e, prefe-
renciaimente, ainda é o homem que ministra aulas
aos homens e a mulher que ministra aulas as
mulheres.

A relag8o entre professores e alunos, cada um
com seu papel estabelecido, esté sujeita a normas




e sancbes que permitem, assim, prever certos
limites. As normas e regras, por sua vez, determi-
nam comportamentos adequados para cada um
dos papéis em cada situagio especifica. A discipli-
na e a ordem formal, portanto, permeiam esta
refagdo, uma vez que, se as regras forem violadas,
professores e alunos estaro sujeitos a sangdes.

“.. A relag8o, pois estabelece-se organica-
mente a partir dos papéis desempenhados pelos
atores e, com certa abstragéo, pelo individuo
que esté atrds de cada papel.’(16)

O desempenho adequado dos papéis, bem como
a sua distribuicdo em diferentes posicbes, s6 é
possivel a partir de um. treinamento onde “todos
os atores podem relacionar-se, uma vez que acei-
tem as mesmas normas sobre os objetivos que
buscam e 0s meios que empregam para acan-
¢é-los. (17)

O que sdo nossos cursos de formagdo onde,
via de regra, o questionamento, a crltica, seja
de professores, alunos ou funciondrios é punido
explicitamente ou dilufdo nas inimeras estratégias
de amortizag&o e abafamento de conflitos? O que
s&o as escolas do 1° e 2° gaus, senfo o local
onde predomina o sildncio e a conformacéo com
premiag&o para quem permanece ou sai da norma?

Pautada, entdo, em uma concepgio mecanicista,
num sistema escolar rigido, qual é a possibilidade
de um aluno ndo se tornar um individuo autémato,
condicionado, um aluno-padréo, um homem-mé-
quina?(18)

Mesmo com nossa “formagdo deformada”, como
podemos recuperar nossa identidade de pessoa
consciente e perceber toda a complexidade da
problemética educacional em seu conjunto? Que
mecanismos deveremos estabelecer para libertar-
mo-nos dos condicionamentos reducionistas e das
crengas e dogmas que nos tornaram uma infinidade
de coisas, mas pouco fizeram para que nos tornés-
semos professores?

4 — Outros caminhos a percorrer ...

Até aqui procuramos fazer um apanhado geral
do que tem sido (e ainda é) entendido como fungéo
da Educagdo Fisica Escolar, e os papéis dos sujei-
tos concretos da relacdo pedagdgica escolar -
o professor e o aluno.

Cabe-nos, agora, esbogar aquilo que considera-
mos perspectivas para a Educagéo Flsica Escolar,
evidenciando, ent&o, outras fungdes, as quais acre-
ditamos n&o serem “funcionais”, mas, pelo contra-
rio, desencadeadoras de confitos e que possam,
assim, evidenciar as relacbes de dominagdo que
pesam sobre a instituicio escolar e sobre toda
a sociedade brasileira. Fun¢fo, agora, passa a

ser entendida ndo mals ‘a partir da Vogica formai

mas, sim, da légica dialética.(19) : :
Na realidade, analisar e perspectivar outras fun-'

¢des para a Educaglo Fisica Escolar é também,

buscar a sua legitimidade no intérior daquela insti-

tuicdio a partir de outros pardmetros que n&o ague-

I:s do desenvolvimento da aptld&o fisica com vistas
satde.-

Tentativas neste sentido vém sendo feitas ao
longo de toda a década de 80, uma vez que essa
década abre para a Educaglo Fsica em geral
e para a Educagho Fisica Escolar, em- especial,
as posshilidades de estudos, a partir n&o s6 das
cléncias da natureza, mas também das cidncias
do homem.

Neste sentido, cabe registrar aqui os estudos
desenvolvidos por Castellani Fitho (1983), 1984,
1988), Bracht (1984, 1985, '1989), Cavalcanti
(1984), Lopes (1979, 1980), Oliveira (1983), Medina
(1983), Ferreira (1984), Carmo (1985,), GuiraldeMi
{1988) entre outros, 0s quais tém trazido elementos
necessérios para entender os condicionamentos e
as determinagles que pesaram sobre a Educac8o
Fisica brasileira, e que tém determinado o seu
“conteido”™ e a sua “funglo” na instituighio escolar.

Seguindo as anélses desenvolvidas por Bracht
(1989) acerca da busca de uma autonomia pedagé-
gica para a Educagéo Ffsica ¢, portanto, de sSua
legitimidade no interior da |nstltuic;ao escolar, per-
guntamos com o autor: .."mas como podemos
legitimar a Educac#o Frslca na Escola? Em que
consiste a importancia da Educagfio Fisica? Para
que serve a Educaclo Fisica?"(20)

A resposta a estas perguntas, certamente, esté
sendo construfda cotidianmente nas mithares e mi-
lhares de escolas de 1° e 2° graus, bem como
através de alguns profissionais nos 124 cursos
de Educaglo Flsica existentes.

Todavia, consideramos necessério registrar aqui
algumas reflexdes que vimos fazendo num pequenc
grupo, nos Ultimos anos, em torno da Educagfo
Fisica Escolar enquanto um componente curricular.

Com jé afirmamos em outra oportunidade (21),

.. cabe &s disciplinas que constituem o currf-
culo (conjunto de atividades nucleares da Esco-
la), transmitir, enquanto partes constitutivas
de uma totalidade de conhecimentos, o seu
particular, sem, entretanto, estabelecer: uma
oposicdo com -0 geral. Entretanto, ‘para que
possamos realizar esta tarefa, é preciso exami-
nar. atentamente 0 que fundamenta cada disci-
plina curricular e 0 porque de sua existéncia.
E preciso captar 0 que a definiu como tal,
a que necessidade pedagdgica veio atender.”

Nas visbes por nés analisadas, as necessidades
pedagdgicas e as fungbes a serem atendidas e
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desempenhadas pela Educagéo Fisica limitavam-ge

a0 desenvolvimento da aptidéo fisica com vistas

A salde em sua relagho com 0 mundo da produg8o;

sujeitos mais fortes pelo exercicio fisico, portanto,

mais (tels ao trabatho... mais “produtivos”.
Bracht(22) afirma nos dias atuais,

'8 Educagho Fisica passa a ser relacionada
menos diretamente com 0 mundo da produgéo,
mas de forma mediata, através da mediacho
do lazer, o que em funclio do malor status
soclal do trabalho (atividade “nobre”) em relagso
20 lazer (atividade “supérfula”), nlo deixa de
constituir uma dificuidede para tal legitimaclo.
No entanto, o lazer e a educagho para o lazer,
parecem, cada vez mais, serem considerados
um tema e uma tarefa também da Escola.”

Aponta nesta mesma direcfio, o documento -
“Contribuicho a0 Debate do Curricuio em EDUCA-
CAO FISICA : UMA PRPOSTA PARA A ESCOLA
TECNICA” - elaborado pela Secretaria de Estado
da Educacio de Pemambuco.(23) Neste documen-
to, a Educacio Fisica é considerada

«'como uma disciplina que trata, pedagogica-
mente, na escola, alguns “temas” ou “formas”
da cultura corporal (..). Os temas ou formas
da cultura corporal expressam um sentido e
um significado onde se interpenetram disletica-
mente a intencionaldade/objetivos do homem
e as intengbes/objetivos da sociedade (...)
Desta forma, a Educagio Fisica, no ensino fun-
damental @ médio, deverd considerar os aspec-
tos antropoldgicos da expresséio corporal huma-
na, vinculando-se aos principlos da preparagéo
para 0 mundo do trabalho e da educagho para
o lazer. Todavia, objetivos, contetidos e proces-
808 metodolGgicos devem ser analisados & luz
dos pressupostos dialéticos da totalidade, da
natufreza, da histéria do homem e da elaborag8o
do conhecimento.”

Compartilhando destas andlises e perspectivas

é que finalizamos esta nossa intervenglio, néo
sem acentuar que a sociedade brasileira necessita
de uma radical transformag8o estrutural, sem a
qual nenhuma proposta pedagégica terd &xito.
_ Isto porque, vivemos num pafs onde os contras-
tes se acentuam de modo cada vez mais cruel.
a 8* economia no mundo ocupa 0 nada confortéve!
80° lugar em qualidade de vida e possul 8 miihGes
de menores abandonados, conforme dados divuiga-
dos pela Revista Isto 6/Senhor n° 1099, de outubro
de 1990.

O Documento - Base da FAO para o Semindrio
“Fome, o Desafio dos Anos 90", reallzado em
S&0 Paulo, no més de outubro de 1990, divuiga
dados estarrecedores da miséria social no Brasil:

s#io 53 mihbes de pessoas que passam fome,
ou seja, mais de 40% da populagdo. Segundo
dados do Ministério da Satde, 840 mil criangas
entre 1 e 4 anos e 420 mil recém-nascidos morre-
riio este ano. S#o Paulo e Rio de Janeiro juntos
tém 4,5 milhdes de pessoas que passam fcme.

Em S8o Paulo, o Estado mals rico da Federag8o,
morrem 40,000 criangas com menos de um ano
6 a expectativa de vida no Estado é comparével
a do Vietn&, Nicarégua, Tunfsia, sendo que a mor-
talidade infantil & significativamente malor do que
naqueles pafses, segundo documento elaborado pelo
Férum Estadual de Educacso en Defesa da Escola
Pdblica na LDB.

Num dossié preparado pelo Ministério da Aglo
Social, a partir de levantamento do Centro Brasilei-
1o para infancia e Adolescéncia (CBIA), com base
em dados tanto da Policla Federal como em outros,
o divuigado pela Folha de Slo Paulo do dia
25/10/90, existem no Bras! 500 mil menores prosti-
tutas. Com base na populaclo brasieira em 1989
- 1474 milhdes - existe uma menor prostituta
entre cada 300 habitantes.

No Brasil, o sa'drio-minimo, que tem um valor
quase simbdico, & sequer respeitado. Vinte por
cento da populagho economicamente ativa recebem
menos que um saldrio-minimo. No Estado de Sé&o
Paulo, 15% da populagio economicamente ativa
revebe menos de um salério-minimo (Doc. do F6-
rum Est. em Defesa da Escola Plblica na LDB).

Setenta por cento da populagéo sobrevivem com
até trés saldrios-minimos; 80% dos trabathadores
brasileiros néio séo fiiados a sindicatos ou associa-
¢0es de empregados (IstoE/Senhor n° 1099).

Quanto ao problema do analfabetismo, fator de-
terminante num quadro de miséria soclal, o Brasil
estd em sétimo lugar entre 08 dez paises com
malor nimero de analfabetos, lista que é encabe-
cada pela India. S&o 33 mihdes de analfabetos
no Brash, sendo que 5.5 mihbes sfio riangas com
idade entre 7 e 14 anos que ainda nfio aprenderam
a ler. Temos uma evasfo escolar de 50% na
primeira série do ensino fundamental, e apenas
13% das criangas que | gressam naquele ensino
conseguem concluir os 8 anos de escolaridade
(Folha de S&o Paulo - 25/10/90).

Cerca de 20% da populagho brasileira com 15
anos ou mais é de analfabetos. Em S&o Paulo,
cerca de 15%. Entre a populago rural do Brasil
o analfabetismo chega a 50%, e no Estado de
S&o Paulo esta taxa é de 20%. Cerca de metade
da populagiio trabalhadora em S&o Paulo tem no
méximo 4 anos de escolaridade (Documento do
Férum Estadual em Defesa da Escola Pliblica na
LDB). ‘

Existem, ainda indmeros dados que traduzem
a miséria social da 8* eoonomia do mundo. Finaliza-
mos nossa intervengio com um verso de um poema
de B, Brecht (24) que nos fala sobre a liberdade:
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“De que serve a liberdade

Se os livres t&dm que viver entre os n&o-livres?
...Em vez de serem apenas livres, esforcem-se
Para criar um estado de coisas que liberte
a todos

E também o amor & berdade

Torne supérfulol”
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