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DA CRIANCA, DO BRINQUEDO E DO ESPORTE

Jo& Batista Freire

1 Da Neceasidade da Infanda

Pretend°, entre outras coisas, fazer (taste docu-
ment° urn iderta sobre a necessidade da„ Inhancia.
Que a° se ,tome male comp reievante a clesaten-
9110 aParente corn que a natureza brindoup homem,
nascido sem uma natureza prepria que „o acolha,
desprovido de recursos suficlentes pare sobreviver
pales praprias forces, durante a infliscia, tondo
quo construir, segundo Arnold Geller), ungi segunda
hafklfeza. Ile faita de urn nicho econOmicn especifi-
camente seu (07). NAo a por outro rootivo que
somos-seres de culture, nascidos e triades pare
crier, ou pare wrier (recrear) tudo de novo, aquilo
que o criador ja criou urn dia. Se a natureza
nos tomou pobres de recursos a particle, enrique-
ceu-nos de intancia. Entre tantos outros seres
qui), ogo ao. nascimento jra se gem em p6,
cata de alimentos, pouco depots, de sexo, por
que he um que teirna tanto em ser clang)? Se
Gs outros animals falassem, 6 poss(vel quip a pals-
vra recreacho nAo Ihes fizesse, sentido. Para o
homem, que também teve que crier e recriar a
tale, b necessério recriar sempre e tudo. Se a
natureza brindou corn a persistancia a formiga,
corn a force o elefante, corn a velocidade o leo-
pardo, ao homem brindou corn a infanta.

E pare que tanta infAncla no homem, se os
pbssaros, as as, os gatos passam tAo bem corn
quase nada de infAncia? Seria porque temos muito
mais a aprender que os bichos, que j6 nascem
corn quase tudo aprendido? Seria porque nascemos
condenados a iberdade? NAo temos que fazer ni-
nhos, sempre os mesmos; nAo temos que seguir
urn sumo, sempre o mesmo; perseguir a ca9a,
ou fugir do cagador, sempre como fizeram todos
os nossas antepassados. 0 homem 6, como decla-
mou Manoel Sergio, "o mesmo diferente” (18),
aquele quo 6 sempre macs, aquele que pode ate
decidir sobre como viver e ate se vai viver. NAo
tem que fazer os seus ninhos, chocar seus ovos
ou migrar. Tanta intends talvez seja pare isso,
pare aprender tanta coisa que os que vieram antes
de n6s construfram. A neotenia 6 um atributo
especialmente presente no homem: seu arebro
nAo se apressa pare se desenvolver.

A infancia sempre chamou a atencao dos estu-
diosos, pela forma como se apresenta na nossa
especie. Representa uma parcels multo significative
do total de nossas vides. Enquanto Plaget elaborava
seu pOderosfssimo programa te6rICO na Sufga. Vy-
gotsky, quase ao mesmo tempo, o fazia na ROssia,

Walton, na Franca. Os russos, por exemplo,
deram magnffica contribuicao a respeio das ques-
t6es de infiancia nos anos que sucederam 6 revolu-
9bo socialista, principalmente os que andavam
volts das !dales de Vygotsky. 0 momento 6 oportu-
no pare reviver as idelas daqueles pensadores,
agora sem os dogmas que tanto prejudicaram sue
compreensAo. E muito born ser !lyre, e pensarl
Pensar corn Vygotsky ou corn Piaget, e nAo pensar
como Vygotsy ou como Piaget. Aprendamos corn
Luria, que escreveu: "0 homem assimIla a lingua-
gem oral e graces a ela pode assimliar a experiancla
do Wen:, human°, const tuida atraves de milhares
de anos de histOrla. Ouando a crianca pergunta
A mAe — "0 que A isto?" — e a mAe respond.
— "E um motor" — e ihe explica como funciona,
a crianca assimlia o que foi conquistado polo traba-
Iho de muitas geraceres." (12, p.124). Suponhamos
que nib fosse assim, que, do nasclmento a idade
adults se passasse pouco tempo. Mesmo exlstindo
a linguagem oral, nAo se chegaria ao mesmo resul-
tado descrito por Luria. Mas, o grande lingOista

neuropsicOlogo, como o chamaram, enfatiza, no
seu discurso sobre a socledade humana, tanto
a linguagem, como a infancia, no que 6 acompa-
nhado por seu colega Leontiev: "Ao contrario dos
animals, o homem tern outro tipo de experiencia:
a experibncia histarico- social. Esta nAo coincide
corn a experiAncia da espacie, biologicamente her-
dada, nem corn a experiAncia individual, apesar
de freq0entemente se confundir corn este... No
decurso da histaria, os homens, governados por
leis socials, desenvolveram caracterfsticas mentais
superbres. Milhares de anos de histOria social
produziram mais, a este respeito, do que midges
de anos de evolucrio biolOgica... As conquistas
do desenvolvimento histOrIco human sac) consoll-
dadas e transmitidas de uma geracto pare outra
de maneira particular, e precisamente de mantra
exoterIca, externa." (10, p.1041. Pode-se discutir
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corn Leontlev tais afirmageres e, seguramente,
Chomsky e Fodor, mals atuals, adeptos do Ina-
tIsmo, o fariam corn multa propriedade. Poderiam
pedir proves ao psicOlogo russo, de afirmagOes
trio categdricas, mas, por outro lado, como aiirmou
Piaget, que proves cabais teria Chomsky do contra-
rio, na ocasitio em que se defendia das crfticas
que o fingilista americano fazia ao seu programa?

0 que flu de macs importante dessas considers-
gems anteriores a que, sendo, extremamente Impro-
Over obter as proves materials, como pretends
Changeux, a infância nib precise de tantas proves
assim para firmer seu paper de vital importancla
pars a especie humane. provavelmente como sendo

tempo de aprender. Quanto as proves empfricas
daquilo que af Irma cads autor, o prOprio Chomsky
se encarrega de desmistlfia-las: "Nilo posso con-
siderar que uma hip6tese urn pouco elaborada que
eu possa propor hoje, ou que alguirm posse propor,
tenha probabildades de ser verdadeira." (94, p.383).
Vejo of o resultado de uma ciência sem dogmas,
sem profetas, que rift foi feita no meio de uma
revolugão, nem pare ser revolucionitria.

Servi-me ainda da biologia para recolher argu-
mentos em favor da Infância. Ruf fle poderla argu-
mentar por n6s, e o faz em belfssimo trabalho
sobre o sexo e a morte. Segundo aquele bialogo
frances, os animals, quanto mass complexos, ma's
apresentam caracteristicas de retardamento da
morte, culminando, no homem, corn a juventude
ma's prolongada entre os animals superiores. Veja-
mos o que ele tem a dizer: "Nos vertebrados
superiores, homeotermos (endotermos), a morte

"retardada" (por outro lado, assistlmos a urn
prolongamento da adolescancia e da fase que pre-
cede a senescancia), o que permite a transmissilo
eficaz das raculdades adquiridas. 0 jovem tem
tempo de aprender junto aos adultos, por Imitack

tirocfnio, urn certo rtmero de comportamentos
Oteis a sua sobreviverncia, ntio tendo que redesco-
bri-los sozinho" (17, p22). Mats adlante ele ainda
af Irma que ''Essa tenancla se af Irma ao maxim°
no homem, que 6 o primelro que vive mals tempo

que tern a fase de educabildade (juventude e
adolescioncia) mals prolongada" (17, p.222).

Portanto, nrio faltam argumentos nos textos de
Psicologia, Antropologla ou Biologic, em favor da
Infancia e da adolescloncia mas, assim como os
bons manuals de educagão, estáo todos nas estan-
tes, esquecidos e, se sib lidos pare trabaihos
acaditomIcos, nrio conseguem atravessar as portas
das bibtiotecas e Universidades. SEto bons para
as academies, mas ruSo pare as escolas ou para
os regimes politicos. Luria, Chomsky ou Ruffid
náo evitam a instate* dos totalitarismos; Walton
ou Piaget raramente um dia chegaram as escolas
antes de Skinner. Eu, de minha parte, mesmo
torcendo para que cheguem, querla mesmo 6 que

adobissemos, antes de todos, Fernando Pessoa,
e que matriculassemos, na primeira sala, na prime'.
ra cadeira, seu Menino Jesus:

"Hoje vive na minha &dela comigo..."
(E eu acrescentaria, na minha escola)
"...È urns crianca bonita de riso e natural.
Limpa o nariz ao bravo direlto,
Chapinha nas pocas de ligua,
Colhe as gores e gosta doles a esquece-as
Mira pedras aos burros
Rouba a fruta dos pornares,
E depots, cansado de dizer mal de Deus,

menino Jesus adormece nos meus bragos
eu levo-o ao cob para casa." (15, p.144)

2 - Da Destrulcio da Infancla

Seri pretencbso de minha parte querer justif I-
car a necessidade da infância corn tao poucos
argumentos como os apresentados no capftub an-
terior. No entanto, estiviossemos alertas pare a
importáncia da construglio de urns socledade real-
mente humane, serfamos menos exigentes quanto
aos argumentos. Podemos negar as evidénclas
apresentadas pela hist6ria evolutiva do homem,
que nos fez seres trio diferenciados, tao imaturos
por tanto tempo? E se a Writable for realmente
numa necessidade vital, que serla da humanidade
quando a destrufssemos? Se 6 que jä se pode
falar de socledade humana. "0 Homem... escreve
Lorenz, "...6 tao somente um elo efémero na dadela
dos seres vivos; h6 razOes para supormos que
ere represente um estriglo evolutivo no caminho
pare sores verdadeiramente humanos" (11, p.215).

A natureza tomou os seres mortals, crlou o
sexo e a morte. Criando o sexo, tornou os seres
diferenciados de seus ancestrais e melhor prepare-
dos. Contudo, tais vantagens levam-nos a morte.
0 homem, graces ao sexo e a morte, libertou-se
das amarras da espicle e abriu mao da guia segura
dos instintos, trocando a natureza original pr6pria
dos animals, pela culture, sua segunda natureza.
Sirvo-me de Morin, que assim se expressou: "A
existencia da culture, isto 6, dum patrimetnio coleti-
vo de saberes (saber fazer normas, regras organi-
zacionais, etc.), s6 tem sentido porque as geracOes
morrem e 6 constantemente preciso transmIti-la
as novas gerageres. S6 tern sentido como reprodu-

e este termo assume o seu sentido pleno
em fungito da morte" (13, p.11). 0 homem, niko
podendo macs guiar-se pebs instintos, precisava
aprender, corn seus semeihantes, a culture cons-
trulda pelas clvilizegOes, e, pare tanto, recorreu
ao artlficio da infAncia. Truques da evolucão? Tal-
vez.

Estando convicto da necessidade da infancia,
mostro-me particularmente temeroso corn o que
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se faz, hoje, corn as criangas, nossa sociedade
tecnocratica. Bruno Bete!helm clamava aos ho-
mens, poucos meses antes de sua morte, por
uma vida para nossos filhos(02). A sociedade tec-
nocratica busca mito-de-obra pare sues tithes de
montagem. E preciso produzir, sempre, cada vez
male, a qualquer custo, nem que seja a custos
humans altfsslmos. DA preferfoncla a bragos sepa-
rados de cOrebros, a c6rebros mutilados de pernas,
a peltos a qua o coraglo fol arrancado. Aquilo
que 6 met transforma-se em flm. Para a tecnocra-
cia, as pessoas nada sabem ao nascimento, e
podem ser moldadas ao seu piano interesse, que,
raramente, coincide com o interesse dos inclivIduos
e de uma sociedade digna. Ao invás de sores
autOnomos, exemplares autOnomos. E que melhor
ambient° paraproduzir os autOmatos da tecnocracia
que as InstitulgOes, especialmente a escola? Que
todos tenham, ao Inves de serem.

Foram as graves preocupagems corn a crenga
no amoidarnento dos espiritos pelos sistemas tec-
nocniticos e totalltirlos de toda ordem que levaram
homens do gullets de Lorenz, Chomsky e Piaget,
entre outros, a se erguerem contra o empirtsmo,
as vezes representando-o por Skinner. Lorenz,
por exempt, denunda a arroganda empirista na
crftica que fez a Watson: "E notaria a afirmagao
arrogante de J. B. Watson, de que ele poderia
fazer de qualquer recem-nesddo que Ihe fosse
entregue para educ.aglio, so b snoomenda, um viol'.
nista virtuoso, ou urn matematIco, ou urn gent
des finance." (11, p.164). Crenga que se estendeu
a todo o sistema escola. As criangas chegam
A escda como se nada soubessem, como se Mate-
minks ou Portuguas comegassem a ser sprendidos
no primeiro die de aula. A extraordinaria culture
de noses civilizactio, que vem se acumulando em
cede crtanga, desde seu nascimento, nao costa
nos curriculos escolares. Os sistemas goveme-
mentals, govemados pales ideologies totalittirlas,
especialmente a tecnocrada, cry firmemente que
todos os homens podem ser aqullo que ales prcora-
maram. DenOncias gritifssimas surgem nos tales
de pensadores como Chomsky e Papert, As vezes,
parece que em vilo.Chomsky afirma que o empiris-
mo, corn sue teoria do esdrito vazlo, justitica
todas as especies do sistemas autorIbirlos. Para
ale, "Se o esdrito humano for vazio, qualquer
metodo pare modeler os espfrItos A vontade A
legftimo, e into encontra desenvolvimentos extre-
mos, em Skinner, por exempt; tudo acaba numa
espacie de sistema fascista, safdo da hipatese
de que, apesar de tudo, o espirito humano estA
vazlo (...) de tal modo que n6s, os bons arquitetos,
iremos construir de forma que o ambient. seja
o adequado, e o mundo sera feliz pare sempre"
(04, p.380). Mas hA o outro lado da controvarsla.
Para Seymour Papert, tambam a crenga nativista,

de que os conhecimentos sOo todos, de alguma
forma, geneticamente programados, conduz aos
sistemas autoritfirios. A resposta disso, Papert
escreveu que "Os intelectuals tAm urn interesse
pessoal em acreditar na existancia de um poder
cerebral, superior e inato., Se somos inteligentes,
preferimos pensar que somos intellgentes por natu-
reza... Tambam o elitismo e as atitudes autoritarias
e fasclstas que the estao associadas conduzem
a defender o natIvismo" (14, p.382). E eu acrescen-
taria que talvez os intelectuais tambem tenham
interesse em acreditar na superioridade da mente

sobre o corpo, justificando, mesmo inconsciente-
mente, o poder do primeiro, que 6 o seu, sobre
o do segundo. 0 emplrismo e o nativism°, portanto,
tern sido recursos largamente utilizados pelos tots-
litArlos de todos os tempos e de todos os matizes
para modeler as masses e mostrar superioridade.
Causa-nos espanto 6 a utilzack, pare isso, tam-
Ulm da dialAtica, se A que se poderla af falar
em dlalatIca, you materialism° dialAtico.

HaverA rages, ainda, pare algum otimIsmo,
diante de quadro tit° grave? Uma sociedade que
busca apenas former quadros pare produzir seus
materials, vA a crianga como urn empecilho. "Tra-
ta-se de uma enorme populacao qde nada produz.
S6 quer brInceri Cria- se uma verdadeira culture
adults que se incomoda corn a atitude des criangas.
Esperar de 18 a 20. anos pea inserir urn jovem
no mercado produtivo A especialmente prejudicial
ao lucro, ou ao Estado. G lade eerie que todos
os habitantes pudessem ser produtivos. Velhos,
deficientes e criangas sAo estorvos. Nao A A toe
que todas as sociedades erigem seus Montes No-
rayamas, para onde conduzem seus velhos A morte.
Os def Icientes silo escondidos em guetos, pare
nao assustar os "normais". As criangas sAo segre-
gadas em apartamentos e favelas, e imobitizadas
em berms escolares e sales de aula especialmen-
tea construfdos pare evitar o movimento. Sim,
porque os interesses de flosses sociedades produ-
tovas hA mutt° que descobriram que a solugáo
do problems da produgao (produzir o qua?) estA
na ellminaglio da Wanda. Corn multa proprledade
percebe-se que nap se pode eliminer a int/mole
sem restringir e discipliner o movimento corporal.
NSo hA como se exprimir no mundo que Oro seja
pale motricidade: nao hA como se Ibertar que flat;
seja plc) movimento. 0 nazi-fascismo sabia-o;
produzia pessoas absolutamente &vets ao govemo
totalitarlo. Jovens que tinham na ginfistica hiper-
corrigida, na extrema discipline corporal urn dos
principals componentes de sua educacAo. Poucos
foram too competentes quanto os naz fates ao sub-
meterem o corpo A mats rigida restricao motora
de que se tem notIcias. Mas, sempre hA uma
opcito entre um sim e urn nao em todo o ser
humano, Ninguam A totalmente Irresponsavel ou
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apenas vftima. Betelheim o demonstrou, brilhante-
manta nas suas descrigefes sobre as rotinas do
campo de concentragao em que foi preso(01). Ha,
como John Dewey, quem nao admita que isso
possa ser chamado de educaglio. Para Dewey,
por exempla, "As especies de trabalho a que os
menores podem dedicar-se, principalmente nas ci-
dades, sao grandemente educativas" (05, p.249).
Para os nazistas, nem 'canto. Num certo sentido,

nao e o meu, foram grande pedagogos, e
born que nao fechemos os olhos ao fato de que
os procedimentos pedagagicos podem servir aos
mais variados interesses.

3 - Da Importánda do Jogo

Quando uma crianga brinca, nao se sabe ao
certo se ela o faz apenas para Imitar a sociedade
adulta, mesmo quando o conteado de seus brinque-
dos Oro as atividades dos mais velhos, ou se
essa justificativa nada tern a ver corn uma verda-
deira explicagao do jogo infantil. Brincar de medico,
de casinha ou de papal e mamae nao significa,
necessariamente, talvez, estar se preparando para
exercer tats fung6es quando adulta. Nilo se pode
dar proves disso, apesar de, numa nova perspective
clentffica, ser tambarn diffcil dar proves do con-
traria.

Pesquisando as atividades infantis na cidade
de Sao Paulo, Florestan Fernandes observou as
criangas brincando e tern opiniao diversa da de
muitos autores conhecidos. Por urn lado, Florestan
reconheceu a Importancia do grupo infantil e seus
brinquedos na iniciagao da crianga a sociedade
adulta. Na sua compreenslio, "Reconnhece-se, lo-
go, que os grupos infantis se apresentam coma
verdadeiros grupos de iniciacao, introduzindo os
imaturos no sistema de valores da sociedade, isto
e, iniciando-se na vida social" (06, p.187). De
outra parte, no entanto, aquele autor distinguiu
os folguedos da crianga da simples imitagao de
pratica adulta. Enquanto que varios autores "...con-
sideram os folguedos como aspectos da imitagáo
do adulto, par parte da crianga..." (06, p.175),
Florestan entende que "...a crianga nao esti' co-
piando quern quer que seja ern seus folguedos,
porque asses folguedos pertencem ao patrimOnia
cultural do grupo e ja esttto suficientemente des-
personalizados, pela duragão no tempo e pelas
transmissOes sucessivas de grupos, para nao lem-
brar nenhuma pessoa designavel a dedo, A, B
ou C. Nos folguedos "papal e mamba", por exempla,
a crianga Oro 'mita a pai ou a mae, mas execute
as fung6es que Ihes sac) atribufdas por sua posigao

pelos seus papOis socials, segundo a padroniza-
Oro da culture ambiente" (96, p.175), ou seja,
ha uma certa autonomia em relagrto ao ambiente

•

imediatamente a volta da crianga durante seus
brinquedos. Os conteados de cada brinquedo, mes-
mo os que se referem aos atos dos adu ltos familia-
res a crianga, nao herdados mais da prOpria tradi-
gäo do grupo in fantil que dos mais velhos. NAo

necessariamente para ser pal ou mae mais tarde
que a crianga brinca de papal e marnae ou de
casinha, mas porque a casa, o pal, a mae, fazem
de seu mundo infantil, e nao s6 do mundo dos
adultos. Mas, numa sociedade em que o referencia,
e sempre o adulto, essa autonomia da crianga
nao a reconhecida, e o que a crianga faz pode
parecer simples capia dos modelos adultos. Por
isso nota-se, nas famflas e nas escolas, urns
invulgar preocupagão em preparar as criangas para
as atividades dos mais velhos. A integragao da
crianga no mundo dos adultos, entretanto, faz-se
muito mais porque tanto os mais velhos como
os mais novas fazem parte de urn mesmo sistema,
constituindo pecas igualmente importantes para seu
funclonamento. A vida infanti nao pode, portant°,
ser reduzida a preparando para a vida adulta. Pode-
se supor, corn um minima de esforgo, que o jovem
tern que chegar a idade adults, preparado para
assumi- la, porem a discutfvel o que 6 estar prepa-
rado para isso. No meu entender, ester preparado
para exercer tal papal 6 ter vivido intensamente
cads perfodo de yids anterior, desde o nascimento.
Estar preparado para a vida em sociedade adults
e ter sido livre para ser crianga e adolescente,

nao, ao contrario, ter sido transformado em
protatipo de gente grande. E reconhecer, como
Florestan Fernandes, que "o grupo infantil 6, pois,
uma sociedade em crisalida e sua funcao equivale
a dos demais grupos (paroquial, familial, vicinal,
etc.), sendo igualmente importante na socializagao
do indivfduo - isto 6, dos imaturos" (06, p.179).
De tao belas palavras, poderfamos adiantar alguma
discussao mais especifica sobre o esporte. Nä°
seria o brinquedo infantil o prOprio esporte em
crisallida, e submeter precocemente a crianga as
regras do esporte adulto nao seria contibuir pare
matar a prOpria infancia? Quando a crianga de
sete, alto anos, mais ou menos, joga futebol, mals
que ester imitando o esporte adulto, pode ester
transformando o que a esporte pare n6s em seu
brinquedo. Mas essa 6 uma discussao quo pretendo
estender mais adiante. Por enquanto, prefiro sugerir
que confiemos na infancia e no seu poder de
preparar o indivfduo pare o futuro. E na infancia
que o homem pode viver, no faz-de-conta, aquilo
que ao adulto nao 6 permitido, fonte permanente
de tens6es. A crianga pode, no faz-de-conta, odiar

ate matar pai e mAe, par mais que isso, sendo
observado, escandalize os mais velhos. Mas, coma
e saucitivel poder ter matado pai, mae e todos
os que foram odiados, morte permitida no brinquedo
infantil. no faz-de-conta que, brincando de medi-
co, de papal e marnae, a crianga se inicia nos
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rituals da sexualidade, que ela descobre a sensuali-
dade crescente, que percebe as diferencas entre
os meninos e as meninas. Onde mais, sendo no
brinquedo, podem-se aliviar presseres insuportiveis
no cotidiano de repriwates, podem-se resolver pro-
blemas imecliatamente insol9vels, pode-se suportar
a dor das frustragOes?

Que os adultos nao se preocupern: as criangas,
inevitavelmente sera° adultas um dla, mas talvez
nao exatamente como eles, que 6 o que os ma's
veihos temem. Criangas Iivres talvez nä° venham
a ser como os adultos prisioneiros; criangas que
brincam corn o sexo, talvez nao sejam mais tarde
os doentes sexuals que em maioria somos; criangas
que podem correr Maas de bolas, salter, tocar-se,
talvez nao esquegam nunca que silo corpos vivos,
ativOS, ao contrario de boa parte dos adultos,
os qua's, mesmo atingindo nfveis elevados de inte-
lectuallzacao, entram em desacordo Intim° corn

corpo, negam-no, falam de urn corpo exterior
a eles.

Mae, o que 6, afinal, o jogo ou a brincadeira
infantil? Procurer defini-los constitui tarefa frus-
trante, impossfvel em texto curto a modesto como
este, duvidosa mesmo nos textos mais extensos.
Recorrer aos autores afamados nao nos ajuda
muito também. Estudi-los significa expor suas
divergencies, talvez ate a forma mais Mil de tome-
bs Gtels a justificacao da importancia do jogo.
Huizinge, por exemplo, autor do lassico Homo Lu-
dens, lembra oportunamente que "0 jogo 6 fato
mais antigo que a culture, pots esta, mesmo em
sues definicOes menos rigorosas, pressup6e sem-
pre a sociedade humane; mas os animals nao
esperaram que os homens os iniciassem na ativida-
de 10dica" (08, p.3). Mais adiante, por6m, HuizInga
afirma que a civilizack human nada acrescentou
de essenclal a ideia geral de jogo. Os homens

os animals brincam igualmente, Vejam o qbe
escreve sobre isso, contrariamente, Leontlev: "Ws
ji encontramos atividades 10dicas em certos ani-
mals superiores, mas o brinquedo Infante, mesmo
em uma idade precoce, nib se parece corn o
dos animals." (09, p.119). Para aquele ps1c6logo,
a brincadei ra da crianca go 6 institltva como
a dos animals. Leontiev, como Vygotski, acreditava
que a crianca joga pare satisfazer necessidades
nao imediatamente reallzavels, como aquelas que
eta v6 no cotidiano dos adultos. Vygotsky, como
Plaget, discorda dos autores que define o jogo
polo prazer. Assim como podem ser observadas
inameras atividades que nao silo jogo e dao prazer
as criangas, ha outras, como os jogos esportivos,
que "...silo, corn mutts freqüencia, acompanhadas
de desprazer, quando o resultado 6 desfavorivel

crianca" (19, p.105). Vygotsky achava que as
teories, de modo geral, ignoravam que o brinquedo
preenche necessidades da crianca, o que, para

ele, nada mais era "...do que uma intelectualzack
pedante da atividade de brincar" (19, p.105). 0
que silo necessidades da crianca? Apenas encher
a barriga ou desenvolver o intelecto? 0 grande
pensador russo denunclava o entendimento que
a sociedade adulta tinha sobre a crianca, caracteri-
zando-a como um te6rico que se desenvoive de
urn perfodo de intellgencia a outro. E o brinquedo,

carinho, as relagOes corn as pessoas, o sexo?
De sua parte, Plaget nao safe em defesa da crianca
tao declaradamente como seu colega russo, mas
juntou argumentos cientfficos suficientes pare que

fagamos. Segundo Plaget, o jogo 6 apenas urn
dos aspectos de toda a atividade humane. A crian-
ca, como o adulto, busca assimNar o mundo real
as sues estruturas, ao seu eu. E, nesse esforgo
de ester no mundo, de compreender o mundo,
"...o prazer ladico seria assim a expresstio afetiva
dessa assimNagao" (16, p.191). Mas, se para Plaget

jogo nao pode ser definldo polo prazer apenas,
ou por oposicao ao trabaiho, constitui a repeticao
de acontecimentos vividos (nao s6 isso), as vezes
penosos, mas nao "...pare conserve-los na qualida-
de de dolorosos, mas elm pare tomb-los suporta-
veis e mesmo quase agradaveis..." (16, p.191).
Por6m, entre o pesquisador suIco e Vygotsky exis-
tern inOmeras divergencies quanto ao entendimento
do que seja o jogo na crianca. Plaget enxergava

jogo sendo vivido pela crianca muito antes do
que descreve Vygotsky. A crianca, na visa() do
prlmeiro, pouco depots de recem-nascida ji jogarla
pelo prazer funcional de exercer seus movlmentos,
so contrario de s6 se caracterizar pelo jogo slmb6-
lico. De acordo corn Vygotsky, somente quando
a crianca experlmenta desejos nao realzivels, tlpi-
cos do mundo lus6rio da idade pre-escolar, 6
que se dedlca ao brinquedo. "Assim, ao estabelecer
criterios pare distInguir o brincar da crianca de
outras formes de atividade, donclufmos que no
brinquedo a crianca cria uma situagito imaginaria"
(19, p.107). Um de nossos autores s6 admite o
jogo em situagOes imagindrias. 0 outro o descreve
em situagOes em que a imaginagao nao foi ainda
adquirida pela crianca.

Para Lorenz, enfim, o homem nao pode deixar
de brincar, e 6 muito interessante sua observacao
de que o "...objeto produzido polo Homo faber
adquire entao, pela potencia criativa do Homo lu-
dens, uma curiosa vide prOpria." (11, p.65).

Depreende-se do que foi comentado acima que
a ajuda de nossos autores pare a compreensao
do jogo nao 6 multo grande, mas, por outro !ado,
tornam-se nossos aikidos na defesa da importencia
do jogo e da infanta. A mim parece que 6 funda-
mental chamar a atencäo pare o fato de que

jogo garante um sem° de Iberdade em que
as pessoas podem repetir o aprendido para nap
desaprendê-lo e, exercitando ease seu poder, per-
mitem-se crier. 0 logo, mesmo as vezes doloroso
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e sari°, 6 urn espago de criagao e Iberdade. Dewey
tinha dhos muito abertos a essas caracteristicas
do jogo, e foi por isso que recomendou que os
professores levassem os brinquedos de rua para
a escola,	 "...para	 meramente como
distrag6es agractivels" (05, p.2471, mas para cons-
tar dos curriculos como recursos de educagao.
Ora, se se pode aprender de forma gostosa, da
forma agradavel proporcionada polo brinquedo, por
que recusar isso na escola? Se se pode aprender
rind°, correndo, pulando, por que aprender paralisa-
do por uma sala e uma cadeira por horas a flo?
Mas, o que temos feito? De um lado impedimos
o acesso das brincadeiras na escola, recusando
a culture bnfantil, negando o conhecimento que
a crianga adquire fora da escola. De outro, levamos
a rotina magante das coisas "stories" para a apron-
dizagem desportiva, onde quer que ela se realize,
como se nao fosse possivel fazer esporte sendo
crianga, como se nao pudesse existir um esporte
infantil. De ambos os lados, penis a crianga e,
conseqiientemente, perdemos todos n6s.

4 - da Pedagogla do Esparto

Nao 6 minha intengão passer a IdOia de desa-
cordo irreconcllitivel entre os adultos e os jovens.
Ngto ha como negar tai desacordo, mas nao se
pode afirmar que 6 irreconcillivel. Ha, entre n6s,
urn expressivo dito popular que 'lustre berm esta
questao: "Ah! Se os veihos pudessem! Ah! Se
os jovens soubessemr Nito sere esse desacordo
mencionado urn dos sintomas do embate entre
dols poderes? Na escola, por exemplo, o poder
dos veihos se manifesta forte e impede o poder
dos jovens. As criancas sao destitufdas de sous
poderes motores. A cabega (no sentido do intelec-
to), 6 separada do corpo, o qual, por sua vez,
nao 6 matriculado na escola. A educagão se dirige
ao intelecto e o jovem tern que se submeter
imobilidade do velho. Custa-me acreditar que uma
crianga possa suportar quatro horas ditties de Imo-
bilidade num banco escolar. Extrema violancia, que
se pole de acordo corn a conduta do velho. Urn
imenso conjunto de regras disciplinares se encar-
rega de corrigir desvlos ou sinais de rebeldia do
jovem. Fagamos, pots, o contritrio: terminada a
aula, que o velho sale corn a crianga pare fora
da sale, onde a cabega novamente se scope ao
corpo, e o acompanhe em todas as sues atividades
pelo resto do dia. Submetido ao poder do jovem,
o velho seguramente nao resistiria.

Pode-se buscar em argumentos desse tipo a
resistancia da escola a culture infantl, que 6 uma
culture de brinquedo, e brinquedo infantil implica
movimento corporal. Reconhecer essa culture 6
levar em consideragáo a crianga real, nä° transfor-
mada em a'uno na escola ou em atleta no clube.

Educar a crianga real 6 educar uma crianga que
brinca, que se mexe, que colide muitas vezes
corn o poder do velho. Niito estou propondo nenhuma
guerra entre jovens e veihos, mas urn acordo
que esti dependendo male do entendimento do
adulto do que do da crianga. Ha, entretanto, uma
solugHo a vista: o respeito pelo direito de ser
crianga. NA° consigo deixar de pensar que o ensino
da Matematica, da Geografia e de todo o resto
estao fadados ao fracasso, sempre, quando se
tratar de criangas, enquanto nao reconhecerem
que estao lidando com a pessoa errada, lsto 6,
corn o modelo que idealizaram e nao corn o sujeito
real.

Eu, ate agora, pouco falei especificamente do
esporte. Fob proposltal. Nilo se pode falar de espor-
te como de um caw a parted 6 vida. Palo contrarlo,
6 uma de was marifestastes, e des midst Ices.
NAo se pode nega-lo nos dies Minds, tanto quanto
nao se pode querer compreenda-lo a margem dos
sistemas que envolvem o homem e a natureza.
Como fechar os altos a fenOmeno que envolve,
por vezes, em tomb de urn Cola° espetaculo, mi-
!Nos de pessoas? Pals, nao se acotovelam nos
estadios e se concentram a frente dos aparelhos
de televisto centenas de milhAes de pessoas pars
assistir a um jogo de futebol? As equines podem
ser formadas de jogadores que talam idiomas dife-
rentes, os espectadores e telespectadores serem
de linguas as mais diversos, mas todos se entende-
rem perfeitamente quanta ao acontecimento. Que
linguagem falam aqueles corpos correndo Edam
de uma bola, que todo o mundo entende? Esse
mistOrio, que, a meu ver 6 uma das marcas distinti-
vas do esporte em relagáo ao jogo e ao brinquedo,
6 a marca de um ten6meno cultural consideravel,
que tem o poder de envolver multld6es de povos
diversos, falando-Ihes numa lingua comum, portan-
to, envolvendo-os numa culture comum. Encerra,
seguramente, um imenso jogo de complexidades,
sintetizando skulos ou milanios de culture. Fala
menos ao intelecto e mais ao corpo sensivel, ao
coragao. Conta-nos a hist6ria de nossa culture,
mas nao podemos recontar com nossas palavras;
podemos, sobretudo, senti-la. Traz pare junto de
n6s o que jit aconteceu e o que acontece, como
os anseios competitivos dos povos modemos, a
competigilo exacerbada e patolOgica, que o esporte
faz reproduzir e reforgar, ou, se fOssemos compe-
tentes para torni-lo pedag6gico, para fazer retor-
nar as pessoas anseios mais sadios. 0 Esporte
nao 6 bom, nem 6 mau. E uma dramatizagao
de nossa prOpria histOria, que contempia todos
os lados da moeda. 0 esporte 6 extremamente
complex° porque 6 a expressAo lOdica male corn-
plexa entre todas as formes de jogo do homem.
E o esporte 6 complexo porque profundamente
vinculado ao homem e a sua culture - 6 possfvel
que sejamos, os homens, a organizaglo mais corn-
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plexa na escala universal. Pode-se observer o jogo
nos animals superiores, como nos mostrou Huizinga
(08), mas, ao contrario do que ele &firma, o homem
acrescenta algo de essencial ao jogo quando faz
esporte. Os outros animals nao fazem esporte.
O esporte sena, talvez, o jogo superior e mais
complexo do animal civilizado. Manuel Sergio ja

crisse inimeras vezes, de diversas formes: ha
animals que saltam ou correm ma's que o homem,
mas, nem por isso fazem esporte. Portanto, querer
que os homens facam esporte a maneira dos outros
animals, como se pretende no esporte modern,
6 querer formar "bestas espitindidas" (18). 0 sau-
doso mestre espanhol,Jos6 Maria Cajigal sempre
nos lembrava que "0 esporte 6, no (undo, pura

simplesmente, uma festa social" (03, p.29). E
que o esporte tomava-se instituigão. Observava,
corn muita propriedade, que sua compreensão nä°
se feria apenas pela Otica da sociologia ou da
psicologia, tal o mistdrio que encerra, possivelnente
porque nao se pods compreendê-lo pelo tratamento
simplista e reducbnsita tfpico da ciancia tradicional.

Se, como afirmamos pouco antes, o brinquedo
da crianca 6 o esporte em crisanda, o esporte
6 o brinquedo de gente grande. &fire urn e outro,
a diferenca que os separa 6 apenas de complexi-
dade. Winos animais brincam, mas nunca chegartio
a fazer esporte. Pode-se observer corn freq06ncia
dois gatinhos brincando de attar, mas NW se podera
observer oho gatos alinhados na piste de corrida
aguardando o sinal de patida. As criancas pequenas
brincam de forma semelhante aos animals, s6 que
urn die chegarao a fazer esporte. As orifices
desportivas sao uma construcao da humanidade
pare se humanizer, como 6 uma construcao de
cada especie pare se Individualzar, no sentido
de consciancla de si prOprb: "...6 somente com
a consancla de si piton° que surge a formacao
de si on:Ion°, que contradiz entao a hierarqula
da espOcie e a sua "unicidade". (13, p.56).

Escandaliza-nos, hoje, o que assistimos, por
vezes, na competIcao desportiva. Di-nos a !mores-
silo de que s6 a competicao, e macs, a vit6ria,
interessa no esporte. Multos de n6s rejeltamos
a iddla de que as criancas sejam afetadas por
tals prances, contrarlamente a outros que procu-
rarn hider precocemente a crianca na competicho
esportiva. Para os primeiros, o esporte institucb-
oalizado tornou-se uma patologia; os segundos
a prOpria patologia. Serie esse um mal que acomete
exclusivamente o esporte? Vejamos: se o esporte
reproduz os valores de urns sociedade, hoje exage-
radamente competitive, nao vejo como poderia ser
de outra maneira. Sem divide, assistimos atual-
mente a urn esporte patoiOgico, pordm reflexo de
uma sociedade patolOgica. Nao foi o esporte que
inventou a competicao apenas a ritualizou. A corn-
peticao, necessdria a sobrevivencia de nossa espi-
de, ergueu-se acima de tudo o mais entre os

homens, virou condigão desequilibrada de vida, vi-
rou a patologia do jogo. No entanto, se o esporte
ganhou tais feictes, nem por isso temos que tent-
h:), nem por isso temos que varr6-10 de nossa
pedagogia. Se uma crianca cai de uma arvore,
nib se ira corta-la por isso. Se se pensar dessa
forma, teremos que eliminar tudo aquilo que amea-
ca a crianca, cortando as arvores, fechando as
rues, prendendo os pais, iacrando as escolass e
assim por diante. 0 esporte 6 vide; por que nio
viva-lo a crianca, praticando-o na sua forma de
crianca?

Tivemos uma longa histOria de transformagOes
dos rituals humanos pare se chegar ao esporte.
A mesma histOria, parece, que observamos em
cada indivkluo, como se fosse necessarb reinven-
tar, a cada vida, a invencio da humanidade. 0
homem lance, no campo de atietismo, o dardo
quer lancavam seus ancestrais pare sobreviver. Co-
mo se fosse preciso nib esquecer como se lanca

dardo; nossos bracos continuam sendo langado-
res. Tambern a crianga, a cada movimento apren-
dido, lanca-se em repetiches sucessivas do mesmo
gesto, que se transforms em briquedo.

Parece, contudo, que a sociedade adulta costu-
me ignorer a histOria cultural do homem e a histOria
cultural, particularmente, da crianca, Os adultos
desconhecem a histOria da crisalida transforman-
do-se em borboletas quando iniciam a crianca no
esporte. Ignoram quo ele 8 o prOprio jogo infantll
transformado. Não respeitam a evidancia de que,
se a crianca fez dos objetos dos adultos seus
brInquedos, tambern o fariam corn o esporte. As
criancas silo °brigades a pratica-lo como se nho
tivesse sido, na sua origem, o brinquedo e a fanta-
sia. Regras impostas e disciplines rigides, organize-
gees e animas rompem bruscarnente corn o faz-de-
conta do jogo infantil. Ao inves da criteria, dos
risos, da "desordem", a "ordem", a discipline, o
silenclo.

A tal ponto tememos os sintomas patol6gicos
do esporte modern, que muitos pedagogos, preo-
cupados corn sues mazelas, tentam flvrar as crian-
cas de sues garras. Mas nä° foram os educadores
que inventaram a competicao e nem sao quem
tem o poder de desinventa-la. Mas, quem tem
medo do esporte? A pedagogia? Bastaria dar a
ele urn tratamento adequado, que seus perigos
poderiam ser neutralizados. Numa competicao, per-
dedor 6 aquele que chegou atras dos adversirios,
do relOgio ou do placer, mas 6 tambilm aquele
que coperou pare que houvesse urn vencedor. No
esporte modern, esse que a televistro nos mostra,

vencedor 6 aquele que ignore os que chegam
nas posiceres de tras. Esse 6 o vencedor do esporte
doente, como 6 doente todo organismo que se
deixa dominar por uma Unica funcao. Assim 6
no esporte, como nas demais instancias dos siste-
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mas socials. Entretanto, nesse esporte doente que
vimos descrevendo, numa disputa entre oito corn-
petidores, sete deles abandonando a piste, não
haven't vencedor, nem ganhador, nem competigto.
Por esse Angulo, competigto 6 tambem cooperago,

esse lado, que os meios de comunicagto
destacam, a pedagogia pods destacar, desde que
tenha competencia pare tanto.

0 grande desafio do professor, quer esteja no
campo desportivo ou na escola, quer ensine mate-
mbtica ou basquetebol, 6 conseguir ensinar a todos,

feito, o bonito, o forte, o fraco, altos e baixos,
pobres e ricos. E mais, nto baste ensinar a todos;
6 predso saber ensinar bem a todos. A crianga
que aprende futebol, tern o direlto de aprender
bem as tecnicas desse esporte, de modo que
posse praticA-lo corn outros, corn liberdade e pra-
zer. E isso ainda nbo baste: align de ensinar a
todos e bem, 6 preciso que o professor de esportes
saiba ensinar, ensinando esporte, male que o es-
porte. o Esporte faz parte da vide e nAo o conduit),
como, as vezes, querem prover alguns de nossos
tionicos. A crianga que pratica esporte tern que
aprender corn ele, valores humanos fundamentals
a sua existencia, tornando-se mais hbbil, male
inteligente, mals afetiva, mals sociavel.

Respeitando-se os pdncfplos aqui descritos, eu
nbo teria divides  quanto a recomendar o ensino
do esporte para criangas, inclusive nas escolas.
Mem de ser urn patrimeinio cultural riqufssimo ao
qual as criangas tam direito, como qualquer cida-
dbo, o esporte pode tornar -se recurso pedag6gico
dos mais apropriados. Atividade Mica, trabaiho,
prazer e aprendizagem podem perfeitamente andar
juntos. mais gostoso aprender brincando, mesmo
praticando esportes, que corn o traseiro preso
a urn banco escolar. E mais fbcil viver os conflitos
da aprendizagem na atividade *dice que nas rotinas
assioticas da escola. E nab vejo outra forma
de obter exit° na aprendizagem que nao seja pela
superego de conflitos, os quaffs a escola evita
corn seus programas de soluges antecipadas.
Sempre 6 born lembrar que professor 6 administra-
dor de conflitos, mas que, freqUentemente torna-se
um conservador e quer que o tempo pare no seu
tempo.

SAo vfirios os caminhos do conhecimento, entre
eles o do esporte, acredito. Todos eases caminhos
conduzem a intellgoncias que buscam compreender
a vide. E o universo fica muito pobre quando
se reduz a busca desenfreada de limites tao estrei-
tos como apenas fazer esporte pelo esporte.

0 esporte ngto deveria representar a morte do
brinquedo. Pelo ontrario, deve incorpori-lo e ser
eternamente o espago da festa, da alegria, das
construges mais ricas do ser human. A crianga
deveria aprender a praticar esporte brincando. As
regras, tradicionalmente impostas, seriam propos-
tas: o jogo da quelmada viraria handebol, o pega-

pega se transformaria em Atletismo, Basquetebol;
as "peladas" seriam, mais tarde, o futebol, a Arne-
relinha e o pular corda virarlam os esportes de
saltos, e assim por diante.

0 jogo tem que continuer vivendo no esporte;
a crianga precise viver no adulto, como o Menino
Jesus de Fernando Pessoa:

"Be dorms dentro da minha alma
as vezes acorda de noite
brinca corn os meus sonhos.

Vira uns de pernas para o ar,
P6e uns em cima dos outros

bate as palmas sozinho
Sorrindo para o meu sono" ( , p.146).
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