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AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO FiSICA E SUA RELAGCAO
COM AS CATEGORIAS IDEALISTAS E MATERIALISTAS DA HISTORIA

INTRODUGAO

A finalidade deste artigo & procurar contribuir
na aproximacgfo do sentido/significado que, para
o professor de Educaglio Fisica, poderia vir a ter
a andlise histd ico-cftica (1) das tendéncias peda-
gégicas em sua prédtica concreta.

A descoberta e sistematizago das diversas for-
mas do porqud e como praticar a Educagho Fisica,
através dos diferentes perfodos histéricos de nossa
sociedade, representa, sem divida, um trabaho
cientffico de enorme contrbuigho, que precisa
avangar no sentido de enunclar e compreender
melhor suas relagbes com as categorias de anélse
filoséfica fundamentais que nortelam as linhas de
aclo-reflexfio-acéo do homem na dimenséo sécio-
pedagfgica categorias estas relacionadas (dentro
de uma perspectiva de totalidade) com todo o
processo de ensino em Educacgfio Fisica (teoria,
métodos particulares, técnicas, instrumentos, etc.).

Assim, o objetivo deste tabaho serd procurar
relacionar as tenddncias pedagégicas com o IDEA-
LISMO e 0 MATERIALISMO, visando levantar sub-
sidios para aprofundamento no estudo desta temé-
tica, como um dos maios de anélse necessérios
para superar e transformar a Educacio Fisica pra-
ticada na escola pdblica: acrftica e marginalizada,
como produto de uma pofftica, uma pedagogla e
uma didética veiculada “oficlalmente™ pela tecno-
cracia nacional para manutengBo da ordem estabe-
lecida pelas classes dominantes.

APROXIMAGAO, IDEALISMO, MATERIALISMO E
SUA RELACAD COM EDUCACAO FISICA

Partimos do pressupos o metodolégico de que,

Gabriel Humberto Nufioz Palafon *

nas Ciénclas Sociais e Polfticas, n#io existe neutra-
lidade filosbfica. Todas as agdes realizadas no
marco da sociedade refletem aspiragbes e valores
de uma classe social dominante, e determinados
e coligados momentos histéricos.

A reflexio sobre a procura de compreenséo
das finalidades, objetivos, préxis, efeitos psicols-
gicos e sdcio-poifticos de Educacéo Flsica, através
de sua histéria e, particularmente, de nossa prépria
prética, tem-nos levado, necessariamente, a abor-
dar o tema & luz do problema fundamental da
Fllosofia, que se refere aos postulados, considera-
dos de base, para explicar a origem e propriedades
da matéria: o ldealismo e o Materalsmo.

Entendemos o ldealismmo e o Materlalismo como
duas categorias de anéise e interpretagBo da relida-
de que se diferenciam, em esséncla, pelo significa-
do/sentido dado & MATERIA, ou seja, & natureza
em sua totalidade orgénica e inorgénica, incluindo
0 pensamento e a sociedade com todas as suas
relagbes conilitivas e contraditérias, que a com-
poem. Neste sentido, partimos da tese de que
a Educacdo Fisica, na procura de sua legitimacao
politica, tem-se tundamentado, do mesmo modo
que outras préticas sociais, no significado/sentido
destas duas categorias, intimamente ligadas ao
desenvolvimento histérico do ser humano.

Analisaremos, brevemente, 0 que denominare-
mos como fase idealsta e fase materialsta da
Histéria, procurando relaciond-las com a Educagéo
Fisica no Brasil (2).
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(1) Para malor compreensfio sobre o termo utilizadg, leia-se o artigo de Demerval Saviani “A pedagogia histérico- critica
e a educacBo escolar”, in: Pensando a educaglo, S30 Paulo, UNESP, p.23-33, 1989.
L) 1

(2 ?&: mabr conhedmento sobre Idealismo e o Matedalismo, lela-se, dentre outros: KORCHE, 1977; LEFEBVRE,
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1 — FASE IDEALISTA

Prética fundamentada na fllosofia de Platso e
Sécrates, amplada por Descartes, Hume, Kant,
Comte, Spencer, Durkheim e outros, o idealismo
passa por diferentes fases de acordo com o desen-
volvimento das ciéncias naturais e das sociedades
rumo ao século XX (objetivo, subjetivo e agnos-
ticismo).

Sua caracteristica principal radica no fato de
que o universo & composto de idéias que, de
uma ou de outra maneira, sempre se antepéem
ao real. Em termos gerais, algumas caracterfsticas
do idealismo s3o:

a) acreditar que o homem est4 relacionado com
uma ordem de fatores bem mais amplos do
que os materiais;
b) encarar a ordem biolégica como a expresséio
fisica do corpo, criando um dualismo fragmenta-
dor e reduclonista como exemplos, podemos
citar: alma e mente vs corpo, ess8ncia vs
fendmeno, teoria vs prética, atividade flsica
vs atividade mental, cidncia vs filosofia, ciéncia
vs relgiio etc.);
c) ignorar as condi¢bes de tempo, lugar e inte-
resses humanos e sociais, (determinantes his-
téricos), colocando as falhas (contradigdes e/ou
conflitos do sistema, principalmente a luta de
classes), como desajustes ou desvios adminis-
trativos, técnicos, espirituais ou naturais, na
busca de uma evolugéo - adaptacéo - “natural”
ao ambiente (reformismo); procura ainda mas-
carar com isto o real, para encobrir a explicagéo
objetiva de a¢des provocadas, sua justificativa
e efeitos resultantes ao nivel social pelos seus
defensores pollticos, idealizadores (tecno-pla-
nejadores) e, muitas vezes, g}é, pelos préprios
controladores de sua execugao.
O reflexo destas caracterlsticas para o processo
educacional e cientlfico trouxe como consequéncia
para os planejadores e pesquisadores educacionais:

a) a perspectiva de considerar as ciéncias so-
ciais como um tendmeno *“dentificista, preconi-
zando uma biologia mecanicista, uma psicologia
behaviorista, uma histéria empirica e uma socio-
logia descritiva e coisificante” (GOLDMANN,
1980, 16-17) (todas elas estao desligadas de
um conhecimento mais profundo da esséncia
dos movimentos sociais e reduzidas a proces-

s0s sisteméticos de acumulagdo de dados e
descrigdo de fatos isolados);

b) a crenga em certas nogbes do que é absolu-
tamente correto, ¢ de que & possivel basear
um programa de educagéo sob o prisma da
bondade. O mundo, portanto, para o idealista,
é “seu mundo”, e sua tendéncia, a medida
de toda e qualquer realidade.

Nesta perspectiva, a pratica da Educagéo Fisica
serd permeada por duas vertentes filoséfico-pe-
dagégicas - pré-paradigmas, no entender de Ma-
nuel Sérgio (3) -, que denominaremos, neste traba-
iho, como BIOLOGICO-EVOLUCIONISTA e EMPI-
RICO-ANALITICA respectivamente.

1.1 — BIOLOGICO-EVOLUCIONISTA

Esta vertente segue as diretrizes da teoria evo-
lucionista de H. Spencer (1820-1903), adotada por
idealistas de cunho republicano, surgidos no interior
das escolas militares, e apoiada por médicos (de
orientaglio positivista).

Suas diretrizes seriam utilizadas como argu-
mento para rejeitar as bases do pensamento impe-
rial, implantar a Rep(blica e favorecer ao desenvoi-
vimento da sociedade urbano-industrial.

A tend8ncia bioldgico-evolucionista se concretiza
no mundo inteiro nos meados do século XVIII,
e vai até o século XX, mudando de acordo com
os avangos do capitalismo. Sua ideologia dominante
é o progresso da ciéncia.

Spencer & considerado um dos Ultimos associa-
cionistas, desde o ponto de vista psicolégico, e
também um “agnosticista” quando abordado pela
dtica da filosofia critica (4).

A partir de sua teoria sociolégica da evolugdo
(que Lucien Goldmann 1980, 28 afirma néo passar
de um programa desprovido de qualquer investiga-
¢@o concreta), Spencer contribui fortemente para
reintegrar as Ciéncias Sociais no campo do empi-
rismo, advogando um individualismo extremo e defi-
nindo o Estado como um instrumento regulador
do “organismo Social”, sujeito s mesmas leis "
dos corpos vivos. ’

Na Educacdo Flsica, observamos, na literatura,
a descricho e critica de duas tenddncias pedag6-
gicas denominadas HIGIENICA e EUGENICA, que,
de acordo com nossa anélise, seguiram os princf-
pios da vertente biolégico-evolucionista.

(3 “Todavia, dado que a ciéncia da motriddade humana tem as condicbes necessérias para nascer, isto & porque
uma revolugio cbnfffica (Kuhn) se anunca nesta 4rea de cophecimento (...) & tempo de camirhar para uma
ciéncdla normai que desafia as premissas da fase pré-paradgmética de que a EducagBo Ffsica desde Ling,
Amoros e Jahn, ainda nSo se libertou"... (SERGIO, 1990, 75),

(4) Doutdna cdada por Hume e Kant no século XVil, tendo seu
de que 0 mundo

idealista, cética e reacionéria, que prega a
conhecido pelo cérebro humano (ENGELS, 1980, 8).

eu em meados do século XIX. Teora
incognosdivel, isto 4 que nfo pode ser
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A TENDENCIA HIGIENCIA DA EDUCAGAO FISI-

CA predomina no perfodo de 1860 a 1930, aproxi-
madamente. Pinclpios da medicina social-conserva-
dora-liberal séo aplicados & sociedade como nor-
mas e valores de comportamento, em fungéo dos
altos Indices de mortalidade infantil, de precérias
condigbes de salide dos adultos, da necessidade
de exterminar a desordem higiénica dos velhos
hébitos coloniais, e, finalmente, de reforgar a este-
reotipagéo do comportamento masculino e femiinino.
Neste perfodo pode ser observado, também, um
particular interesse da classe dominante em utilizar
certos princlpios desta concepgao de caréter higié-
nico, para modificar os héabitos da populag&o negra,
visando identifica-la socialmente “com a camada
branca dominante”.

A TENDENCIA EUGENICA DA EDUCAGAQ FISI-

CA vigora durante o perido de 1930 a 1964, e,
sem desaparecer totaimente na atualidade, enfatiza
a reproducdio de valores tais como a superioridade
da raga, coragem, vitalidade, herofsmo, naciona-
lismo etc. Objetiva, através da disciplinarizagéo
do corpo fisico, do intelecto, da moral, e da sexuali-
dade (militarizagdo do corpo), “muitiplicar os indiv(-
duos brancos politicamente adeptos da ideologia
nacionalista, para justificar a necessidade de gerar
uma populagéo forte e sadia para defender e cons-
truir a pétria (capitalista dependente).

Nessa perspectiva, o esporte seria capaz de
suprir falhas dos processos de selegdo racial e
formar elites representativas para servir & pétria,
elites essas que deveriam defendé-la dos perigos
“externos” causados pelos conflitos mundiais e
“intemos” — estes Uitimos voltados para o atendi-
mento dos principios da seguranga nacional, a partir
da década de 30, contra qualquer tentativa ‘‘comu-
nista" de “desestruturac@o” da ordem sdcio-eco-
nbémica (capitaismo industrial-dependente) cons-
titulda.

As propostas particulares de prética da Educa-
¢éo Flsica, que permearam o plano da vertente
biolégico-evolucionista, seriam representadas: a)
pelas gindsticas médicas, através do método sueco
de Ling (1776-1839) e seguidores; b) no campo
das gindsticas militares de carater naturalsta, pelo
método alemdo de Jahn (1810, na Europa; 1860,
no Brasil); ¢) pelo método francés de Georges
Hebert (1906, na Europa, e de 1907 até os anos
50, no Brasil); d) pelo escotismo de Baden-Powell
na Inglaterra; e) peb sistema Neuendorf, utilzado
pela Alemanha nazi, fundamentado na gindstica
da Jahn; e finalmente, pelo desenvolvimento do
Método Austriaco de Karl Gaulhofer, e Margarete
Streichner (1919-1945 e de 1945 até nossos dias).

1.2 — EMP{RICO-ANAL{TICA

£ também denominada pragmético-tecnicista.

Optamos, para este trabalho, pelo termo “Emplrico-
analftico”, por considerarmos que, epistemoldgi-
camente, este nome contempla a base do pensa-
mento racionalista, que coloca a ciéncia (de con-
cepgd empirico-analftica) como instrumento de
superagio méxima de todas as deficiéncias e do
programa social, pela evolugéo tecnolégica e o
aumento da produtividade. Esta vertente parece
surgir nitidamente no final do século XIX, quando
o método sueco é atacado por fisiologistas france-
ses que, preocupados com o desenvolvimento fun-
cional (orgénico) do ser humano, e com apoic
das técnicas de observagéo e a andlise estatistica
(em franco processo evolitivo, encabegam uma
critica contra a gindstica analltica de Ling e seus
sequidores.

Marey e Demeny, fisiologistas da universidade
da Sorbonne de Paris, céticos ao “artificialismo
sueco”, propbem que os fins da Educagao Fisica
néo poderiam ser sendo de ordem fisiolbgica e
cientificamente legitimados, e passa a defender
a construgao de “uma ginastica cientifica” despro-
vida de toda consideragdo filoséfica.

Para nés, a vertente empirico-analitica, segue
uma linha de pensamento que considera que o
homem ja nao deve ser guiado, como antigamente,
por um ideal de homem. Agora, ele deve desenvol-
ver-se de acordo com suas capacidades e aptidoes
naturais.

Sem mudar, em esséncia, as bases do desenvol-
vimento social de Spencer, a necessidade de reor-
ganizacao dos fundamentos de redemocratizagao
do ensino e da ordem econdmica do pds-guerra
a favor do modelo capitalsta, passam a funda-
mentar o discurso idealista de que, somente atra-
vés do crescimento econémico seria aicangada a
felicidade coletiva, independentemente de classe
social.

No Brasil, a partir da década de 50 (apbs o
fim do Estado Novo), a corrente emplirico-analltica
se fortalece e se desenvolve*plenamente, ajustan-
do-se ao discurso e prdticas necessérias para
“modernizar” a sociedade no século XX, por parte
de suas classes e interesses dominantes. Neste
perfodo, a Escola Superior de Guerra & encarregada
desse trabalho de modernizagéo. procurando nao
“perder” a continuidade do sistema sécio-econd-
m;'co (capitalista-dependente) projetado para o
Pals.

Ao nfvel de sistema educacional, surge o tecni-
cismo nos programas de desenvolvimento de curri-
culum, fundamentado na proposta de R. Tyler,
que é implantada no final dos anos 40, nos EUA,
e nos anos 60 na América Latina. No Brasil, esta
proposta é oficializada e Institulda a partir das
lels 5.540, de 1968, e 5.692, de 1971.

As bases do Curriculum de R. Tyler se funda-
mentaram no conceito de planejamento estruturado
de ensino e na busca de eficiéncia administrativa,
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no sentido de formar educandos, de acordo com
as necessidades da sociedade e do sistema produ-
tivo. Bases estas surgidas no processo de Admi-
nistragfio Clentlfica, cujos princlpios seriam esta-
belecidos por J.F. Bobbit, no inicio do século. Neste
sistema, 0 ensino visa a uma formagéo técnico-
cientlfico- profissionalizante, desprovida de forma-
¢do sdcio-filosbfica para reforgar os pessupostos
da neutraliade da ciéncia nos estudantes e fomen-
tar ideologicamente sua formagéo acritica.

Como produto de todas estas idéias e préticas,
vemos surgir na Educagéo FHsica, nos anos 40,
a doutrina da Aptidao Fisica, nos Estados Unidos
da América (EUA), sob os critérios cientificos da
Medicina Esportiva, como um dos meios de investi-
gacéo aplicada ao servigo do esporte de alto nivel
e de superagdo das doengas hipocinéticas surgidas
pelo modo de vida industrial.

Esta doutrina é transmitida ao mundo, e particu-
larmente na Amé ica Latina, pela UNESCO, através
de trabalhos de Educag#o Fisica divulgados pe-
lo ICHPPER, sob a orientagdo fundamental da
AAPHERD norte-americana, no final da década
de 6Q.

No Brasi, o reflexo desta doutrina aparece como
fundamentagdo em diferentes pareceres oficiais
e no | Diagnéstico de Educagdo Fisica/Esporte,
publicado por Lamartine em 1970, visando conso-
lidar as bases mediante as quais as Escolas forma-
doras de professores deixariam sua pratica “empi-
rica” pelas bases cientificas da Medicina do Es-
porie.

Surge, em consequéncia da concretizagdo des-
sas politicas, uma formagdo pragmatico-tecnicista
em que a estruiura estaria fundamentada na Edu-
cacdo Fisica como meio e no esporte como fim,
sendo 0 RENDIMENTO o principal fundamento de
avaliagdo escolar.

Por outro lado, na Europa, nos anos 60, é divul-
gado 0 método de J. L. Bouch (Educagdo pelo
movimento) fundamentado nos principios da Psico-
motricidade e no desenvolvimento do esquema cor-
poral. Sua principal contribuicdo resulta da uniéo
do psiquismo com a motricidade repudiando o dua-
lismo mente-corpo e considerando a crianga como
um ser global (psicocinético). Critica os métodos
FISIOLOGICO- ADESTRADORES que ndo levam a
uma participagao reguladora e plastica da cons-
ciéncia.

De acordo com as caracterlsticas culturais e
ideolégicas de cada pais, estas doutrinas, com
seus respectivos métodos particulares, sdo implan-
tadas no esquema da Programagédo de Curriculum
por objetivos, de Tyler. O da Aptidao Fisica, por
exemplo, parece predominar no Brasil, e o segundo,
em palses como México, Argentina e outros.

Como produto disto, no Brasil aparecem, a partir
dos anos 70, programas como Esporte para Todos,
o método de Cooper, as academias esportivas

na sua versdo moderna, 0 incentivo ao esporte
escolar e ao esporte de alto nivel com sua respec-
tiva diversificagdo, sempre sob a tutela da doutrina
de Seguranga Nacional. Simultaneamente, séo di-
vulgados, em cursos de “reciclagem” e eventos
de caréter cientifico, por entidades da sociedade
civil, planos, programas, literatura e pesquisa em
todo o Pals. Também é verificado o aumento indis-
criminado de Faculdades de Educagéo Fisica parti-
culares, em concorréncia com a privatizagdo maci-
¢a do ensino, em detrimento do oficial.

Finalmente, uma das caracteristicas mais co-
muns das vertentes bioldgico - evolucionista e empl-
rico-analitica aqui citadas é que suas propostas,
muitas vezes assumidamente autoritarias, geral-
mente tém vindo mascarando préticas acriticas
de desenvolvimento individualista do homem, e
ocultando as condigdes materiais de desigualdade
entre as classes sociais que impedem um cresci-
mento mais equitativo entre os individuos de uma
mesma sociedade. Analfabetismo, pobreza, precé-
rias condicbes de salde, ndo — aplicagéo de recur-
sos na area social, arrocho salarial, incentivo &
privatizagdo continuam sendo varidveis em cons-
tante aumento no seio da sociedade latino-ameri-
cana.

2 — FASE MATERIALISTA HISTORICA

Prética fundamentada nos principios do materia-
lismo dialético, desenvolvidos por filésofos como
Heréclito, Descartes, Diderot, (mat. mecanicista),
Hegel (mat. idealista), Marx e Engels (Materialismo
Histérico), Lenine (Marxismo.-Leninismo), Mao.-Tse
Tung, Gramci (filosofia da préxis) e outros.

Marx e Engels, através da anélise da Economia
Politica de sua época, estabelecem as bases funda-
mentais do método cientifico necessério para a
andlise dos fenOmenos sociais tal como hoje o
conhecemos. O aprimoramento do método deve-se
a0 progresso das ciéncias e ao desenvolvimento
do capitalismo no fim do século XVIil e nas primei-
ras décadas do XIX.

Sua base fundamental radica-se no fato de que
0 universo & de natureza MATERIAL e, portanto,
a natureza e a sociedade se desenvoivem segundo
as leis da matéria em movimento. Neste sentido,
algumas de suas muitas caracteristicas séo que:

a) as idéias sao produto de nossa relagéo (refle-
x0 do movimento da matéria (realidade), no
cérebro do homem e ndo, ao contrério, como
o idealismo prega. A realidade objetiva existe
independentemente de nossa consciéncia que
a reflete (a natureza é o dado primério e a
consciéncia, derivado do primeiro);

b) a natureza e a sociedade sdo dois aspectos
do mesmo fendmeno (a materialidade do mundo)

.
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e, portanto, capazes de serem perfeitamente

cognosciveis pela aplicago das leis da dialética,

através dos respectivos métodos e técnicas
particulares das ciéncias;

¢) o movimento humano ndo pode ser conside-
rado dualiscamente (ffsico ‘natureza’ mental
‘esplrito’), -ele & reflexo de nossa realidade con-
creta. Portanto, se a consciéncia sai desta
realidade, ela pode refletir corretamente as leis
da natureza e da sociedade - é a dialética
das coisas que produz a dialética das idéias
e néo inversamente;

d) o movimento humano reflete uma determi-
nada consciéncia de classe soclal, seus interes-
ses e seus valores, porque 0 homem é um
ser no mundo que define sua posicéo mediante
uma prética, seguindo referenciais valorativos
que configuram, assim, sua experiéncia e suas
perspectivas de desenvolvimento individual e
social;

e) ndo existe neutralidade cientifica e/ou politi-
ca; nossa prética reflete uma intencionalidade
politico-pedagbgica adquirida inconsciente (in-
genuamente) ou conscientemente (interesses de
classe). -

Com base nestas premissas, podemos conside-
rar a prtica do educador dentro de 3 esferas
intimamente ligadas:

1 — a aula vinculada ao desenvolvimento da
personalidade do ser social, num amblente criti-
co, onde a riqueza cultural se estabeleca como
trampolim para a critica; '

2 — a pesquisa clentlfica, e

3 — a prética social, da qual dependem as ou-
tras duas, como, por exemplo, a luta de classes,
mais especificamente denominada préatica pollti-
co-pedagdgica.

A prética polftico-pedagbgica segue alguns cami-
nhos de pesquisa e intervencéo que se refletem
diretamente nas duas primeiras esferas menciona-
das:

H
a) andlise critica: das estmuturas de. poder e
dos mecanismos de dominag&o como a ing itui-
c¢8o-escolar, o sistema educativo em sua totali-
dade, a repressdo sexual, as polticas de con-
trole social, etc.;
b) enwolvimento direto com movimentos sociais
que, a0 tentarem se reapropriar de sua identida-
de e autonomia, questionam o modo de organi-

zagio dominante e inventam novos contextos

de vida, de trabalho e de produgéio de conheci-
mentos (um exemplo desta dimenséo pode ser
constatado quando o ‘professor de Educagio
Fisica na escola se organiza e se mobiliza,
frente a outros professores e. dirigentes da
Instituicho, na procura de um trabatho critico,
interdisciplinar e contextualzado historicamen-
te, na busca de solugbes dentro de sua realidade
concreta de trabalho); :

¢) existe uma ciéncia natural e social que deve
ser aplicada interdisciplinarmente na realidade
soclal determinada, indo de -irtica ao conheci-
mento, depois, do conhecimento & prética, em
um movimento ciclico sem. fim, elevando-se,
em cada estégio, 0 contelido de cada ciclo,
em funglo de suas determinantes histdricas,
visando a eliminar, com isto, a aplicag8o acritica
de receitas pedagdgicas (planos ou programa
acabados, trazidos do exterior e/ou implantados
autoritariamente, de cima para baixo).

Nessa perspectiva filoséfica, a Educagio Fisica,
no Brasil, segue 0s rumos da pedagogia do didlogo
de Paulo Freire, a pedagogia. critico-social dos
conteldos, de Dermeval Saviani, e/ou a pedagogia
do conflito, de Moacir Gadotti, todas elas funda-

‘mentadas no Materialismo Dialético como pedago-

gia de resistdncia e transformacgéo social(5).

Na Educagdo Fisica, apesar. de encontrarmos
literatura marxista desde 1955, encontramos, prin- .
cipalmente, nos anos 70 e 80, o surgimento de
trabalhos de pesquisa na é&rea, que, com bases
metodolégicas, passam a analisar e a procurar
desmistificar a pedagogia oficial. Historicamente,
ola se apresenta em duas fases intimamente. liga-
das. Primeiro, uma fase de pritica e aquisigéio
de conhecimento seguida da pesquisa de DENUN-
CIlA, Mais recentemente, uma fase de reorganiza-
cBo tebrica e préatica que visa REINVENTAR a
prética da Educag8o Fisica fora dos tragos carac-
terfsticos da pedagogia dominante: autoritarismo,
individualismo, alto rendimento e vitéria a qualquer
custo. .

O materialismo, como prética filoséfica de vida
ligada a0 desenvolvimento do socialismo, tem pas-
sado por grandes momentos de crise, que refletem
problemas atuais, relativos & defesa de suas teses
fundamentais e préticas sociais.

A transformag8o, por parte da ortodoxia soviéti-
ca, do materialismo dialético numa metafisica que
Marx e Engels propuseram desmantelar, somada

(b Obviamente, estas propostas pedagdgicas divergem entre elas, segundo as eoncep?bes e metodologias particulares
de cada autor, Como exempio podemos citar uma das crfticas feitas a Paulo Freire por Dermeval Saviang,
que menciona ser somente através da. obra “Ag#o cultural para a- iberdade”, que consegue detectar uma
abordagem dialética da educagio no autor. até entfio nfo configurada em suas outras obras; "h4, sim, refer8ncia
& daiética, mas é uma dialética idealista, uma dialética de conscincias® (Saviani, 1991, 73), e finaliza mendionando
que o texto de Freire & insprado na experiénda maolsta da Revolugio Cultural chinesa.
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ao fortalecimento do sistema capitalista e suas
préticas autoritarias, tem levado 0s estudiosos
contemporéneos do socialismo a reformular e pro-
Curar avangar, na compreenséo e aplicag#o critico-
social das teses fundamentais do materialismo,
junto & desmistificacéo das bases e préticas dos
seguidores do idealismo.

Neste sentido, para quem acredita e luta pela
transformag&o da ordem social, por meio de uma
PRAXIS HUMANA eminentemente socialista, sua
opgdo requer que se lide constantemente com
aqueles conflitos e contradigbes situados historica-
mente, e que nos impedem de crescer enquanto
seres humanos, procurando, no entender de Manuel
Sérgio, “construir uma ciéncia do homem(...) que
ndo seja um conjunto planificado de exercicios
a repetir-se indefinidamente, mas o desenvolvi-
mento do sentido que se cria, no meio do sem-sen-
tido aparente da vida rumo & transcendéncia”.
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