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Resumo

O estudo analisa as praticas
curriculares e académicas da
Educacao Fisica na Rede Estadual

de Ensino do Espirito Santo, a partir
de espacostempos de Formagao
Continuada e problematiza essa
producdo, com base nos usos

e apropriacées dos praticantes
escolares e nas narrativas, como
intercambio de experiéncias. Discute
as traducoes feitas pelos professores
sobre as teorizagoes da Educacao
Fisica no contexto de implementacao
de um Curriculo Basico Comum

nas escolas estaduais. Utiliza as
producoes individuais e coletivas
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Abstract

The study analyzes curricular and
academic practices of Physical Educa-
tion in the Education Sistems State of
Espirito Santo, from the spacestimes
of Continuing Formation and discus-
ses this production, based on the use
and appropriation of practitioners and
students in the narratives, such as ex-
change of experience. Discusses the
translations made by teachers on the
theories of Physical Education in the
context of implementing a Common
Basic Curriculum in schools. Uses the
individual productions and confe-
rences for teachers to understand the
complexity of relationship, influences
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dos professores para compreender

a complexidade das relagoes,
influéncias e contingéncias que
permeiam suas praticas, para além do
instituido ou previamente planejado.

Palavras-chave: Curriculos;
Metodologias; Formagao Continuada.

Introducao

Sabia-se exatamente o significa-
do da experiéncia: ela sempre
fora comunicada aos jovens. De
forma concisa, com a autorida-
de da velhice, em provérbios;
de forma prolixa, com a sua lo-
quacidade, em histérias; muitas
vezes como narrativas de paises
longinquos, diante da lareira,
contadas a pais e netos. Que
foi feito de tudo isso? Quem
encontra ainda pessoas que
saibam contar histérias como
elas devem ser contadas? Que
moribundos dizem hoje pala-
vras tdo durdveis que possam
ser transmitidas como um anel,
de geracao em geracao? Quem
é ajudado hoje por um provér-
bio oportuno? Quem tentard,
sequer, lidar com a juventude
invocando sua experiéncia?
(BENJAMIN, 1994)

and contingencies that permeate their
practices in addition to the previously
established or planned.

Keywords: Curriculum; Methodolo-
gies; Continuing Formation.

Contar historias vivencia-
das, trocar experiéncias profissio-
nais, narrar possibilidades de traba-
Iho a luz de uma dentre as diversas
propostas teérico-metodolégicas da
Educacao Fisica. Existe espaco para
essas demandas na universidade ou
na escola? Essa problematizacao, ao
modo de Benjamin (1994), a respei-
to da extincao da arte de narrar e de
intercambiar experiéncias consistiu
na estratégia teérico-metodolégica
no trabalho como professora for-
madora no Programa de Formacao
Continuada de Professores de
Educacao Fisica® da Secretaria de
Educacdo do Estado do Espirito
Santo (SEDU), em dois encontros
em 2009.

O programa compreendia
o trabalho com onze Secretarias
Regionais Estaduais (SREs), com
turmas que envolviam entre 15 e
45 professores de Educacao Fisica.

3 Asexperiéncias desse texto sao relativas ao primeiro modulo, intitulado: Educacao Fisica Escolar:
Abordagens e perspectivas no contexto atual. E preciso ressaltar que as atividades do programa
foram interrompidas em 2010, por questoes de ordem administrativa da Secretaria Estadual de

Educacao.
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Compunha o trabalho com cinco
modulos tematicos, em encontros
aos sabados, com 8h de duracao.
Entre atividades presenciais e nao-
presenciais, previa-se 320h de cur-
so, entre 0s anos 2009 e 2010.

No trabalho com 25 pro-
fessores/as na SRE do municipio de
Cariacica, utilizamos suas narrativas
como poténcia para compreender
suas trajetérias de formacao, suas
experiéncias na Sedu, bem como
para valorizar esse espacotempo*
como possibilidade de construcao
de novas experiéncias coletivas. As-
sim, nossos encontros ndo se limita-
ram a formar, a dar forma as praticas
dos/as professores/as, mas a perce-
ber como diferentes saberesfazeres
sao tecidos e narrados por eles/as,
o que nos leva a compreender esses
momentos como de formacao com
os professores/as, e nao formacao de
ou para os/as professores/as.

O tema central do Pro-
grama de Formacao Continuada
era o trabalho com o Curriculo
Basico Comum (CBC), documen-
to construido entre 2004 e 2008
com a “[...] participacao de cerca
de 1.500 educadores, entre pro-
fessores referéncia, consultores,
professores convidados, pedagogos
e representantes de movimentos

sociais organizados” (CURRICULO
BASICO COMUM, 2009, p. 12).
O texto do documento anuncia-se
como “[...] instrumento que visa a
dar maior unidade ao atendimento
educacional, fortalecendo a iden-
tidade da rede estadual de ensino,
que se concretiza na praxis docente
consonante com os principios de va-
lorizacao e afirmacao da VIDA em
todas as suas dimensdes; mediante
o resgate de principios histéricos
construidos na area da educacao,
como a relagao entre trabalho, cién-
cia e cultura, tendo-se os estudantes
na centralidade dos processos edu-
cativos” (p. 12).

O objetivo da Formacao
era instrumentalizar os professo-
res para o trabalho nas escolas
estaduais, a partir do CBC, a fim
de garantir praticas que partissem
da orientacao desse documento.
Embora o Programa de Formacao
Continuada previsse o estudo de
textos académicos que dessem
visibilidade as propostas teorico-
metodolégicas da Educacao Fisi-
ca, de forma geral, e do CBC, de
modo especifico, optamos por um
revés no contetido programatico da
proposta, em busca de conhecer
primeiramente, pela narrativa dos/
as professores/as, o que tem sido

4 Aestética de escrita que une termos consubstancia-se em uma critica aos limites de compreensao
da ciéncia moderna e de seu modo dicotdmico de compreensao. Para além da oposicdo de termos,
discutimos com Alves (2002) outras formas de pensar, analisar e ampliar a compreensao de seus
significados, com novos modos de inventar e desestabilizar a escrita.
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produzido nas aulas de Educacao
Fisica em Cariacica/ES.

Com base na teorizacao
de Certeau (1994) a respeito dos
usos e apropriacées, dos modos
particulares de consumo, bem
como dos estudos sobre a narrativa
como intercambio de experiéncias
(BENJAMIN; 1994) problemati-
zamos o modo como a Educacao
Fisica tem sido praticada e produ-
zida na escola, para além daquilo
que é desejavel institucionalmente,
por meio de prescricoes curricula-
res. Essa forma de andlise perfaz
ainda uma critica a racionalidade
moderna e ao modo particular
de conceber o conhecimento, e
suscita atencdo a outros modos de
perceber a vida, a escola e a Edu-
cacao Fisica nesse contexto.

Este estudo justifica-se por
buscar incorporar conhecimentos
e significacbes dos professores da
Rede Estadual de Ensino sobre as
produgoes académicas, curriculares
e cotidianas, em busca de compre-
ender a complexidade das relagoes,
influéncias e contingéncias que
permeiam suas praticas, para além
do instituido ou previamente plane-
jado. Ao mobilizar nossa sensibili-
dade para outras légicas, para além
das nossas, buscamos compreender
outros discursos, que mesmo recor-
rentes nas escolas, possam parecer
invisiveis ou inaudiveis ao debate
académico sobre ela, como nos su-

gere os procedimentos sociologicos
de Santos (2007).

Os dados foram
produzidos com base no material
utilizado para a avaliacao do curso
(atividades presenciais e nao-pre-
senciais), tais como: questionario,
memorial, cartazes, ensaios, re-
sumos e fotografias. Interessa-nos
problematizar algumas questoes:
como esse documento é lido/dis-
cutido/utilizado nas escolas? Como
garantir os modos particulares e
criativos dos sujeitos tendo como
base documentos ou teorias que
buscam a padronizagao de opgoes
e praticas?

Redes de relacoes, saberes, fa-
zeres e poderes na Formacao
Continuada

Como o curriculo é livre, hoje
cada professor ensina o que
quer, e o contetido acaba sen-
do determinado pelo livro didé-
tico. Agora sera o curriculo que
vai determinar que livro serd
adotado, que tipo de laboraté-
rio a escola deve ter ou que tipo
de formacgao o professor precisa
receber (Adriana Sperandio, Se-
cretaria Estadual de Educacao,
Jornal A Tribuna, 12/03/2009).

O CBC, construido na
gestao 2004-2011 da Secretaria de
Educacao do Governo do Estado
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do Espirito Santo, é parte de um
projeto de formacao que envolve
outros dispositivos para o regimento
escolar. Dentre eles, podemos citar
a construcao de outros documentos
balizadores, como: o Guia de inter-
vencao pedagoégica, o Regimento
Comum, o Mais tempo na Escola e
o Esporte na Escola.’

Embora a construcao do
CBC tenha envolvido diferentes
atores do Sistema Estadual de En-
sino, considerando os fazeressabe-
res construidos historicamente na
SEDU, reconhecemos a distancia
existente entre as intencdes e a
complexidade da prética pedago-
gica cotidiana.

Certeau (1994) discute
que os praticantes imprimem um
fazer singular com relacao as regras,
produtos, leis e prescricbes. Para
além de consumidores do institui-
do, os sujeitos escolares constroem
outras légicas e regras com suas
maneiras de fazer; ou seja, com
estilos singulares de acao, para além
da padronizada; que podem vir a
originar novas maneiras de utilizar
a ordem imposta.

Ao assumirmos a Forma-
cao Continuada com 25 professores
de Educacao Fisica, nossa expec-
tativa consistia em conhecer as
experiéncias construidas na Rede
Estadual de Ensino, por professores

com diferentes vivéncias, forma-
coes, praticas e tempos de trabalho.
Sujeitos que vivem as praticas coti-
dianas e operam modos particulares
de uso do que é instituido, de acor-
do com as necessidades reveladas
nos contextos em que trabalham.
Concordamos com a discussao de
Oliveira (2008, p. 62-63):

Aceitamos as regras e, com
elas atuamos, sempre. Por ou-
tro lado, sobre ela agimos, re-
vertendo-lhes a logica, criando
espacos para aquilo que nao
esta previsto, buscando, com
isso, o desenvolvimento de
nosso trabalho de acordo com
nossas crencas e expressando
valores nao contemplados pe-
las regras oficiais, sejam elas
comportamentais, praticas e/ou
pedagogicas. Contamos essas
histérias aos alunos, colegas e
até superiores, e em outros rela-
tos nos inspiramos para produ-
Zir nossos proéprios e para agir.
Nas histérias narradas e conhe-
cidas, buscamos — e encontra-
mMos — inspiragao para a nossa
cotidiana luta pela liberdade de
atuacdo e criacao, para além
das regras que nos amarram. E,
também, no contato com essas
histérias que aprendemos as
possibilidades de asttcias, que
construimos novos sentidos.

5 Disponivel em < http://www.educacao.es.gov.br/>.
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Em busca de novos signifi-
cados para a pratica pedagogica da
Educacao Fisica que investigamos
com os/as professores/as o que tem
sido materializado no cotidiano
das escolas da Rede Estadual em
Cariacica/ES. Dentre os/as profes-
sores/as cursistas (13homens e 12
mulheres), todos trabalhavam com
turmas de Ensino Médio e haviam
participado em 2009 do Projeto
Esporte Na Escola, critério exigido
pela SEDU para a participacao na
Formacao.

A apresentacao da propos-
ta do curso e a estratégia subsidiada
pelas narrativas propiciaram uma
breve explanacao das experiéncias
dos professores e das redes de re-
lacbes que estabeleciam entre si.
Percebemos a complexidade que
envolve suas praticas, por exem-
plo, a partir da analise que eles
realizam sobre o Projeto Esporte Na
Escola, pelo Campeonato Estadual
conhecido como Jogos Na Rede. A
dissonancia entre os sentidos des-
ses jogos escolares foi expressa no
debate em sala.

Para alguns professores,
trata-se de um evento apreciado
como um marco na histéria da
Educacao Fisica na Rede Estadual,
por apresentar-se como estratégia
de motivacao para os alunos pelas
diferentes experiéncias que a pratica
de esportes proporciona, tais como:
treinamento esportivo, disciplina e

trabalho em equipe, experiéncia
com a organizacao de times e tor-
cidas, bem como intercambio entre
as escolas. A SEDU esta de parabéns
com 0s jogos! Assim expressa O
Professor P2.

Para outros professores,
essa dinamica apresenta-se contra-
ditéria com a proposta do CBC, que
busca a valorizacao de experiéncias
para além da concorréncia entre os
alunos, mas, a partir desses jogos,
tém dado evidéncia a um grupo
restrito de estudantes bem como a
uma disputa desigual, considerando
as diferentes condicbes estruturais
das instituicdes estaduais. F uma
proposta incompativel com a refe-
réncia tedrica do CBC, discorda o
Professor P22.

Outra interessante ques-
tao, problematizada por meio das
narrativas e dos questionarios,
tratou-se dos critérios mais utiliza-
dos que motivam o delineamento
dos contetidos a serem trabalhados
nas aulas de Educacao Fisica des-
ses professores, especialmente em
2009, ano em que o CBC chega as
instituicoes educativas estaduais.

Dentre eles, 45% dos pro-
fessores cursistas apontam como
primordial atender as expectativas
da comunidade escolar, especial-
mente a dos alunos. Assim, ao
mesmo tempo em que revelam prio-
rizar atividades culturais locais que
atendam essa demanda, também
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optam pelo trabalho com atividades
esportivas, em especial, voleibol,
futsal e basquetebol. Outro fator
determinante, que mobiliza 40%
dos professores, é atender as orien-
tacoes curriculares, tais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) do Ministério da Educacao
(MEC), o Curriculo Basico Comum
(CBC) da SEDU e as orientacoes
sobre os Jogos Estaduais Escolares
(Jogos Na Rede). Além disso, 15%
dos professores assumem que o
trabalho é planejado tendo como
consideracao principal a estrutura
fisica proporcionada (salas, patios,
quadras, terrenos proximos a es-
cola) e o material pedagogico dis-
ponivel para o trabalho (para além
das bolas).

Embora parte desses pro-
fessores tenha participado da cons-
trucao do CBC, muitos admitem que
outras demandas atravessam a or-
dem de prioridade nas instituigoes,
e fazem com que o documento nao
seja tomado sempre como a priori,
mas como mais uma referéncia para
o trabalho. Ao analisar as narrativas
dos professores, percebemos que os
mesmos “[...] tecem suas praticas
cotidianas a partir de redes, muitas
vezes contraditorias de convicgoes
e crencas, de possibilidades e limi-
tes, de regulacao e emancipacao.
(ALVES, 2002, p. 96). Nesse emara-
nhado de saberesfazeres que busca-
mos organizar, reconhecemos que

o instituido e o planejado sofrem
tensionamentos de outras demandas
cotidianas. Compreendemos que

Ao defendermos a centralidade
das praticas, buscamos perce-
ber o que nao esta evidente,
os discursos tedricos que estao
presentes e subjazem as agoes;
entender, para além das aparén-
cias, as légicas operatorias dos
sujeitos envolvidos; decifrar o
que ainda nao foi dito. De certa
forma, efetuar uma arqueologia
das praticas (PEREZ; AZEVEDO,
2008, p. 37).

Ao buscar um movimento
complexo, para além da polaridade
pratica-teoria, o estudo do cenéa-
rio da Educacao Fisica escolar no
século XX intencionava ampliar a
visibilidade para questoes politicas,
econOmicas, sociais e pedagbgicas
que influenciaram o movimento
renovador da teorizacao da Educa-
cao Fisica escolar, a construcao do
CBC e as praticas pedagbgicas na
escola. Uma releitura das referén-
cias teorico-epistemologicas, das
propostas, dos autores, das obras
e das criticas foi fundamental para
percebermos singularidades e rup-
turas da producao académica bem
como da proposta do CBC quanto
a area de Educacao Fisica. Especi-
ficamente sobre esse documento,
transcreveremos as narrativas dos
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professores, discutidas em grupos, sicdo do mecanismo. Utiliza o
sobre suas impressoes: discurso da justica social como

- A teoria predominante no CBC
é a critico-superadora, tendo
como seu contetido os conhe-
cimentos sobre o jogo, esporte,
danca e ginastica. Sua finalidade
é a transformacao social, para
isso usam a tematizacao da aula
voltada para a cultura corporal.
Busca levantar questoes de po-
der, interesse e contestagao, faz
uma leitura dos dados da reali-
dade a luz da critica social dos
contetdos. Sendo assim, ela
pode ser tida como uma refle-
xao pedagogica e desempenha
um papel politico-pedagogico,
pois encaminha propostas de
intervencao e possibilita refle-
x0es sobre a realidade do ho-
mem (GRUPO 1).

- O texto do CBC esta baseado
na concepcao critico-superado-
ra, que tem como intuito supe-
rar alguns problemas politicos e
sociais presentes no cotidiano
escolar. A partir do diagnéstico,
é feita uma leitura da realidade
dos educandos, para que pos-
sam levar o aluno a reflexao,
acao e transformacdo da reali-
dade (GRUPO 3).

- Percebe-se no documento do
CBC, a presenca da abordagem
critico-superadora que é a opo-

principal tendéncia. Suas raizes
estdo presentes no marxismo
e no neo-marxismo. Essa abor-
dagem define como objeto da
Educacdo Fisica a cultura cor-
poral em todas as suas possibi-
lidades, levando o aluno a ter
uma visao critica do contetido
apresentado. Apesar do CBC ter
se definido por essa abordagem,
percebemos também caracte-
risticas de outras como saude
renovada, sistémica e critico-
emancipatdria (GRUPO 2).

A respeito das continui-
dades e descontinuidades das
propostas teérico-metodologicas
de Educacao Fisica, os professores
tensionavam diferentes discussoes,
que envolviam suas experiéncias
como alunos do Curso de Educacao
Fisica e como professores da Edu-
cacao Basica, como na transcricao
dos seguintes trechos:

- [...] algumas diferencas nas
propostas s6 sao esclarecidas
com o tempo (Professora P10).

- Mas na Faculdade, quando ter-
minei minha monografia sobre
as propostas metodologicas e
disse para a banca que me con-
siderava um professor eclético,
um dos professores disse que
eu era muito confuso para ser
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considerado um bom professor
(Professor P22).

- Mas depende de qual a sua
proposta. Uma abordagem é
mais especifica para um tipo de
trabalho. Quem estd na escola
sabe que ndo da para trabalhar
tudo com uma Unica teoria
(Professora P5).

A critica recebida pelo
professor P22 é a mesma que Dari-
do (2003, p. 23) faz as prescricoes
curriculares nacionais, como 0s
PCNs (1994), o que nao demonstra
ser uma fragilidade expressa apenas
na opcao dos professores de Edu-
cacao Fisica em formacao inicial
ou continuada, mas no ambito das
Secretarias de Educacao Federal,
Estadual e Municipal. A autora
também adverte:

Apesar do grande numero de
abordagens no contexto da Edu-
cacao Fisica escolar brasileira, é
preciso ressaltar que a discussao
e o surgimento destas tendéncias
ndo significou o abandono de
praticas vinculadas ao modelo
esportivo, bioldgico ou, ainda,
ao recreacionista, que podem
ser considerados os mais fre-
glientes na pratica do professor
de Educacao Fisica escolar.

E preciso considerar ainda
os condicionantes que historicamen-

te tensionam os desdobramentos da
Educacéo Fisica na escola: a influ-
éncia de concepcoes higienistas,
escolanovistas, médicas, militares,
esportivizantes, ginasticas e relacio-
nadas com a satide (DARIDO, 2003;
VAGO, 2010). Nao se trata, como
afirma Vago (2010), de negar essas
marcas, mas de perceber de que
modo influenciam os programas de
formacao de professores e as praticas
escolares. Também em evidenciar o
potencial inventivo dos professores e
alunos da escola basica para outras
possibilidades criativas.

A histéria esta aberta a perma-
nente (re)construgao de nossas
experiéncias, entao temos boas
chances de (re)inventar manei-
ras de fazer a Educacao Fisica
na escola, sempre ‘com a sau-
de’, ‘com a ginastica’, ‘com
o esporte’, e também ‘com’ a
danca, os jogos, as brincadei-
ras, a capoeira, e tantas outras
praticas que sdo obras da cria-
¢ao humana. Elas estao abertas
a nossa inventividade (VAGO,
2010, p. 316).

Em nossos intercambios de
experiéncias coletivas, percebemos
uma tentativa dos professores em
legitimar suas opgoes, ora com base
nas propostas académicas e curricu-
lares, ora com base nas diferentes
leituras possiveis do instituido no
cotidiano escolar. As narrativas
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de suas experiéncias formadoras,
consideradas ao modo de Certeau
(1994) como taticas, como formas
de enfrentamento de um modelo
Gnico para suas acoes, possibilitam
compreender novos usos e apro-
priacées do que se busca hegemo-
nico e homogéneo. Dar visibilidade
as narrativas dos sujeitos cotidianos
também revela outras proporcoes
da pesquisa, como a “[...] possibili-
dade de fazer valer as dimensoes de
autoria, autonomia, legitimidade,
beleza e pluralidade de estéticas
dos discursospraticas dos sujeitos”
(FERRACO, 2008, p. 32). Assim,
também se faz importante ressaltar
as possibilidades e os limites ex-
pressos pelos professores sobre o
primeiro ano de implementacao do
CBC nas escolas estaduais:

- O documento serve como pon-
to de partida, como eixo-norte-
ador para direcionar as aulas e
os contedos a serem dados.
Contudo, ainda nao dispomos
de material didatico para as au-
las de Educacéo Fisica e nem de
um momento para discussao en-
tre os professores de diferentes
turnos da escola (GRUPO 1).

- Nota-se a necessidade de ana-
lisar o contexto social da escola
e do seu entorno, a fim de ava-
liar possibilidades de mudanca
revendo a grade curricular, o
envolvimento da comunidade e

do corpo pedagogico da escola
(GRUPO 3).

- A dimensdo de possibilidades
de contetidos oferecidos a partir
do CBC é muito ampla. Levan-
do-se em conta o nimero redu-
zido de aulas que se tem princi-
palmente no Ensino Médio e na
Educacdo de Jovens e Adultos,
torna-se dificil o aproveitamento
adequado no curriculo do pro-
fessor, ja que o ENEM e outros
exames também cobram ques-
toes referentes a drea de Educa-
¢do Fisica (GRUPO 2).

A analise dos professores
nos espacostempos em que traba-
Iham possibilita-nos compreender
que o curriculo do Ensino Médio é
repleto de contetidos e competén-
cias, que concorrem com demandas
externas a escola e aos seus sujeitos.
Cumprir prazos e projetos bem
como preparar-se incessantemente
para uma nova etapa (de educacao
ou trabalho) tem tomado parte
substancial da organizacao dos tem-
posespacos escolares. A insercao
da Educacao Fisica se insere com
maior ou menor nimero de aulas
no Ensino Fundamental e Médio,
de acordo com o projeto da escola.
E mais uma contradicdo percebida
pelos professores a respeito das
orientacoes da Secretaria de Educa-
cao com relacdo as peculiaridades
das instituicdes do Estado.
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O cotidiano escolar como
possibilidade de outras lei-
turas para o trabalho com
Educacao Fisica

A narrativa tem sempre em si, as
vezes de forma latente, uma di-
mensao utilitaria. Essa utilidade
pode consistir seja num ensina-
mento moral, seja numa suges-
tao pratica, seja num provérbio
ou numa norma de vida — de
qualquer maneira, o narrador é
um homem que sabe dar con-
selhos. Mas, se ‘dar conselhos’
parece hoje algo de antiquado,
é porque as experiéncias estao
deixando de ser comunicéveis.
Em conseqliéncia, ndao pode-
mos dar conselhos nem a nds
mesmos nem aos outros [...]
O conselho tecido na substan-
cia viva da existéncia tem um
nome: sabedoria. A arte de
narrar estd definhando porque
a sabedoria — o lado épico da
verdade - estd em extingao
(BENJAMIN, 2008).

Ensinamentos, conselhos,
provérbios, histérias, receitas, me-
morias... as atividades coletivas
e individuais possibilitavam que
as teorias, fossem acrescentadas
novas formas de compreender a
Educacao Fisica ao longo dos anos.
Ao alternar atividades expositivas,
individuais e em grupos, também

evidenciavamos diferentes aspectos
numa tessitura coletiva, com infor-
macoes inesperadas para todos os
professores. Contudo, o desafio de
expressar e relatar nossas experi-
éncias foi interpretado como algo
dificultoso por parte de muitos
professores.

Benjamin (1994) trata
dessa dificuldade ao focalizar a
diminuicao da atividade narrativa
que, para o autor, é atravessada
historicamente pelo progresso da
ciéncia e da tecnologia. Dentre
algumas influéncias sublinhadas
por ele, destacamos: a arte do nar-
rador baseia-se numa experiéncia
coletiva, de memorias e trabalhos
partilhados que passam de pessoa
a pessoa (Erfahrung), que tem sido
suprimida pela experiéncia vivida
individualmente, que sofre inter-
vencao apenas do conhecimento
pessoal (Erlebnis); as narrativas pres-
supdem tempos proprios, organicos
e artesanais, diferentes dos ritmos
intensos impostos por uma socie-
dade industrial ou pés-industrial;
ao contrario da informacao, que se
esgota em si mesma e sO possui va-
lor enquanto é novidade, a narrativa
estabelece didlogos com os ouvintes
e/ou leitores, permitindo producoes
variadas de sentidos e possibilida-
des, que sempre se renovam.

Com base na critica que faz
Benjamin do capitalismo, ques-
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tionamos uma concepcao de
modernidade que torna a ex-
periéncia humana mediocre;
que a transforma em vivéncia a
reacdo a choques; que produz
o declinio da faculdade de in-
tercambiar experiéncias desse
homem coisificado, o que aca-
ba redundando no empobre-
cimento da sua humanidade e
arriscando extinguir a prépria
arte de narrar (ja que narracao
nao é apenas produto da voz,
mas de tudo o que foi apren-
dido na vida social) (NUNES,
PEREIRA,1996, p. 15).

Para minimizar algumas
dificuldades quanto ao receio de se
expressar de forma oral ou escrita,
alternamos atividades individuais
e em grupos. Para a divisao dos
grupos, nao houve qualquer critério
que pudessem trazer homogenei-
dade com relacao aos periodos
em que estudaram, as instituicoes
em que se formaram, ao género,
ou qualquer outro. Ao discutirmos
sobre o memorial que produziram,
onde expressam seus pProcessos
de escolarizacao bem como suas
escolhas e oportunidades profissio-
nais, pudemos identificar algumas
mudancas na Educacao Fisica no
ambito da educacao basica.

Assim como Souza, Pinho
e Galvao (2008, p. 82), compreen-
demos que “a utilizacao de narrati-
vas biograficas em educacgao busca

evidenciar e aprofundar represen-
tacoes sobre as experiéncias edu-
cativas e educacionais dos sujeitos,
bem como potencializa entender
diferentes mecanismos e processos
histéricos relativos a educacao em
seus diferentes tempos”. Para Nunes
e Pereira (1996, p. 53),

O desafio que se coloca para a
escola é o de descobrir-se parte
da vida, de buscar nessa vida o
que dela foi negado, reinventar
o sentido, desafio que se coloca
também para a prépria huma-
nidade. E preciso nio esque-
cer a astucia, e, sobretudo, nao
perder o nome, nao ‘perder’ o
tempo, nao perder a vida. Per-
mitamo-nos buscar no passado
aquilo que perdemos e que
olhamos com melancolia, a fim
de enriquecer nosso presente e,
como diria Benjamin, torna-lo
uma experiéncia contavel.

Ao desafiarmos-nos a per-
filar o tempo, recordar nossas
experiéncias e construir outras
coletivamente, buscamos compre-
ender a complexidade das redes
de saberes, fazeres e poderes que
envolvem contextos escolares espe-
cificos, regionais e estaduais. Sem
realcar a preponderancia de um
sobre o outro, como ensinam Pérez
e Azevedo (2008), destacamos que
se trata de um movimento entre [u-
gares e espacos, entre estratégias e
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taticas, conforme aprendemos com
Certeau (1994).

Linhales (2010) ainda nos
alerta sobre nao perdermos de
vista as condicoes histéricas que
influenciam a producao das teorias
metodoldgicas da Educacao Fisica
e as escolhas dos professores para
o trabalho na escola. Assim, consi-
deramos importante acrescentar as
leituras académicas outras histdrias
vividas individualmente e coletiva-
mente pelos professores das escolas
estaduais de Cariacica.

Aspectos estruturais fo-
ram destacados pelos professores
do Grupo 1 e 4, a respeito das
l[imitadas condicoes para as aulas
de Educacao Fisica nas escolas
publicas em que estudaram, sem,
no entanto, especificarem de que
periodo estavam tratando. De
acordo com suas narrativas, pou-
cas instituicdes possuiam espaco
fisico adequado e nao possibilita-
vam o acesso a material especifico
de cada modalidade esportiva.®
Também descrevem que as au-
las eram obrigatorias, mas nao
eram ministradas por professores
formados em Educacado Fisica. A

caréncia profissional foi suprimida
pelo trabalho de voluntarios, que
mesmo nao sendo professores de
formacao ou especialistas, goza-
vam de maior respeitabilidade
perante os alunos e a comunidade.
Os professores, assim, reforcam
um discurso recorrente, um sau-
dosismo referente a outras formas
de se relacionar que parecem se
perder com as mudancas que ocor-
rem em nossa sociedade.

Com relacao a organiza-
cao das aulas, os professores dos
Grupos 1 e 2 relatam que estudaram
em turmas dividas por género, que
percebiam influéncia do militarismo
na conducao das aulas e no ades-
tramento dos corpos.” Contudo, na
década de 1990, descrevem altera-
¢oes metodologicas influenciadas
pelo construtivismo.?

Com relacdao aos con-
teudos, o Grupo 3 descreve que
havia diferenciacao por faixa etaria.
Assim, em suas experiéncias como
alunos de 1° a 4° série do Ensino
Fundamental, recorda-se da vivén-
cia de atividades como brincadeiras
populares, brincadeiras de roda,

6  Problemas suficientemente detectados no processo de escolarizagao da Educacao Fisica brasileira
no Século XX. Quanto a esse debate, lancamos outras problematizacoes: que avaliacao podemos

fazer das demais disciplinas curriculares?

~N

A respeito dessas questdes, conferir estudos de Ferreira Neto, Maia e Bermond (2003).

8 Na historia da Educacdo Fisica no Espirito Santo existem indicios de que essa concepcdo foi
praticada de diferentes modos, de acordo com singulares formas de percebé-la e traduzi-la.
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piques, cantigas e recreacao.’ Como
alunos de 5° a 8° série, o trabalho
foi modificado para atividades que
envolviam dancas, ginasticas, jogos
pré-desportivos e desportivos e o
trabalho com instrumentos musi-
cais. No Ensino Médio, as atividades
limitavam-se aos jogos desportivos e
aos ensaios com a banda escolar.
Diante desses relatos, ques-
tionamos: essas experiéncias com
relacao a tempos, espacos, formas,
contetdos, modos, fazeres, saberes,
poderes afetos e desejos influenciam
nossas praticas como professores da
educacao basica? Compreendemos
que a tessitura de nossas experién-
cias profissionais sofrem diversas
influéncias (escolares, familiares,
académicas, comunitarias) que extra-
polavam o uso de uma abordagem
teorico-metodolégica especifica.
Dessa forma, “[...] tomar a narrativa
como ponto de partida para apre-
ender significacoes de episodios de
ensino implica colocar o sujeito em
contato com suas experiéncias, as
quais sao perspectivadas a partir da-
quilo que cada um viveu e vive, das
simbolizacoes e subjetivacoes cons-
truidas ao longo da vida” (SOUZA,
PINHO, GALVAO, 2008, p. 82).
Na producdao de um me-
morial a respeito de suas expe-

riéncias com a Educacao Fisica,
como alunos da educacao basica e
superior, e como professores, perce-
bemos como as situacdes cotidianas
ultrapassam os planejamentos dos
professores, dos académicos, dos
sistemas de ensino e da comunida-
de. O relato de uma professora, que
também trabalha em outra regiao
da Rede Estadual, demonstra uma
pratica pedagogica imbricada no
contexto local, que potencializa
outras dimensoes de trabalho para a
Educacao Fisica na escola. Valemo-
nos de duas de suas experiéncias
para problematizar algumas dimen-
soes vivenciadas.

- desde o ano 2008 que deixei
de lado meu comodismo achan-
do que por nao ter espaco nem
material adequado ndo pode-
ria trabalhar o atletismo. Puro
engano, estava negando co-
nhecimento aos meus alunos.
Comecei com o ensino médio,
com a finalidade de levé-los
aos Jogos Na Rede. Pensei que
ndo daria certo, que nao teria
motivacdo, que ndo seria ca-
paz por achar que ndo domi-
nava o contetdo (ressalto que
foi através de um minicurso de
atletismo dado pela SEDU que
obtive disposicdo e idéias para

9 Como exemplo das inimeras publicacbes com caracteristicas mais instrumentais que buscam
orientar a pratica pedagdégica da Educacéo Fisica escolar, conferir a obra de Bosari, que influenciou
geracoes de professores na Educacao Fisica brasileira.
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essa realizacdo). Outro enga-
no, pois o novo trouxe animo
aos envolvidos. Introduzi as
corridas, salto em distancia (a
diretora mandou fazer uma cai-
xa de areia perto do campo de
futebol, mais ou menos Tkm da
escola, local de todos os treina-
mentos). Levei minha equipe
aos jogos e foi surpreendente.
Néo tanto pela premiacdo (uma
das minhas alunas conquistou
medalha de outro nos 3000m),
mas pela experiéncia que pas-
samos. Este ano trabalhei com
as 52 e 62 séries (corridas), utili-
zei o laboratdrio de informatica
para as pesquisas e apresenta-
cao dos trabalhos no Power-
Point, feitos em duplas. Depois
usamos o espaco fisico entorno
da escola (ruas) para as aulas
praticas de corridas (100m e
4x100). Por tltimo foi realizado
a culminancia no campo de fu-
tebol, com todas as turmas de
52 e 62 séries para o torneio de
atletismo (PROFESSORA P21,
TRECHO DO MEMORIAL).

Tratam-se de processos
de subjetivacao que buscam fixar
o pertencimento a Rede Estadual
de Educacao, em valorizar os espa-
cos de formacao (como os cursos
ministrados) bem como as orien-
tacoes curriculares (que balizam e
estimulam experiéncias com outras
modalidades esportivas ainda nao

vivenciadas pelos sujeitos escola-
res). Em outros momentos de dis-
cussao, a professora P21 relata que
em uma escola da Rede Estadual no
municipio de Santa Leopoldina, um
periodo de chuvas intensas no ano
de 2009 provocou inundagdes no
municipio e a perda de bens mate-
riais e moradias de muitas familias.
Algumas criancas e adolescentes
mostravam-se muito fragilizados
com novas chuvas ou com quais-
quer atividades que envolvessem
agua em abundancia. Desviando-
se de uma orientacao curricular
estadual ou do cumprimento de um
planejamento anual, buscou, com
seus alunos/as, diferentes formas de
brincar, jogar e vivenciar atividades
nos rios da regiao. “Eu nao esperava
trabalhar com isso, mas foi uma
necessidade encontrada por causa
do trauma dos meus alunos”, nos
relata a docente.

Trata-se de uma professora
que possui 26 anos de trabalho e
que se mostrava, assim como muitos
outros, sensivel aos acontecimentos
da escola. Ela fala de experiéncias
gestadas por questoes que moviam
a escola na ordem do imprevisivel,
do inusitado, de uma demanda que
a atravessou e mobilizou outras
formas de pensar sua insercao como
professora de Educacao Fisica nesse
contexto especifico. Uma experién-
cia ao modo de Larrosa (2002, p.
21). Para o autor,
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A experiéncia é o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Nao que se passa, nao o
que acontece, ou o0 que toca. A
cada dia se passam muitas coi-
sas, porém, ao mesmo tempo,
guase nada nos acontece. Dir-se-
ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos
aconteca. Walter Benjamin, em
um texto célebre, ja observava
a pobreza de experiéncias que
caracteriza o mundo. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a ex-
periéncia é cada vez mais rara.

Contrariando algumas pes-
quisas que tratam da experiéncia
profissional como distanciamento
afetivo ou desinvestimento,'® os
professores nos mostram, em suas
narrativas, inovacao e desejo de mu-
dancas. Os relatos, ao modo de Cer-
teau (1994), nos ajudam a enredar a
complexidade de compreensoes e
vivencias sobre a escola. Para além
dos prazos preestabelecidos, bus-
camos também evidenciar outras
praticas, sensiveis as necessidades
dos praticantes escolares.

Outras questoes

[...] conteidos basicos podem
ser pensados como se houves-

se uma categoria universal hu-
mana a ser defendida, um télos
capaz de servir de base racional
para as mais diversas decisoes.
Essa pretensao  desconside-
ra a dimensao particularizada
de todo universal — como diz
Laclau (1996), o universal é
sempre um particular que se
hegemonizou —, como também
retira o curriculo da luta politi-
ca sempre contingente. Todas
as decisdes sobre curriculos
sdao decisdes contigentes, que
exigem de nds conviver com o
Outro, sem uma base racional
para decidir como lidaremos
com a diferenca. Sem garantias.
Mas é ai que nos colocamos em
um processo democratico (LO-
PES, 2010, p. 35).

As problematizagoes pro-
postas por Lopes (2010) sobre a
permanente tensao entre o universal
e o particular procuram ampliar
concepgdes que se restringem
a fundamentos universais, que
fecham as significacoes das politi-
cas. Consideramos essa discussao
proficua para tratar também de
outras referéncias que, para além
de ampliarem possibilidades de
trabalho, sao lidas pelos professores
como algo que engessa, que limita

10 Expressdes tomadas da classificacao de Huberman (1992), que estabelece fases para o ciclo de
vida profissional docente: de 1 a 3 anos de carreira, a entrada; de 4 a 6 anos, a estabilizacdo de um
repertério profissional; de 7 a 25 anos, conservadorismo; de 25 a 40 anos, o desinvestimento.
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gue nao potencializa a expansao
do pensamento, das praticas, do
trabalho, do conhecimento, dos
relacionamentos, da vida.

Ao buscar evidenciar a
tensao vivenciada no cotidiano
de algumas escolas estaduais por
meio das narrativas de um grupo
de professores de Educacao Fisica,
nos afastamos das analises que
consideram contetidos minimos
ou teorizagcoes académicas como
Gnicos, almejados e corretos, em
que a complexidade e peculiaridade
dos contextos escolares é concebida
como acessoério a ser incluido. O
inverso também mostra-se perti-
nente, de forma que seria ingénuo
conceber instituicoes e sujeitos
descolados dessas influéncias e
determinacoes. E pela tensao e pelo
movimento complexo das redes de
relacoes que nos interessamos.

Nas experiéncias
relatadas nesse trabalho, discuti-
mos que as narrativas dos docentes
elucidam sempre outras questoes,
evidenciam diferentes problema-
tizacbes e nos convidam a novas
experimentacdes. Assim como em
outra experiéncia de formacao em
Educacao Fisica (BERTO; NUNES,
2010), o enredamento dessas nar-
rativas nao tem a pretensao de
traduzir representacoes sobre a
escola, mas de falar no/sobre/com
um espacotempo destinado a trocar
experiéncias e construir outras co-

letivamente num exercicio de inter-
cambio. Contudo, outras questoes
ainda pulsam quando tratamos das
peculiaridades de nossas préaticas
pedagobgicas: porque os alunos e
suas familias sao pouco interroga-
dos sobre o que necessitam expe-
rienciar, sobre/com o que Ilhes move
nas aulas de Educacao Fisica?
Consideramos a relevan-
cia em se discutir propostas teérico-
metodoloégicas da Educacao Fisica,
mas também salientamos a impor-
tancia em manter atencdo ao que
tem sido produzido nas escolas.
Assim como sugerem Soares et
all. (2010, p. 12-13), também “[...]
consideramos a necessidade de
pensar esse componente curricular
de modo integrado as problematicas
da escola como um todo. Essa inte-
gracao € precipua para a reflexao
das possibilidades da EF da escola e
também para a propria qualidade do
ensino”. Pensar na Educacao Fisica
como experiéncia para a vida dos
sujeitos escolares, para além do que
pode ser pensado apenas na escola.
Um desafio que os professores das
escolas bésicas também tem se dedi-
cado a planejarpraticarteorizar.
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