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RESUMO

O texto trata do trabalho pedagogico na educacao fisica considerando elementos da
ontologia do ser social que nos permitem explicar como nos tornamos seres humanos
ao longo da historia e as caracteristicas imanentes do trabalho. A pergunta cientifica
diz respeito as possibilidades das mudancas nas tendéncias imanentes ao processo de
trabalho capitalista em geral, em particular do trabalho pedagégico, e em especial, na
educacao fisica. A hipotese é de que ndo tem havido mudancas nas tendéncias imanentes
do processo de trabalho capitalista, além das analisadas por Marx, o que nos coloca
o desafio histérico de reconhecermos, no trabalho pedagégico, suas possibilidades e
tendéncias, para nelas interferir. O fio condutor da exposicao parte do conceito de
movimento, matéria, atividade, trabalho e consciéncia, considerando determinados
modos de producao — comunal, asiatico, feudal, capitalista —, para chegarmos as
possibilidades do trabalho em geral e, em especial, do trabalho pedagégico. Dados
empiricos advém da area da educacao fisica e as fontes sao as mediagoes no Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica da UFBA. As andlises realizadas estabelecem relagcoes
e nexos entre 0 movimento mais geral do capital e suas leis e as particularidades do
trabalho pedagogico, em especial na educagao fisica, indicando a atualidade da defesa
do Curso Unificado de Licenciatura Ampliada.
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Introducao

Quem somos nos, de onde
viemos? O que estamos fazendo
aqui? Para onde vamos? Como nos
tornamos seres humanos? Como a
matéria adquiriu consciéncia de si
mesma? E possivel conhecer? Estas
sao perguntas filosoficas colocadas
a humanidade desde que nos reco-
nhecemos como seres humanos.

Como o movimento con-
verte-se em matéria, em deter-
minadas condicoes de tempo e
espaco? Como a matéria fisica, em
condicoes objetivas se transforma
guimicamente: como a substancia
guimica se transforma biologica-
mente, em determinadas condicoes,
adquirindo consciéncia de si mes-
ma, de sua natureza e da natureza
que a cerca?

Como, portanto, pela ati-
vidade de intercambio com o meio
que a cerca, a matéria viva passa a
conhecer as propriedades do que a
cerca e, no processo de intercambio
com a natureza, a transforma, trans-
formando-se a si mesma? Como
esta matéria viva passa a conhecer
e transformar as condicoes de sua
existéncia e a produzir a cultura?
Como esta cultura, transformada,
é assegurada de uma geracao para
a outra, configurando modos de
producao da vida? Como, por saltos
qualitativos, os modos de producao
da vida vao sendo transformados?

Como estas formas de
existéncia da matéria, que possuem
movimento, extensoes e dimensoes,
entram em conflito, em confronto,
em contradicdes, desenvolvendo
assim a prépria matéria e a cons-
ciéncia?

Como a matéria inorgani-
ca, em luta de forcas contrapostas, é
capaz de atrair e de repulsar outras
matérias?

Como nos organismos Vvi-
vos a assimilacao e desassimilacao
condicionam o crescimento?

Como no desenvolvimen-
to social as contradigoes se estabe-
lecem entre as forcas produtivas e
as relacoes de producao?

Que leis gerais regem estes
processos? Como compreendé-los?

Uma dessas leis, definida
apos ser encontrada a regularidade
desses processos mecanicos, fisicos,
quimicos, biolégicos e sociais é a lei
geral da unidade e da luta dos con-
trarios. E uma das leis fundamentais
da dialética materialista historica.

A outra lei, encontrada
na busca das regularidades dos
fendbmenos mecanicos, fisicos, qui-
micos, biolégicos e sociais é a lei
da passagem das mudancas quan-
titativas e qualitativas, e vice-versa,
enquanto lei do desenvolvimento
da natureza. Esta lei se manifesta
tanto nas mudancas das substan-
cias fisicas, quimicas, biolégicas
e sociais.
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Outra lei geral encontrada
na busca de regularidades destas
transformacoes é a negacao que
permite a transformacao do velho
em algo novo. Quando sao conser-
vados aspectos positivos do desen-
volvimento, este adquire o aspecto
de progresso. Em caso contrario,
adquire aspecto degenerativo e
destrutivo. Este desenvolvimento,
pela negacao da negacao, se da em
espiral com a repeticao, em estagios
superiores, de aspectos e tracos iso-
lados dos estagios inferiores.

Com base nessas leis va-
mos nos perguntar sobre a vida
social. O que é a sociedade hu-
mana? Quais as leis de seu desen-
volvimento? Como conhecé-las e
utilizé-las?

Na vida social, portanto,
atuam leis gerais e objetivas, inde-
pendente de nossa vontade e que
subordinam os acontecimentos so-
ciais. Portanto, conhecer essas leis,
emprega-las a favor da vida foram de-
safios que a humanidade se colocou e
para tanto desenvolveu, pelo trabalho
humano, a ciéncia. O trabalho huma-
no tem, portanto, esse carater geral,
fundante do ser social.

Se nos primérdios da hu-
manidade esse processo de desen-
volvimento social se dava com base
no conhecimento empirico, sensi-
tivo, com o desenvolvimento dos
modos de producao da vida — nos
modos comunal, asiatico, feudal,

capitalista —, avancamos nas nossas
funcoes psiquicas e nos instrumen-
tos para conhecer.

Superamos as fases em
que prevaleciam as leis bioldgicas
e passamos a viver sob leis socio-
histéricas. Superamos as fases em
qgue nada sabiamos, a fase em que
0 que sabiamos era de dominio de
poucas autoridades, religiosas, feu-
dais, filosoficas e avancamos para
um modo especial de conhecer
que é o conhecimento cientifico,
decorrente de da investigacoes cri-
teriosas, rigorosas, sistematicas.

Portanto, pelo movimento
cria-se o material, que pela ativida-
de cria a vida, que pela vida, e nela
o trabalho humano, cria as socie-
dades. Para conhecer a sociedade,
portanto, conhecer o seu grau de
desenvolvimento, sua cultura, é ne-
cessario recuperar esses elementos
ontolégicos do ser social.

Para compreender as leis
gerais que regem as sociedades e
compreender como elas determinam
a consciéncia é necessario tratar do
elemento fundante da sociedade, e
este é, portanto, o trabalho.

O trabalho nao significa
somente uma acao humana. E muito
mais do que isto. E um ser humano,
com suas condicoes fisicas, quimi-
cas, biologicas, psicologicas e sociais
que realiza um intercambio com a
natureza, transformando-a e sendo
transformado por ela, gerando a
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cultura. O trabalho, portanto, que
é elemento fundante do ser social,
vai adquirindo ao longo da histéria
caracteristicas, mantendo, no entan-
to, o que lhe é imanente.

Desenvolvimento

Sem entender o trabalho
em geral e as caracteristicas que o
mesmo assume no modo de pro-
ducao capitalista, nao vamos com-
preender o trabalho pedagogico na
escola e muito menos o trabalho
pedagogico na Educacao Fisica.

O processo de trabalho

“Q primeiro pressuposto de
toda a histéria humana é naturalmen-
te a existéncia de individuos humanos
vivos” (MARX, 1987, p.27). E para
se manter vivo, teve o homem que
produzir seus meios de vida, meios
esses que foram sendo modificados
no curso da histéria, pelas acdes dos
préprios homens, em contato com a
natureza, com os outros homens e
consigo mesmo. Essa producao dos
meios de vida, que tanto gera bens
materiais quanto espirituais, se deu
com base no trabalho humano?.

O trabalho é uma condi-
cao da existéncia humana, inde-
pendentemente de qual seja a forma

de sociedade. Ainda segundo Marx
(1987), o trabalho é uma necessidade
que medeia o metabolismo entre o
homem e a natureza e, portanto,
o da propria vida humana. O pro-
cesso de trabalho é uma condicao
da existéncia humana; é comum a
todas as formas de sociedade, mas
se diferencia pelas relacoes sociais
estabelecidas.

O trabalho util ou trabalho
concreto é uma atividade produtiva
de um determinado tipo, que visa a
um objetivo determinado; seu pro-
duto é um valor de uso. O trabalho
abstrato, ou trabalho socialmente
necessario, por sua vez, é o dispén-
dio de forca de trabalho humana
que cria valor, mas com aspecto
diferente. Esta relacionado com a
medida quantitativa do valor, pois
determina a magnitute do valor, e
esta relacionado com o tempo de
trabalho socialmente necessario a
producao de um produto.

O trabalho dtil, concreto,
e o trabalho abstrato ou socialmente
necessario sao, portanto, uma mes-
ma atividade considerada em seus
aspectos diferentes. Ao desenvolver
esta conceituacao, Marx leva em
conta que o trabalho abstrato é uma
abstracao social, um processo social
real bem especifico do capitalismo.

O processo de trabalho é
aquele em que o trabalho é materia-
lizado em valor de uso, resultante

2 Explicagdes sobre o processo de “hominizagao” nesta perspectiva sao tecidas por Engels, em escrito
de 1876, “Humanizagao do macaco pelo trabalho” (v. ENGELS, 1990).
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da interacao entre as pessoas e a na-
tureza, ocorrendo ai modificacoes
com base em propésitos humanos.

Constituem elementos do
processo de trabalho: o trabalho em
si, enquanto atividade produtiva com
um objetivo; os objetos ou processos
sob os quais o trabalho é realizado;
e 0s meios que facilitam o processo
de trabalho.

Todo o produto do traba-
Iho que entra no processo de troca
converte-se em mercadoria. Tudo
o que o homem produz, inclusive
sua proépria forca de trabalho, para
gerar algo, é mercantilizado, pois no
processo de trabalho isto passa a ser
trocado por outras mercadorias.

Portanto, a mercadoria é
a forma que os produtos, resultan-
tes do trabalho humano, assumem
guando a produgao €é organizada por
meio da troca. A mercadoria assume
valor de uso por satisfazer alguma ne-
cessidade humana e adquire também
um valor de troca por obter, por seu
intermédio, outra mercadoria que
serve como valor de uso.

O trabalho converte-se em
valor de troca tornando-se na Gnica
“mercadoria” de uma parcela dos
homens vendida por salarios (MARX,
1989, p.41-93).

Entre os produtos que o
trabalho do homem é capaz de gerar,
existem aqueles que sao produtos
materiais, que se integram a légica
do valor de troca e se transformam

em mercadoria nas relacoes sociais
capitalistas. Mas existem também os
produtos nao-materiais que nao se
conformam facilmente a légica capi-
talista de valor de troca. Encontramos
af os produtos que sao consumidos
no ato da producao, como o é a
aula de um professor. A aula é um
tipo de produto nao material, que se
consome no ato de producao, e que,
apesar das resisténcias, esta sujeito
ao processo de mercantilizacao, so-
frendo alteracoes em suas qualidades
mais intimas (MARX, 1983).

Ao analisar o processo de
trabalho, Marx (1989, p.201) deixa
evidente que a utilizacao da forca de
trabalho é o préprio trabalho, e que a
forca de trabalho em acéo é o proprio
trabalhador que vai reaparecer em
forma de mercadoria, mercadoria
esta trocada por salarios com os quais
o trabalhador obtém seus meios de
subsisténcia.

Portanto, em troca dos
meios de subsisténcia, o trabalhador
vende sua forca de trabalho. Esta,
além de pagar a si mesma, agrega
valor a mercadoria durante o proces-
so de producao, aumentando o seu
valor de troca.

Esta forma especifica de
apropriacao dos resultados do tra-
balho excedente nao-pago, ou seja,
sem que um equivalente seja dado
em troca, é a extracao da mais-valia,
que é a forma especifica que assume
a exploracao no modo de producao
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capitalista. E o processo de objetiva-
cao do trabalho nao-pago (MARX,
1983). E a etapa da evolucio socio-
econdmica em que a exploragao
nao ocorre mais de forma grosseira
da apropriacao de homens através
da escravidao ou servidao, mas na
forma de apropriacao do trabalho
— etapa em que o trabalhador nao é
condicao de produgao mas somente
o seu trabalho, que é apropriado por
meio de troca.

A forca de trabalho é, por-
tanto, na sociedade capitalista, uma
mercadoria, mas é uma mercadoria
especial, visto que cria valores.
Enquanto fonte de valor, gera valor
maior do que ela prépria possui.

E para ampliar ao méaximo
as possibilidades desta fonte de va-
lor, o capital se desenvolve e se man-
tém enquanto relagoes econdmicas
e sociais, engendrando formas para
a sua perpetuacao, segundo suas
proprias leis’.

A vida humana é, pois,
uma producao social, que se da pelo
estabelecimento de relacdes sociais
necessarias e independentes da
vontade dos homens, relacoes que
correspondem a uma determinada
fase de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais.

O conjunto destas relacoes de
producao constitui a estrutura

econdmica da sociedade, a
base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura
juridica e politica, e a qual
correspondem determinadas
formas de consciéncia social.
O modo de producao da vida
material condiciona o desen-
volvimento da vida social,
politica e intelectual em geral
(MARX, 1983, p.24-5).

Este pressuposto nos apon-
ta para a questao das relacoes so-
ciais presentes em todos os ambitos
da vida humana, especialmente a
nivel das instituicoes educacionais,
e do que lhes compete enquanto
instancias de producao e apro-
priacao do conhecimento histori-
camente acumulado. Aponta-nos,
ainda, para questoes relacionadas
com a formacao social da mente
(VYGOTSKY, 1988). O fundamento
basico deste pressuposto é o de que
0s processos psicolégicos superio-
res sao mediados pela linguagem
(semanticos) e estruturados nao em
localizagcbes anatébmicas fixas no
cérebro, mas em sistemas funcio-
nais, dindmicos e historicamente
mutaveis. O ser humano esta, por-
tanto, sujeito a determinagoes his-
toricas no desenvolvimento de seus
processos psicologicos superiores,
dando-se isso pelas possibilidades

3 Umadas formas de perpetuacdo é a divisao do trabalho. Criticas concisas sao apresentadas por Marglin,
em Origem e fungao do parcelamento das tarefas (para que servem os patrées?) (In: GORZ, 1989).
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a ele colocadas e mediadas pela
linguagem - linguagem que é uma
das possibilidades de objetivacao,
de realizacdo do ser humano.

A anélise que Marx faz
das relagoes que os homens esta-
belecem entre si, como resultado
da especializacao do trabalho e da
divisao social do trabalho, permite-
nos reconhecer as formas que esta
relacdo assume progressivamente,
e as correspondentes formas dis-
tintas de propriedade que surgem.
Permite-nos reconhecer, ainda,
a culminacao desse processo na
separacao entre o trabalho livre e
as condicoes objetivas de sua reali-
zacdo; na separacdo entre 0s meios
de trabalho e o objeto de trabalho;
na separacao do trabalhador do
processo de trabalho, reduzindo-o
a simples forca-de-trabalho; na se-
paracao total entre o uso, a troca e
a acumulacao; na separacao entre
trabalho industrial, comercial e agri-
cola; na separacao entre a cidade e
0 campo; Na separagao entre proje-
tar e executar, enfim, na separacao
entre teoria e pratica.

Esse processo que é his-
torico gera a alienacao, que é uma
categoria filosdéfica, sociologica e
psicolégica, que expressa a trans-
formacao objetiva da atividade do
homem e de seus resultados em
uma forca independente, que o
domina e lhe é contréria, e que ex-
pressa, também, a correspondente

transformacao do homem de sujeito
ativo em objeto do processo social.
Transforma-se 0 homem em objeto
da historia, limitando suas possibi-
lidades de “ser sujeito”. Exemplo
classico disso é a subsuncao do
trabalho humano ao capital, capital
que é gerado pelo trabalho humano,
ampliado pela extracao da mais-
valia e que torna-se estranho ao
trabalhador. Temos ai os processos
de trabalho que, cada vez mais, alie-
nam o trabalhador de seu préprio
trabalho e do fruto de seu trabalho.
Temos ai a propriedade gerada
socialmente e distribuida particular-
mente. Temos ai os bens culturais
gerados social e coletivamente, mas
acessiveis por poucos, com acesso
privado, estando a maioria alienada
do fruto de seu trabalho, do fruto de
sua producao.

Mas, além de alienar de si
mesmo seus préprios produtos, o
homem se aliena de si préprio, da
atividade mesma pela qual esses
produtos sao criados, da natureza
na qual vive e dos outros homens.
Isso tudo sdao aspectos da mesma
coisa, ou seja, aspectos do processo
de alienacao do homem de sua “es-
séncia”, de sua “natureza” e de sua
humanidade, no modo capitalista
de producao das relacoes sociais.

Existem muitas formas pe-
las quais o homem aliena de si
mesmo os produtos de sua atividade
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e faz deles um mundo de objetos
separados, independentes e podero-
s0s, com 0s quais se relaciona como
um escravo, impotente e depen-
dente. Nesse processo, 0s objetos
e as relacdoes acabam assumindo
certas caracteristicas que lhes sao
conferidas pelas relacoes sociais
dominantes, mas que lhe parecem
pertencer naturalmente. Esse é o
fetichismo que impregna as relacoes
de producao da vida no modo ca-
pitalista. O fetichismo é uma forca
real, ndo controlada pelos seres hu-
manos mas que exerce poder sobre
os homens. A ilusao do fetichismo
brota da fusdao da caracteristica
social com as suas configuragoes
materiais. O fetichismo da merca-
doria é o exemplo mais simples
e universal do modo pelo qual as
formas econdmicas do capitalismo
ocultam as relacbes sociais a ele
subjacentes. Por exemplo, quando
o capital e ndo a mais-valia é enten-
dida como fonte de lucro. Temos af
a “aparéncia” objetiva das relacoes
econdmicas e sociais (o capital é
que gera o lucro e nao o trabalho),
e que sO pode ser revelada em
sua esséncia pela analise tedrica,
pois ela nos permite identificar e
organizar analiticamente o que esta
acontecendo em nossa volta, nos
permite explicar essas situacoes e
fatos e, mais ainda, nos da pistas
para intervencdes consequentes.

Producao/apropriacao do conhe-
cimento e o processo de trabalho
pedagogico

A educacao lida, funda-
mentalmente, com o conhecimento
que é produzido e apropriado nas
relacoes humanas vitais, no pro-
cesso de trabalho. E, pois, impres-
cindivel, ao se analisar qualquer
uma das dimensoes possiveis da
educacao, ter em conta a unidade
do conhecimento humano, inse-
rindo-o no processo de formacao
do individuo e de sua objetivacao
como género humano (DUARTE,
1992). Esse individuo esta inserido
em determinadas relagdes sociais,
onde se da sua formacao enquanto
um ser genérico, que mesmo sen-
do construido no interior de tais
relacdes, necessariamente nao se
limita a elas ou a elas se adapta.
Esse individuo se objetiva enquanto
género humano nas atividades vitais
que sao atividades histérico-sociais.
Tais atividades vitais se objetivam
na apropriacao da natureza e nas
relacoes sociais, produzindo e re-
produzindo a vida e suas condi¢oes
de existéncia. Essa apropriacao se
da pelo conhecimento, que é uma
objetivacao da atividade humana
nas suas relacoes de producao da
vida, e constitui-se pela unidade
sujeito-objeto.

Enquanto objetivacao da
atividade humana, o conhecimento
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é uma producao coletiva, inserida
criativamente na historia dos povos
que, em diferentes épocas e em
diferentes configuracoes sécio-
econOmicas, politicas e culturais,
responderam de maneira especifica
aos desafios colocados para a forma-
¢ao humana.

Para responder aos desafios
historicamente colocados, buscou o
homem apropriar-se dos meios que
garantissem as condigoes de produ-
cao e reproducao de sua vida. E o fez
mediatizado pelo “conhecer”. Este
conhecer pode ser reconhecido na
historia do conhecimento por suas
varias formas de materializacao.

Encontramos o conheci-
mento em sua forma mistica, mitica,
do senso comum, filosofico e cienti-
fico; o conhecimento em suas formas
perceptivas primarias (DAVYDOQOV,
1982), o conhecimento cientifica-
mente elaborado (KOSIK, 1976) e o
conhecimento em sua forma popular
e erudita (CHAUI, 1990).

Dentro destas possibilida-
des encontramos ainda, diferentes
perspectivas de sistematizacao e
explicacdo para as formas que as 16-
gicas de conhecimento assumem, o
que nos remete a reconhecer os pa-
radigmas classico e contemporaneo,
os paradigmas da filosofia analitica,
do racionalismo critico, da fenome-
nologia, da dialética materialista
histérica, ou outras sistematizagoes
que podem ser assumidas.

O grande embate sobre a
producao e apropriacao do conheci-
mento, segundo Lenine (1982), esta
colocado nas formas reacionarias do
idealismo e na base teérica marxis-
ta, o que também é reconhecido por
Cheptulin (1982), em suas analises
das tendéncias materialistas e ide-
alistas que descrevem e explicam
esse processo complexo.

Estamos delimitando a
abordagem dessa questao complexa
a producao e apropriagcao do conhe-
cimento cientifico no ambito esco-
lar e, ainda, recorrendo a téndencias
explicativas materialistas, pois as
mesmas levam em conta a formacao
material, onde o conhecimento é
produzido e apropriado.

Ao privilegiarmos a ques-
tao da producao e da apropriacao
do conhecimento, enquanto ele-
mento mediador no processo de
formacao/sociabilizacao via escola-
rizacao, temos que ter em conta trés
dimensoes relacionadas a compre-
ensao do conhecimento. Uma que
diz respeito a producao, difusao ,
acesso e socializacao do conheci-
mento culturalmente produzido e
historicamente acumulado (LENI-
NE, 1982). Outra que diz respeito a
apropriacao do conhecimento pelo
sujeito, destacando-se ai 0 ato cog-
noscitivo de elevar o pensamento
do abstrato ao concreto, o que nos
remete a ter em conta o método
de pensamento (KOSIK, 1976). E
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ainda, uma outra que diz respeito a
apreensao do conhecimento cienti-
fico pela escola e sua organizacao,
transmissao e avaliacao através de
contetdos das matérias de ensino
(DAVYDOV, 1982).

Estaremos privilegiando a
formacao do individuo (DUARTE,
1992) via escolarizacdo, que se
constroi pela objetivacao e apro-
priacao das relagcoes sociais, dos
conhecimentos e atitudes necessa-
rias para a producao e reproducao
do género humano. Essa educacao
se objetiva no ensino construido em
condigoes objetivas contraditorias,
dentro de possibilidades histéricas
em que estao em jogo interesses de
classes antagbnicas que determinam
os rumos de tal processo. Esses
rumos sao expressos em projetos
politico-pedagogicos que objetivam
a construcao contraditoria do pro-
cesso de humanizacao e alienacao
do individuo.

Tendo como referéncia a
teoria de Marx sobre o desenvol-
vimento econdmico da sociedade,
autores contemporaneos analisam
as relagcoes entre producao e apro-
priacdo social do conhecimento.
Privilegiando o conhecimento cien-
tifico e tecnologico, essas andlises,
segundo Sobral (1986, p.287-305),
estabelecem relagoes sob trés angu-
los fundamentais, a saber:

a) a ciéncia e a tecnologia como
forca produtiva;

b) a ciéncia e a tecnologia como
dominacao politica;

C) a ciéncia e a tecnologia como
ideologia.

A ciéncia e a tecnologia
sao reconhecidas como forcas pro-
dutivas, porque sua incorporacao
no processo produtivo aumenta a
produtividade do trabalho, produz
mais-valia, assegurando a acumula-
cao do capital e as condicoes que a
perpetuam.

Elas sao reconhecidas como
dominacao politica pela sua incor-
poracao a sociedade industrial avan-
cada, assegurada pela existéncia
de uma politica de racionalidade
cientifico-tecnolégica assumida
pelo Estado. Em suas analises das
politicas publicas para a area de
ciéncia e tecnologia Sobral (1986)
confirma essa tendéncia singular,
que expressa uma tendéncia geral
do modo de producao capitalista.

O processo ensino-aprendiagem
na escola

E no processo de ensino-
aprendizagem que se da a obje-
tivacdo e apropriacdo, ou seja a
formacdo humana. A educacao
interessa, em ultima instancia, a
formacao humana, que se da me-
diante a atividade social ativa do
homem em suas relacbes com o
meio, tranformando-o, atuando so-
bre 0 mesmo, enfim, trabalhando,
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modificando a realidade objetiva,
sendo fundamental dentro dessa
perspectiva a concepcao objetiva de
homem, pois o processo educativo
é, em ultima instancia, a formacao
humana.

O homem constroi-se ho-
mem historico-concreto no con-
junto das dinamicas das relacoes
sociais e das forcas produtivas,
numa determinada sociedade. Para
que essa relacao torne-se ativa e
produtiva, é preciso que se assegure
e se viabilize o acesso do homem
a cultura material e espiritual acu-
mulada historicamente, de modo
a propiciar o desenvolvimento
omnilateral, sendo esta a tarefa da
educacao e do ensino.

Constitui, portanto, a natu-
reza do processo pedagogico o trato
com o conhecimento, significando a
conversao das ciéncias em materiais
de ensino, a conversao do conheci-
mento cientifico em saber escolar,
nos quais se incluem conhecimen-
tos, atitudes e convicgoes inseridas
em experiéncias socio-culturais.

A forca motriz do processo
de ensino é a contradicao entre o
que é o aluno e as possibilidades do
vir-a-ser, mediatizada pela producao
e apropriacao do conhecimento em
seu sentido mais amplo. Essas tare-
fas compoem a atividade educativa
que exige, segundo Duarte (1992,
p.10), conhecer a concreticidade do
aluno (individuo), o que ele é, bem

como o que pode vir a ser, o que
implica em posicionamento a favor
de algumas - e, consequentemente,
contra outras -, possibilidades desse
vir a ser e em superacao das formas
alienadoras em que a objetivacao e
a apropriacao possam se dar.

Partindo da referéncia de
que a analise da organizagao do pro-
cesso de trabalho pedagoégico nao
prescinde de um exame da organi-
zacao do mesmo na escola, e das
relacbes que esta estabelece com
a sociedade na qual estd inserida,
Freitas (1987) coloca, em primei-
ro plano, elementos a respeito da
divisao do trabalho - caracteristica
imanente da sociedade capitalista -
e sua feicao no aprofundamento da
divisao do trabalho escolar, acen-
tuado sob a inspiracao tecnicista e
com a introducao do gerenciamento
cientifico na escola.

Ao analisar a organizacao
do processo de trabalho pedago-
gico, Freitas (1987) faz referéncia
ao gerenciamento cientifico na es-
cola, que tem por base as mesmas
premissas de sua introdugdo na
industria, a saber: a separacao do
processo de trabalho do trabalha-
dor, a separacao da concepcao do
trabalho de sua realizacao e o uso
do monopolio do conhecimento do
processo de trabalho para controle
do trabalhador.

Acentuar essa divisao do
processo de trabalho pedagégico,
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que pode estar conduzindo a pro-
letarizacao do professor, é o esforco
da vertente tecnicista, concentrada
na elaboracao, por parte de especia-
listas, de procedimentos didéticos,
para gerar recursos instrucionais
sofisticados, a serem usados pelos
professores através de procedimen-
tos “standartizados”, ficando estes
ausentes do processo de elaboracao
desses materiais, sendo pois, meros
usuarios.

Fica, assim, o professor
afastado de sua especificidade -
planejar, executar e avaliar conti-
nuamente o processo de ensino -,
estando essa didatica presente no
pensamento pedagodgico brasileiro,
nos cursos de formacao de educado-
res e em muitos sistemas de ensino,
sincronizando-se a concepc¢ao da
organizacao do processo do traba-
Iho com a forma de gestao.

A gestao é, portanto, um
dos pontos cruciais para afetar a or-
ganizacao do processo de trabalho
pedagogico no interior da escola e
da sala de aula, ja que o problema
nao esta apenas nos materiais instru-
cionais ou nos especialistas.

As mudancas das relacoes
de trabalho no interior da escola
serdao construidas, portanto, pela
criacao de formas democraticas de
gestao escolar, principalmente na
perspectiva da participacao amplia-
da da comunidade interna e externa
na conducao da escola.

A introducao de novas for-
mas democraticas de gestao escolar
facilitara e estimulara alternativas
didaticas com repercussdes na or-
ganizacao do trabalho pedagoégico
em sala de aula.

Outra categoria importan-
te, no que diz respeito a organizacao
do trabalho pedagogico na sala de
aula, é a avaliacao, por expressar
relacdes de poder, e por modular o
acesso aos contetdos, interferindo
no método. F pela avaliacio formal e
informal que a atual organizacao do
trabalho pedagoégico da sala de aula
se impoe de forma autoritaria.

No que diz respeito ao
processo de trabalho pedagogico
em sala de aula, Freitas (1991) ar-
gumenta que:

A organizacdo do processo de
trabalho pedagégico da esco-
la como um todo, constitui-se,
hoje, em uma grande trava para
as mudancas de conteido, mé-
todo e objetivos da escola, por-
que ela encarna as necessidades
da organizacao capitalista que
atribui a escola uma funcao so-
cial seletiva e preparatéria para
as relacdes sociais de producgao
capitalista. Esta organizacao do
trabalho pedagogico da escola
como um todo, é apoiada (e ao
mesmo tempo apdia) pela orga-
nizacao do trabalho em sala de
aula (...) onde os objetivos, mé-
todos e contetdos sao categorias
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que organizam a sala de aula e
estdo perpassados por relacoes
de poder que se sustentam a par-
tir das praticas de avaliacdo do
professor (...) relacoes que sio
uma antecipagao na escola, das
relagoes de poder no interior da
fabrica. (FREITAS, 1991, p.121).

Para buscar novas bases
de organizacao do trabalho peda-
gogico na sala de aula, de modo a
ultrapassar o questionamento dos
métodos para dar conta dos pro-
blemas das finalidades do ensino,
de modo a enfrentar a contradicao
entre a necessidade de criar um
novo tipo de homem e as formas da
educacao tradicional, e de modo a
reconhecer que o fundamental nas
instituicoes decorre muito mais de
uma pratica nao verbalizada do que
do conjunto de enunciados solenes
de que ela se faz porta-voz, Pistrak
(1981) propoe um conjunto de
enunciados para alterar a escola.

Dentre esses enunciados
destacamos, no presente estudo,
a aplicacao do “principio da pes-
quisa” ao trabalho escolar o que
significa que o contetido do ensino
consiste em armar o educando para
a luta e a criacao de uma nova
sociedade, compreendendo-se
0 que é preciso construir, e de
que maneira é necessario fazé-lo,
valorizando-se o trabalho coletivo
e formas organizacionais eficazes,

sendo o conhecimento do real e
a auto-organizacao do coletivo
escolar os elementos fundamentais
de uma escola inserida na luta pela
criacao de novas relagcoes sociais.
Isso implica que a ciéncia deve ser
ensinada como meio para conhecer
e transformar a realidade, permi-
tindo que os alunos “se apropriem
solidamente dos métodos cientifi-
cos fundamentais para analisar as
manifestacdes da vida” (PISTRAK,
1981, p.95).

Este enunciado implica na
compreensao de que “sem teoria
pedagoégica revoluciondria, nao
poderd haver pratica pedagbgica
revolucionaria”; implica na com-
preensdo de que a teoria marxista
deve guiar a pratica escolar, sendo
esta expressa numa solida pedago-
gia social; e implica ainda, que o
professor assuma os valores de um
militante social ativo e nao um mero
ser esmagado pelo peso de nogoes
escolasticas, que impede a aptidao
para a criatividade pedagogica (op.
cit.,, p.29-31).

Conclusao

A questao pedagogica que
nos colocamos é a de como podem
ser considerados atualmente, no
modo de producéo capitalista, esses
enunciados pedagogicos? Essa con-
sideracao é possivel a medida em
que reconhecemos a continuidade
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dialética e revolucionaria do novo,
que nasce do antigo gragas as suas
contradigoes internas.

A posicao de Pistrak leva
em consideracao dois principios
fundamentais para a escola: a rela-
¢ao com a realidade atual e a auto-
organizacao dos alunos.

O carater do ensino, den-
tro do principio da relacdo com a
realidade, indica como objeto da
educacao a reflexao pedagogica do
aluno necessaria a compreensao e
a explicacao da realidade atual.
Deduz-se dai o caminho da uni-
dade metodolégica - estudando-se
os fendmenos em suas relacoes,
demonstrando-se que os fendmenos
que estao acontecendo sao partes
de um processo inerente ao desen-
volvimento historico geral, o que
torna-se possivel na medida em que
0 ensino se concentre em torno de
grupos de fendmenos constituidos
em objetos de estudo.

Quanto a auto-organiza-
cao dos alunos - ao seu desenvolvi-
mento enquanto coletivo que parti-
cipa da gestao escolar, responsavel
pelo projeto politico-pedagogico da
escola - coloca-se a questao pedago-
gica do tipo de homem que é exi-
gido pela fase de luta e construcao
em que vivemos atualmente, o que
implica na compreensao clara, de
cada membro da sociedade, sobre
0 que é preciso construir e como é
preciso construir?

Essas contribuicoes evi-
denciam a necessidade de anali-
sarmos a organizacao do trabalho
pedagogico a partir de problemati-
cas significativas e relevantes, como
0 sao a definicao de um projeto
historico alternativo, a democra-
tizacdo das relacoes de poder, a
configuracado coletiva de um projeto
politico-pedagogico que envolva
trabalho coletivo, unidade metodo-
l6gica, auto-organizacao dos alunos
e trabalho vivo, como eixo fundante
e organizador curricular.

Em sintese, Pistrak evi-
dencia como os fatores externos a
escola penetram e permeiam fatores
internos ao processo de trabalho
pedagogico.

Podemos reconhecer essa
interpenetracao na contradicao
colocada a educacao em geral que,
por um lado, é imprescindivel ao
desenvolvimento da humanidade,
mas, por outro, se desenvolve den-
tro dos limites da organizacao do
processo de trabalho do modo de
producao capitalista.

Indicadores dessa contra-
dicdo sao apontados nas anélises
sobre a formacao do profissional do
ensino nas licenciaturas em geral,
onde destacamos uma série de pro-
blematicas como: a desarticulacao
entre o processo de formacao nas
licenciaturas e o ensino de primeiro
e segundo graus; a dicotomia entre
teoria e prética; falta de producao
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do conhecimento e de investigacao
sistematica nos cursos; a segregacao
do conhecimento; a fragmentacao e
a divisao das areas de conhecimen-
to; a dicotomia entre licenciatura e
bacharelado; fatores institucionais
entravando o aprimoramento dos
Cursos.

Quanto a formacao do
profissional de Educacao Fisica os
estudos continuam indicando como
problematicas: a formacao acritica,
a-historica e a-cientifica; os curricu-
los desportivizados (FENSTERSEI-
FER, 1987); a énfase no paradigma
da aptidao fisica com forte influ-
éncia da area biolégica, apesar de
usarem terminologias como saude
e qualidade de vida. Contraditoria-
mente, ndo se evidencia a proximi-
dade da area com as reivindicacoes
colocadas nas licenciaturas em
geral. A énfase das preocupacoes
curriculares recai na cientifizacao,
ou seja, na busca do estatuto epis-
temologico da Educacao Fisica e na
formacao via bacharelado.

Nos anos de 1990 a edu-
cacao e mais especificamente a
formacao de professores em todas
as areas, dentre elas a Educacao

Fisica, sofreu alteragcoes. Sao ela-
borados e implementadas a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB - Lei 9394/96) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998)
— respectivamente — que estdo
permeados pelas recomendacoes e
orientacoes das politicas de cunho
neoliberal®, direcionando assim os
varios campos do saber como a
propria Educacao Fisica.

E nesse periodo histérico
que os conservadores ganham forca
e em 1998, conseguem aprovar a
lei que cria o primeiro Conselho
Profissional privado do pais, Lei
9696/98, o sistema CONFEF/CREF
— Conselho Federal de Educacao
Fisica e Conselhos Regionais de
Educacao Fisica.

Em 1998, foi criada uma
das Comissoes de Especialistas em
Educacao Fisica para dirimir os
problemas causados pela Resolu-
cao 03/87, como, por exemplo, a
fragmentacao da formacao entre li-
cenciatura e bacharelado. Em 2004,
as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Graduacao em Educacao Fisi-
ca (DCNEF) foram aprovadas pela
Resolucao 07/04.

4 As politicas neoliberais na educagao tém como um dos marcos, o ano de 1990, quando o Banco
Mundial, juntamente com UNESCO, UNICEF, PNUD (Programa das Nacées Unidas para o
Desenvolvimento) lancaram a declaragao mundial sobre “Educacdo para Todos”, em Jomtien,
Tailandia; Em 1994, em Brasilia houve a “Conferéncia Nacional de Educagao para Todos”; e
devemos considerar que os Planos Decenais de Educagao para Todos, prevéem metas a serem
atingidas. Estas sdo de responsabilidade entre os governos federal, estadual e municipal em acordo
nacional a partir da conferéncia nacional (TAFFAREL, 1997).
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O que nos fica evidente
considerando as proposicoes de
reformulagdes curriculares da Edu-
cacao Fisica da década de 1930
aos anos 2000 é que ocorreu um
processo de desqualificacao do
professor de Educacao Fisica e essa

desqualificacao é mediada pela
organizacao do trabalho pedagoé-
gico, com énfase na dimensao do
controle ideolégico dos contetdos
e métodos. E isso é evidente nas
propostas curriculares.

Quadro 01: Reformulacoes Curriculares da Educacao Fisica

Ano Decreto/ Resolucao Modalidade DlisEn by
curso

1939 | Decreto-Lei 1212/39 Licenciatura em Educacao Fisica 02 anos

1945 | Decreto-Lei 8270/45 Licenciatura em Educacao Fisica 03 anos

1969 | Resolucao 69/CFE/69 Licenciatura em EF e Técnico Desportivo 03 anos

1987 | Resolucao 03/CFE/87 Licenciatura e/ou Bacharelado em EF 04 anos

2004 | Resolugao 07/CNE/04 | Graduado em Educacao Fisica 04 anos

O que nos fica evidente
analisando as propostas curriculares
e os dispositivos legais é que con-
tinuam atuais as posicdes que nao
abandonam a andlise das leis mais
gerais do modo do capital produzir
os bens materiais e imateriais, as
leis que regem o estado burgués dai
decorrente e suas relacoes de poder,
as leis gerais da luta de classes de-
corrente da subsuncao do trabalho
ao capital que se expressa, nao de
maneira mecanica, mas, por media-
coes, na formacao dos professores
de educacao fisica.

Uma das principais me-
diacbes é o trabalho pedagoégico
em geral e em especial o trabalho
pedagdgico da educacao fisica.

Diante da desqualificacao
dos professores de educacao fisica

no processo de formacao nos cursos
de licenciatura e bacharelado, pelo
controle ideolégico do trato com
o conhecimento, vale destacar a
atuacao do Movimento Estudantil
da Educacao Fisica (MEEF), que
defendeu para a area da Educa-
cao Fisica uma formacao unica, a
Licenciatura Ampliada, formacao
que segundo o MEEF amplia as
possibilidades de intervencao por
nao restringir o campo de atuacao
e ainda, conforme os principios em
que se baseia, oferece melhores
condicoes de formacao. Diante do
papel do CONFEF, que defende a
fragmentacao da formacao na Edu-
cacao Fisica principalmente sob o
argumento dos diferentes campos
de atuacao, continua valida a defesa
da formacao em um dnico curso,
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sem fragmentacao e divisdo de co-
nhecimentos.

Continuam atuais, por-
tanto, as posicoes que defendem
a unidade tedrico metodolégica
na formacao dos professores, a
auto-determinacao dos estudantes
e a ndo divisao dos cursos em duas
categorias que se diferenciam pelos
campos de trabalho que atuam.

Afinal, tendo um objeto co-
mum, a cultura corporal, uma esséncia
de intervencao profissional comum,
que é o trabalho pedagégico, o exer-
cicio da docéncia, o que justificaria a
divisao na formacao sendo o controle
ideoldgico, pela mediacdo do trabalho
pedagdgico, de trabalhadores aliena-
dos, para se manter a subsuncao do
trabalho ao capital?
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ABSTRACT

The text deals with the pedagogical work in physical education in considering elements
of the ontology of social being that allow us to explain how we became human beings
throughout history and characteristics of immanent work. The scientific question
concerns the possibility of changing trends inherent to the capitalist labor process in
general, particularly in the pedagogical work, especially in physical education. The
hypothesis is that there have been changes in the immanent tendencies of capitalist
labor process, besides those analyzed by Marx, which puts us in the historic challenge
of recognizing, in pedagogical work, its possibilities and tendencies, to interfere in
them. The thread of the exposure part of the concept of motion, matter, activity, work
and consciousness, considering certain modes of production - communal, Asian,
feudal, capitalist - to get to the possibilities of work in general and in particular the
pedagogical work . Empirical data come from physical education and supplies are the
mediations in Bachelor of Physical Education of the university. The analysis carried
out establish relationships and connections between the more general movement
of capital and its laws and the peculiarities of the educational work, especially in
physical education, indicating the current Defence Course Unified Extended Degree.
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