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RESUMO

Objetivamos contribuir com a analise dos dez anos de DCN para a Educagao Fisica no
sentido de compreender o que este processo nos proporcionou e ainda nos proporciona.
Para isso, iremos relacionar DCN e Formagao, mediados pelas categorias de Legalidade,
Conhecimento e Mundo/Mercado de trabalho. Utilizamos a dialética materialista como
método de andlise e pesquisa bibliogréfica, e a analise documental como técnica de
pesquisa. Por fim, considerando que os desafios continuam, entendemos que avaliar
os resultados deste processo e tomar posicao sobre ele coincide com avaliar e tomar
posicao sobre a prépria area da Educacao Fisica em sua totalidade.
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INTRODUCAO

Este artigo objetiva analisar a relacao
estabelecida entre as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os cursos de Educa-
¢ao Fisica e o processo de formacgao de pro-
fessores* da referida area. Para tanto, iremos
relacionar DCN e Formacgao, mediados por
trés categorias — Legalidade, Conhecimento
e Mundo/Mercado de Trabalho® - as quais
entendemos serem essenciais quando se
pensa, se desenvolve e se analisa formacao.
Estas categorias, quando entendidas de for-
ma dialética, nos possibilitam compreender
os objetivos da elaboracao de novas DCN
para a area da Educacao Fisica, e o que
ocorreu nestes dez anos que se passaram
desde a sua criagao. Some-se a isso a im-
portancia de avaliarmos uma década de
DCN e formagao em Educagao Fisica, no
sentido de nos instrumentalizarmos para o
momento atual da formagao em Educacao
Fisica, entendendo o que este processo ja
nos proporcionou e ainda nos proporciona.

Utilizamo-nos da dialética materia-
lista como método de andlise, pois como
declara Trostky (1939), o pensamento
dialético analisa todos os fenébmenos em
suas mudancgas continuas, entendendo que
é nas condi¢cdes materiais que ocorrem 0s
momentos criticos em que a quantidade

salta a qualidade. As técnicas utilizadas
foram a pesquisa bibliografica e a analise
documental. Os documentos selecionados
foram a Lei n.°9.394/96 (LDB), a Resolucao
CNE/CP® 1/2002, a Resolugao 07/2004 da
CES/CNE’, e a Resolucao CFE® n.°3/1987.
Utilizamos producbes da Executiva Na-
cional de Estudantes de Educacao Fisica
(EXNEEF), artigos e dissertagoes que ana-
lisam, através de pesquisas de campo, o
processo de reestruturacao curricular desses
ultimos dez anos. Dessa forma, reunimos
uma quantidade de material abalizado
para darmos o salto a qualidade na analise
(TROTSKY, 1939), e assim compreender a
relagao do movimento do singular ao uni-
versal (KOPNIN, 1978), sendo, neste estudo,
o singular representado pela formacao em
Educacao Fisica e o universal, pelas Politicas
educacionais, em especifico as DCN.

Legalidade: mediacao para a formacao

Orientados pelo principio constitu-
cional de que lei menor nao fere lei maior
— e isto serve para resolugdes, normas e
diretrizes —, hoje, o que orienta a organiza-
¢ao dos curriculos dos cursos de Educacgao
Fisica é a resolucao 07/2004 da CES/CNE.
Essa resolugao esta no bojo das discussoes

4 Entendemos como “professor” tanto aquele que trabalha na drea escolar quanto na area nao escolar. Essa questao

se tornara mais clara no decorrer deste artigo.

5  Utilizamos a expressao Mundo/Mercado de trabalho entendendo que Mundo do trabalho se diferencia do
Mercado de trabalho. Referendamo-nos em Nozaki (2004) quando este diz que mundo do trabalho refere-
se a algo préprio da identidade da natureza humana, mas que é historicamente subsumido pela relagao do
capital. Ja Mercado de Trabalho refere-se a sintese de compra e venda de mercadoria, sendo que, no sistema
capitalista, a classe trabalhadora, uma vez que nao é dona dos meios de produgao, vende sua forca de trabalho

enquanto mercadoria.
Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno.

N O

8  Conselho Federal de Educagao.

Camara de Educacgao Superior/Conselho Nacional de Educacao.
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da resolucao CNE/CP 1/2002 que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basi-
ca, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacao plena, promulgada pela Lei
n.° 9.394/96 (atual LDB). Desde entdo, a
Resolucao CFE n.°3/1987, que fundamen-
tava a constituicao dos cursos de formacao
em Educacao Fisica, foi revogada.

As expressoes “graduado/gradua-
cao” dizem respeito ao exposto na LDB
que afirma, claramente, que todos os cursos
superiores sao de graduacao, podendo estes
serem licenciaturas, bacharelados ou supe-
riores técnicos. “A graduacao compreende:
a) Bacharelados, b) Licenciatura, c) Cursos
Superiores de Graduacao Tecnologica”
(Art. 44, inciso Il, da Lei n® 9.394/96).
Também referente a expressao “Educacao
Basica”, presente na resoluciao CNE/CP
1/2002, refere-se a que, obrigatoriamente,
um curso em licenciatura devera apresentar
conhecimentos especificos para tal. Em uma
analise mais detalhada deste documento,
em nenhum momento encontramos con-
teddo que declare a qual formacao o licen-
ciado deva limitar-se quanto a atua¢do no
contexto da educacgao basica.

De acordo com a LDB, toda insti-
tuicao de uma dada area de conhecimento/
curso de formagdao tem autonomia para
decidir a modalidade de graduacdo a ser
oferecida, ou seja, curso de graduacao em
licenciatura, ou/e bacharelado, ou/e gra-
duacao tecnolégica, sendo que a lei nao

9  Executiva Nacional de Estudantes de Educacao Fisica.

determina que as areas de conhecimentos
devam oferecer mais de uma modalidade
de formacao.

A autonomia para a construcao de
cursos de graduacao também nos é garan-
tida, a partir da Constituicao Federal, que
no Art. 207 declara que: “As universidades
gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e
patrimonial, e obedecerao ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao”.

Frente a este contexto de legalidade,
a drea da Educacao Fisica langa mao de sua
autonomia para elaborar as suas diretrizes
curriculares. Porém, esse processo de
construcao das DCN da Educacao Fisica se
realizou em meio a embates tedrico-meto-
dolégicos, representados por comissdes no-
meadas pelo Ministério da Educacao (MEC),
setores como o movimento estudantil de
Educacao Fisica (MEEF), representado pela
ExNEEF° e alguns setores do meio acadé-
mico, como a LEPEL'. Tanto o MEEF como
a LEPEL defendiam uma ampla discussao
com a comunidade da area da Educacao
Fisica para que realmente se construissem
diretrizes representativas das demandas da
Educacado Fisica. Frente as manifestacoes
contrarias a proposta de diretrizes, apre-
sentadas pela Comissao de Especialistas de
Ensino em Educacao Fisica (COESP-EF), o
MEC e o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) formaram um grupo de assessoria
constituido pela Sesu'', pelo CONFEF'?,

10 Linha de Estudo e Pesquisa em Educacgao Fisica & Esporte e Lazer da UFBA.

11 Secretaria de Educacao Superior.
12 Conselho federal de Educacao Fisica.
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pelo CONDIESEF", pelo Ministério do
Esporte e pelo CBCE™. Este grupo, apro-
vou uma proposta — Resolucao CNE/CES
n° 07/04 — bastante similar a indicada pela
segunda COESP-EF (DIAS, 2011, p. 117).

Entao, a resolucao CNE/CES
n° 07/04 foi aprovada e diz respeito as
diretrizes curriculares para os cursos de
Graduagao em Educacao Fisica. Mais tarde,
em 2009, a resolucao CNE/CES n° 04/09 é
aprovada e dao carga horaria minima para
os cursos de bacharelado.

Aproveitando deste momento, o
sistema CONFEF/CREF'™ atua fortemente
para que os cursos do bacharelado fossem
estruturados e implementados. O referido
Conselho adere ao discurso legalista basea-
do em que as universidades deveriam criar
cursos de bacharelado, pois a resolucao
CNE/CES n° 07/04 direcionaria os cursos
de bacharelado, e as licenciaturas seriam
regidas pelas resolucoes CNE/CP n° 01/02
e CNE/CP n° 02/02, com formacao voltada
apenas para a atuagao em contexto escolar.

Mais uma vez, o discurso de que
licenciado sé atua em escolas, nao cabendo
a este a atuacao em espacos de ensino nao
formais aparece nos discursos e interpreta-
¢coes. Nesse sentido, analisamos a propria
legislacao e encontramos apontamentos do
préprio MEC sobre esta questao, referendan-
do a atuacao do licenciado em educacao
Fisica para além da escola:

O Licenciado em Educacao Fisica tra-
balha como professor em instituigoes
de ensino que oferecem cursos de ni-
vel fundamental e médio; em editoras
e em orgaos publicos e privados que
produzem e avaliam programas e ma-
teriais didaticos para o ensino presen-
cial e a distancia. Além disso, atuam
em espacos de educacdo nao formal,
como clubes, academias de ginastica,
clinicas, hospitais, hotéis e parques;
em empresas que demandem sua for-
macao especifica e em instituicoes que
desenvolvem pesquisas educacionais.
Também pode atuar de forma auténo-
ma, em empresa prépria ou prestando
consultoria (BRASIL, 2010, p. 31).

A partir do exposto, entendemos
que a area da Educacao Fisica, quando
se apropriou da legislacao para elaborar
suas diretrizes curriculares, deparou com
um caminho, em que prevaleceram deter-
minadas concepgoes, em especial as de
Conhecimento e de Mundo/Mercado de
trabalho. O Caminho escolhido, seja de
forma consciente ou inconsciente, trouxe
consequéncias e firmou uma concepcao
daquilo que é Educacao Fisica.

O que segue tem a intencao de
esclarecer o que a area da Educacgao Fisica
tomou para si quando, mediada pela legis-
lacdo, aderiu a uma determinada visao de
conhecimento e de perfil profissional.

13 Conselho dos Dirigentes das Instituicdes de Ensino Superior de Educacao Fisica.

14 Colégio Brasileiro de Ciéncias do esporte.

15 Em 1998 a lei 9696/98 ¢ aprovada e passa a regulamentar a profissao da Educacao Fisica e cria os Conselhos
regionais e o Federal de Educagao Fisica com a forte justificativa de que a Educagao Fisica era terra de nin-
guém e que s6 o diploma nao bastava para atuar na drea, e por isso, necessitava de um conselho que viesse a

fiscalizar a atuagao do profissional da Educagéo Fisica.
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Conhecimento: a expressao da formacao

Partimos da compreensao de que a
legalidade nao limita o licenciado a atuar
somente no ambito escolar, e que o entendi-
mento equivocado dessa questao acarretou
em uma légica formativa, nesses Gltimos
dez anos de fragmentacao do conheci-
mento. Houve, portanto, uma negacao da
totalidade da area para os trabalhadores em
Educacgao Fisica, pois, de um lado, tendo o
mercado como ponto de partida, vem sendo
limitado aos bacharéis o conhecimento de
carater pedagogico, comprometendo a qua-
lificagao de sua pratica pedagdgica enquan-
to aquele que também ensina no ambito nao
escolar e, de outro, do licenciado, é limitada
a possibilidade de entendimento de que,
no processo de ensino, também temos que
nos apropriar dos conhecimentos técnicos
da cultura corporal.

Sobre essa problematica, o estudo
de Souza et al (2014), através de uma andlise
do processo de formacao do CEFD/UFSM,
constata que, apos a criacao dos cursos de
bacharelado e licenciatura, fortaleceu-se a
dicotomia entre as areas de conhecimentos
das Ciéncias Sociais e Naturais.

As autoras demonstram, através de
um quadro comparativo dos curriculos, que
a formacao do bacharel oferece um maior
ndmero de disciplinas especificas e biologi-
cas, e a licenciatura, um maior nimero de
disciplinas das Ciéncias Sociais'®. Assim, fo-
ram 22 disciplinas na drea das Ciéncias Na-
turais para o curso de Licenciatura (2005), e
33 disciplinas para o curso de Bacharelado

(2006). E quanto as Ciéncias Sociais, foram
16 disciplinas para a Licenciatura (2005) e
dez disciplinas para o Bacharelado (2006).

Outra questao constatada no referi-
do estudo foi a divisao dos contetidos nas
disciplinas: “(...) 0s cursos que se justificam
distintos tém vinte e quatro disciplinas em
comum” (Souza et al, 2014, p. 184). Dessa
forma, concordamos que:

Se nao existe especificidade no conheci-
mento entre Bacharelado e Licenciatura,
isso leva a crer que ha apenas uma Edu-
cacao Fisica. Estes dois cursos diferem
entre si por se basearem cada um deles
em apenas uma das ciéncias-mae da
area: as Ciéncias Naturais, no Bacharela-
do, e as Ciéncias Sociais, na Licenciatura.
Entendemos que restringir um curso a
uma ciéncia nao da conta de legitimar
a existéncia de dois cursos distintos,
mas, sim, de apenas comprovar a nega-
¢ao da apropriacao dos conhecimentos
biologico-especificos pela Licenciatura e
a negacao da apropriacao dos conheci-
mentos das Ciéncias Sociais pelo Bacha-
relado (SOUZA et al, 2014, p. 184).

A pesquisa e as constatacoes de
Morschbacher (2012) também nos ajudam
e nos fundamentam para dizer que, o traba-
Ihador é desqualificado, quando o elemen-
to que unifica o trabalho dos professores
de Educacao Fisica, no caso a docéncia e/
ou o trabalho pedagogico, é negado aos
bacharéis. Esta especificidade torna-se
essencial para entendermos a area de co-
nhecimento da Educacgao Fisica enquanto
trabalho pedagégico, seja no ambito formal
seja no informal do ensino. Antes mesmo

16 A classificacao das disciplinas nas areas das Ciéncias Sociais e Naturais foram realizadas, no estudo referendado,

de acordo com os conhecimentos das ciéncias-maes.
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de construir uma solida formacao, pela
qual se tenha acesso aos conhecimentos
da area como um todo, especializa-se o
futuro professor em determinado campo
de atuacdo. Esse nao tem conhecimento
do todo de sua érea, ja que nao teve uma
formacao geral. (PORTELA, 2011)

Essa questao tem raiz na logica
de baixo investimento em educacao, em
que o aligeiramento da formacao é uma
marca expressiva em todas as politicas
educacionais postas pelos governos que
vém atendendo as demandas neoliberais.
Com a Educacao Fisica, nesses dez anos,
nao foi diferente. Com esse aligeiramento,
o mercado é oxigenado mais rapidamente
de modo a atender suas demandas de
expansao do capital, formando mais forca
de trabalho em menos tempo. Isso amplia
também as possibilidades de exploracao
do mercado educacional’”. Segundo Dias
(2011), 87,04% das vagas ofertadas para
cursos relacionados a Educacao Fisica estao
no setor privado.

Como dito no inicio deste artigo,
nesses dez anos, todo esse processo nao
foi posto em pratica sem algum tipo de
resisténcia. O MEEF, a LEPEL, o MNCR"
dentre outros setores, sempre se colocaram
contrarios a tais diretrizes, como também
aos desdobramentos destas para a formacao,
sendo propositivos nesse periodo, apresen-
tando uma contraproposta de formagao para
a area da Educacao Fisica. A licenciatura de
carater ampliado.

Esta proposta, segundo Dutra
(2010), compreende Licenciatura como a
diplomacao que possibilita a atuacao em
ambito escolar e ndo escolar. E o termo
“ampliada” contempla uma consistente
base cientifico-teérica que venha a pos-
sibilitar a apropriacao do conhecimento
em sua totalidade e que abra caminhos
para a producao de um conhecimento
socialmente til™.

A partir do exposto e do acimulo
de conhecimento que a area da Educacao
Fisica nos oferece, entendemos que o de-
senvolvimento de um curso de graduagao
em Educacao Fisica que atenda a relagao
entre teoria e pratica no ambito da Educagao
Fisica escolar e nao escolar, sob os aspectos
de formacao e pratica pedagogica, passa
pela compreensao de que a Educacao Fisica
constitui-se em uma area de conhecimento
que trata das diferentes manifestagoes cul-
turais do movimento humano e que, para
isso, precisa de conhecimentos das multi-
plas disciplinas cientificas, conduzindo o
universo da cultura corporal a diferentes
anadlises e entendimentos.

Concordamos com Sanches Gamboa
(2000) que a Educacao Fisica, no processo
de conhecimento, deve ser tomada enquan-
to ponto de partida e de chegada e, como
instrumental explicativo, uma contribuicao
teorica de outros campos cientificos.

Isso implica articulagcao de um cam-
po interdisciplinar que tem como eixo a
Educacao Fisica e, em torno dela, articula-se
a contribuicao das varias teorias cientificas,

17 As universidades privadas podem criar cursos de licenciatura, bacharelado e tecn6logos, ampliando assim o
mercado educacional na area e, com isso, a privatizacado do ensino superior.

18 Movimento Nacional contra a Regulamentacgao da Profissao da Educagao Fisica.

19 Nao é intencao apresentar aqui a referida proposta e, sim, situa-la no contexto de possibilidades que surgiram

nesses dez anos.
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elaborando compreensdes e praticas mais
ricas e complexas, na medida em que tece
em torno de fenémenos concretos (objetos
de estudo e situacdes de ensino na escola e
fora dela), conhecimentos oriundos a partir
das ciéncias sociais e naturais.

Nesse sentido, temos a possibilidade
de garantir um processo de formacdo am-
pliado e qualificado, a medida que tomamos
os diferentes saberes (fisiologia, biomecani-
ca, desenvolvimento humano, pedagogia,
etc.) sob um didlogo interdisciplinar que
se materializara na pratica pedagogica do
contexto escolar e ndo escolar, integrando
teoria e pratica, através das relagcoes da
cultura corporal, com a sociedade, a edu-
cacao, o desenvolvimento humano, saude,
treinamento corporal e esportivo, etc. Isso
possibilitara uma formagao abrangente para
a competéncia profissional em contextos
histérico-sociais especificos, promovendo
um continuo didlogo entre as areas de
conhecimento cientifico e a especificidade
da Educacao Fisica.

Mundo/mercado de trabalho: o reordena-
mento da Educacao Fisica

Repensar curriculos de Educacao
Fisica é repensar sua propria funcao
socio-pedagogica, que se materializa na
pratica dos futuros professores que atuara
no contexto profissional da Educacao Fisica.

O campo de atuagao da Educacao
Fisica encontra-se hoje amplamente difun-
dido, estando presente em diversas areas
como, por exemplo, nos projetos sociais,
nas academias, nos clubes, em movimentos
sociais, escolas, e outros. Essa crescente area
de atuacao do profissional de Educacao Fi-
sica vem atrelada a significativas mudancas

no mundo do trabalho. Nosso ponto de
partida para esta questao € a propria histéria
da humanidade que nos leva a inferir que
o trabalho modificou o préprio homem
e criou sociedades (MARX, 2008). Logo,
essa atividade dotou o homem de uma
capacidade psiquica, superior a dos outros
animais. Marx (2008) constatou que, devido
a isso, o homem configura, na mente, a
resolucao dos problemas cotidianos antes
de transformé-la em realidade. E é aqui
que entra o papel da formacao humana.
Para Chaui (2003), essa formagao tem um
aspecto temporal, ou seja, adentra o ser ao
passado de sua cultura e garante a este a
condigao de questionar sobre determinada
cultura e, assim, poder eleva-la a outro
patamar, e por consequéncia desenvolver
novas técnicas e conhecimentos.

Conseguimos, portanto, ver a socie-
dade atual, a capitalista, como uma sintese
deste processo de formacao humana. Marx
& Engels (2008) analisam de que modo esta
sociedade, em seu movimento, estabelece
suas contradicoes. Entre tais contradi¢oes
a luta de classes se expressa: i.e., a classe
dominante detém os meios de producao e
explora a forca de trabalho da classe domi-
nada para extrair a mais-valia e acumular ca-
pital. Nesse movimento, as relagdes sociais
se determinam pela estrutura econémica
capitalista que, em seu favor — nas esferas
politica e juridica — privilegia a exploracao
da natureza e a opressao do homem pelo
homem, em uma exacerbada logica de
predagao do mundo em que vivemos. Com
isso, Marx & Engels (2008) inferem que o
pensamento hegemonico de uma sociedade
é o adagio da classe dominante. Logo, na
medida em que o capital se fixa sao criadas,
simultaneamente, as necessidades para
manté-lo atuante e em expansao.
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Dando um salto na histéria e contex-
tualizando o momento atual, partimos dos
anos setenta, quando algumas mudancas
foram essenciais para contribuir com a
l6gica de expansao do capital, referendada
acima, e que colocaram a educacao como
um forte ambito de mediagao nesse cendrio.

A menor intervencao do Estado na
economia, o modelamento de um novo tipo
de trabalhador — mais flexivel, polivalente e
que, cada vez mais, perde os seus direitos
trabalhistas —, coloca o trabalhador no cam-
po da empregabilidade. Como nos declara
Antunes (1998), se, de um lado, diminui o
operariado industrial tradicional, do outro
aumenta o subproletariado, baseado no
“trabalho parcial, temporario, precario,
subcontratado, terceirizado” (p. 41).

Saviani (1997) afirma que nao ha
possibilidade de compreender a educacao
sem entender as relagoes sociais de seu
entorno. Com isso, comecamos a poder
tracar qual o projeto educacional posto ao
Brasil. Compreendendo este movimento
da sociedade, Mészaros (2005) aponta que
nos ultimos 150 anos, a educacao institucio-
nalizada vem servindo nao sé para formar
os trabalhadores para as necessidades de
producdo do capital, mas, também, para
perpetuar uma ideologia dominante. Com
isso, as politicas governamentais, em espe-
cifico as educacionais, acompanham este
processo e atendem as demandas do sistema
metabolico e social do capital.

Para Frigotto (1999), se, no periodo
em que predominava o sistema de produgao
fordista, a educacao formava para o “capital
humano”, no sentido do pleno emprego,
hoje, “a educacao formal e a qualificacao
sdo situadas como elementos da compe-
titividade, reestruturacao produtiva e da
empregabilidade” (p. 15). Para Both (2009),

com essas mudancas ocorre uma reformu-
lacdo na escolaridade que precisa garantir
competéncias flexiveis que habilitem o
individuo a lutar em um mundo do trabalho
com poucas e inconsistentes vagas. “Educar
para o emprego levou ao reconhecimento
(tragico para alguns, natural para outros) de
que se deveria formar também para o de-
semprego, numa logica de desenvolvimento
que transformava a dupla ‘trabalho/auséncia
de trabalho’ num binémio inseparavel”
(GENTILI, 1999, p. 81).

A Educacao Fisica, diante de tais
transformacdes, também passa por um reor-
denamento. Historicamente, a Educacao
Fisica se consolidou como uma pratica a
servico dos projetos governamentais, como
podemos perceber em suas fases higienista,
militarista e esportivista (GUIRALDELLI,
1988). Entretanto, desde o fim dos anos
setentas e inicio dos oitentas, esta area do
conhecimento passa a se questionar sobre
a sua intervencao perante a sociedade, tra-
zendo questionamentos como: “Para que
Educagao Fisica?”; “E para quem?”. Esses
questionamentos trazem enormes avangos
para a area no que diz respeito a novas for-
mulacdes tedrico-metodologicas do ensino
da EF. No periodo citado foi efervescente a
questao sobre “se a Educagao Fisica poderia
ser uma ciéncia”. Para Souza et al (2014),
essa discussao contribuiu para a amenizar
a polarizagao das ciéncias na area, uma vez
que se evidencia a impossibilidade desta
possivel ciéncia (a Educagao Fisica) ter uma
matriz teérica e um objeto de estudo, sendo
portanto considerada uma pratica pedago-
gica. Porém, com a atual reestruturacao
curricular, dividem-se, acentuadamente, as
areas de conhecimentos e, assim, “(...) nos
curriculos vigentes, além de nao avangarem
para uma articulacao entre as ciéncias, ha
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retrocesso pelo fato de que, ao dividirem
ainda mais a grade, limita-se o conheci-
mento das Ciéncias Sociais a Licenciatura
e o das Ciéncias Naturais ao Bacharelado”
(SOUZA et al, 2014, p. 182).

Essa realidade no processo de forma-
¢ao traz consequéncias de atuagao no merca-
do de trabalho, consistindo principalmente
na precarizacao do trabalho, uma vez que
a visao fragmentada do campo de conheci-
mento em Educagao Fisica leva o profissional
a naturalizar o mercado de trabalho regido
pelo subemprego, que se expressa na falta
de direitos trabalhistas. Ocorrem, também,
diferencas entre bacharéis e licenciados,
sendo aquele considerado profissional e
este professor. Esta questao demonstra um
equivoco teérico-cientifico no momento em
que é desconsiderado, inclusive, o que histo-
ricamente foi determinado, tanto no aspecto
da legalidade quanto no da legitimidade, que
consiste no fato de que professor sempre foi
e sera categoria profissional.

Nesse contexto, entao, a emprega-
bilidade comeca a reger a formacao. Esta
concepcao perpassa a culpabilizacao do
individuo, em que este s6 consegue um
emprego e/ou se mantém no cargo se for
capaz (COIMBRA, 2009). E para formar o
trabalhador do toyotismo, as reformas edu-
cacionais vieram pautadas pela pedagogia
das competéncias. “A formagao por compe-
téncias, com vistas a empregabilidade, ainda
reforca o viés adequacionista aos principios
neoliberais” (COIMBRA, 2009, p. 48).

Esse contexto coube para os inte-
resses mercadolégicos da drea que, com a
atuacdo do sistema CONFEF/CREF, ocorre
uma reserva de mercado e controle dos
trabalhadores da cultura corporal que jun-
tamente com uma formacao inicial voltada
ao mercado informal (Bacharelado) torna

esses profissionais mais aptos a um contexto
flexivel, subcontratado e precario.

Both (2009), em estudo sobre forma-
cao e de que modo ela se constitui numa
importante mediacao entre a Educacao
Fisica e o mundo do trabalho, analisa o
contexto profissional de professores e es-
tagiarios da educacao Fisica na cidade de
Pelotas e constata que:

Em se tratando da drea nao-escolar, esta
apresenta-se como um espaco de preca-
rizagao do trabalho, especialmente no
que se refere aos direitos trabalhistas,
mas também no referente a salarios e
condigoes de trabalho. (...). Isso corra-
bora com a tese que abordamos no ca-
pitulo anterior, de que as competéncias
que vém sendo exigidas atualmente
na formagao sao determinadas pelas e
para as necessidades de adaptacdo ao
mercado de trabalho. Os imperativos
aos quais nos referimos sao, dentre ou-
tros, 0s que aparecem nas entrevistas,
quando os trabalhadores, para sobrevi-
verem, precisam laborar nos mais dife-
rentes campos (p. 82).

Dessa forma, somos subordinados a
um contexto que, sob o aspecto da legalida-
de, direciona o conhecimento para atender
as demandas do Mundo/Mercado de traba-
Iho. A nossa autonomia, portanto, torna-se
falaciosa, uma vez que o mercado pauta a
formacao para regular a mao de obra.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho que percorremos neste
texto considerou a relagao estabelecida
entre a Legislacao, o Conhecimento e o
Mundo/Mercado de trabalho no processo
de formacao. A opcao por discutir estas trés
categorias se deu no sentido de demonstrar
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que, pensar formagdo e, em especifico,
implementar novos cursos vai além de uma
simples interpretacdo da lei e a preocupacao
de prazos para cumpri-la. A legislacao, em
especial a partir das politicas educacio-
nais, passa a realizar a mediacao entre a
Educacao e a sociedade, uma vez que ela
realiza a tarefa de regulamentar o sistema
educacional e orientar suas acoes a partir
da demanda da organizacao social.

Nesta esteira, as DCN para a Edu-
cacao Fisica passam a mediar o contexto
de formacao da area com o Mundo do
Trabalho/Mercado de trabalho. O conhe-
cimento é ajustado em prol das demandas
do capital. Os limites postos neste proces-
so, em termos de formacao profissional,
caracterizam um descomprometimento da
area com o ambito epistemologico, com o
trato pedagégico dos elementos da cultura
corporal e com a questao de que todos
seremos professores independentemente
da area de atuacao de cada um. Some-se a
isso a contribuicao que a Educacao Fisica
realiza no ambito da precarizacao deste
profissional que, uma vez dicotomizado,
perde a nocao de totalidade e passa a
subsumir-se a légica da empregabilidade.

O entendimento destas questoes tor-
na-se importante, uma vez que a Legalidade
também traz em seu contetdo as concep-
¢oes de homem e de mundo, e atuam nao
somente na formacao profissional, mas tam-
bém diretamente na formagao humana dos
individuos. Ou seja, 0 nosso compromisso,
enquanto area de conhecimento, vai além
de ajustar contetdos, disciplinas, horas/au-
las, a partir da Legalidade. O compromisso
da formacao académica ultrapassa os muros
das universidades. Discutir e entender o
processo de formacao é discutir e entender
a organizacao do Mundo do trabalho como

também o processo de construcao das rela-
¢oes sociais e culturais.

Hoje, ap6s dez anos de DCN, os
desafios continuam. Discutir formacao em
Educacao Fisica continua sendo uma pauta
emergente. Avaliar os resultados deste pro-
cesso e tomar posicao sobre ele coincide
com avaliar e tomar posicao sobre a propria
drea da Educacao Fisica. Possibilidades
existem ou podem ser construidas e é nesse
sentido que este artigo pretende contribuir
para o entendimento da relagdo entre Lega-
lidade, Conhecimento e Mundo/Campo de
Trabalho, ja que esta compreensao torna-se
ponto de partida para construirmos outra
|6gica de formagao e avangarmos na histéria
da Educagao Fisica rumo a qualificacao da
area em sua totalidade.
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NATIONAL CURRICULUM GUIDELINESAND THE PROCESS OF TEACHER EDUCATION
IN PHYSICAL EDUCATION: analysis from legality, knowledge and labour world/market

ABSTRACT

We aim to contribute to the analysis of ten years of DCN for Physical Education in order
to understand what this process has given us and still gives us. For this, we will relate
DCN and Formation, mediated by the categories of Legality, and Knowledge World/ Job
Market. We use materialist dialectics as a method of analysis and literature search, and
documental analysis as a research technique. Finally, considering that challenges remain,
we believe that the results of this process to evaluate and comment on it coincides with
evaluate and comment on the very area of Physical Education in its entirety.

Keywords: Knowledge; Physical Education; Formation; Legality; World/ Job Market
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DIRECTRICES CURRICULARES NACIONALES Y EL PROCESO DE FORMACION DE
PROFESORES EN EDUCACION FISICA: analisis a partir de la legalidad, conocimiento
y mundo/mercado de trabajo

RESUMEN

Objetivamos contribuir con el anélisis de los diez anos de DCN para la Educacion
Fisica en el sentido de comprender lo que este proceso nos proporciond y ain nos
proporciona. Para eso, iremos a relacionar DCN y Formacion, mediados por las
categorias de Legalidad, Conocimiento y Mundo/Mercado de trabajo. Utilizamos la
dialéctica materialista como método de analisis e investigacion bibliografica, y el anlisis
documental como técnica de investigacion. Por fin, considerando que los desafios
contintian, entendemos que evaluar los resultados de este proceso y tomar posicién
sobre él coincide con evaluar y tomar posicion sobre la propia drea de la Educacion
Fisica en su totalidad.

Palabras clave: Conocimiento; Educacion Fisica; Formacion; Legalidad; Mundo/Mercado
de Trabajo
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