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RESUMO

Na tentativa de atender as demandas sociais surgem politicas publicas que vislumbram
orientar a construcao de propostas curriculares para os sistemas e unidades educacionais.
Dentre elas, destaca-se a constru¢ao de uma Base Nacional Curricular Comum, condu-
zida pelo Ministério de Educagcao em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacao e a Uniao dos Dirigentes Municipais de Educacao. Como participantes
do processo de elaboracgao das duas versoes preliminares que vieram a baia do debate
publico, pretendemos contribuir com a reflexao acerca do componente Educacao Fisica
e registrar um olhar sobre os bastidores do processo. Assim, procuramos dar visibilidade
aos procedimentos para elaboracao do documento, as concepgdes que nortearam os
trabalhos e aos efeitos que se espera causar.
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INTRODUCAO

Em maio de 2015, 116 pessoas
foram convidadas para trabalhar na cons-
trucdo da primeira e segunda versoes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCCQ).
O grupo foi composto por professores da
Educagao Basica indicados pelo Conse-
Iho Nacional de Secretédrios de Educagao
(CONSED) e pela Uniao dos Dirigentes
Municipais de Educagao (UNDIME), repre-
sentando todos os estados da Federagao,
e pesquisadores vinculados a 35 universi-
dades. Constituiram a equipe da Educagao
Fisica seis professores da Educacao Basica
e seis professores universitarios, sob a coor-
denacao de um assessor, também professor
do Ensino Superior.

Todos os componentes curriculares
e, consequentemente, as areas e etapas da
Educagao Basica seguiram a mesma organi-
zagao. Em junho daquele ano esse coletivo
fez a sua reuniao inicial, quando foi aceita
a tarefa de construir um documento que
pudesse ser tomado como texto orientador
para a elaboracao de propostas curriculares
municipais ou estaduais, das redes priva-
das, bem como os projetos pedagdgicos
das escolas. Seguiram-se, entao, inimeros
encontros para discussdo, producao, ana-
lise e reescrita do texto. Desde o primeiro
momento, todas as decisées foram tomadas
de maneira conjunta (quer seja na area, no
segmento ou no componente, a depender
do caso), e permeadas de debates, intercam-
bio de argumentos e escrutinios por parte

dos envolvidos. Os procedimentos adotados
permitem afirmar que a redacao final de
cada paragrafo é produto de consensos no
interior do grupo.

O breve relato acima, parte de
sujeitos que participaram ativamente da
elaboragao das versoes preliminares da
BNCC, portanto precisa ser perspectivado.
O mesmo acontece em relacao a todas as
posicoes adotadas no restante do artigo, es-
crito com a intencgao de apresentar os pontos
de vista de pessoas que compuseram o gru-
po?® responsavel pela redacao do documento
de Educagao Fisica. Com a dupla intengao
de contribuir com o debate curricular e
registrar um olhar sobre os bastidores do
processo, neste artigo demos publicidade
aos procedimentos adotados, as concepgoes
que nortearam os trabalhos e aos efeitos que
se espera causar. Por essa razao, assumimos
um tom descritivo para apresentar as justi-
ficativas conceituais devida ilustradas com
fragmentos do documento.

O debate curricular

Desde as primeiras décadas do sécu-
lo passado, quando as questoes curriculares
passaram a chamar a atencao de estudiosos
das ciéncias humanas, o curriculo tem sido
adjetivado de varias maneiras: real, escrito,
prescrito, oculto, em acdo etc. O termo
curriculo ja foi sinébnimo de programa de
curso, ou seja, aquilo que estava prescrito e
que a escola deveria ensinar. Contribuiram

3 E uma boa ocasido para agradecer as/aos colegas que compartilharam dessa tarefa os meses de trabalho
intelectual intenso e instigante, um periodo em que o exercicio democratico do didlogo argumentativo colocou
a prova e fez-nos revisar concepgdes politicas e pedagdgicas, bem como a oportunidade criada pela Revista
Motrivivéncia ao propor uma se¢ao tematica convidando a comunidade académica e profissional a debater a

politica curricular em curso.
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decisivamente para essa concepcao, o olhar
progressivista de Dewey (1902/2002% e o
eficientista de Bobbitt (1918/2004) e Tyler
(1949/1974), cujas propostas levaram a
conceber o curriculo como selecao e orga-
nizacao de conhecimentos.

Mais adiante, curriculo passou a ser
reconhecido, mesmo sem registros, como
aquilo que a escola ensina. Fazem parte
desse momento, as obras de Young (1971)
e Apple (1979/1982), quando, a partir das
analises critico-reprodutivistas de Baudelot
e Establet (1971/1980) Bourdieu e Passeron
(1970/1975), Bowles e Gintis (1976/1981)
e Althusser (1971/1998), denunciaram
o papel de controle social exercido pelo
curriculo da escola capitalista.

Na dltima década do século passa-
do, a publicacao das obras de Moreira e Sil-
va (1994), Silva (1994) e Veiga-Neto (1995)
alinhadas ao pensamento pos-estruturalista
de Jacques Derrida e Michel Foucault, tor-
naram possivel compreender o curriculo
como texto. Visto dessa forma, o curriculo
passa a ser toda a experiéncia proposta pela
escola ou a partir dela e que, de multiplas
maneiras, subjetiva discentes e docentes.

E interessante notar que o debate
curricular ganhou relevancia nas dltimas
décadas, mobilizando grupos, interesses e
paixoes. Na esfera das politicas puablicas,
estados e municipios tém elaborado orien-
tacoes e propostas para os varios segmentos,
modalidades e componentes; os veiculos
de comunicagio tém aberto espacos para
debater o assunto e, no ambito da pesqui-
sa educacional, Paraiso (2010) sinaliza o

crescimento de investigacoes sobre o tema.
Mas, o que poderia justificar essa explosao?

Entre hipdteses possiveis, sintetiza-
mos duas, extraidas do campo das politicas
e producgoes cientificas dos estudos curricu-
lares. Num viés critico, elucidam-se, diante
de um processo de disputas politicas pela
redemocratizagao brasileira, outras possibi-
lidades de compreensao do papel do Estado.
Ainda que de forma contraditoria, aparatos
normativos, tais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB) n°® 9394-
96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgao Basica (DCN), terminaram
permitindo/desencadeando espacos para
elaboragoes e debates curriculares, indo
além do que, prescritivamente, tem sido
produzido por especialistas ou mesmo
governos mais autocraticos na tradicao
brasileira, dando aos sujeitos e unidades
escolares chances de construirem propos-
tas curriculares (LOPES, 2004 e SOUZA
JUNIOR, 2007).

Por outro lado, as anélises apoia-
das nas chamadas teorias pés-criticas vém
mostrando que os curriculos, de alguma ma-
neira, interferem na constituicao das identi-
dades dos sujeitos da educacao, nao so6 das
criangas, jovens e adultos que frequentam a
escola, mas também dos profissionais que
nela atuam. Assim, admite-se que percorrer
a trajetéria escolar deixa marcas profundas
nas pessoas. Por meio desse conjunto de
conhecimentos e praticas sao veiculadas
visdes de mundo, cidadao, aprendizagem,
homem, mulher, justica, igualdade, etc.
(SILVA, 2011). Vistos por esse prisma, 0s

4 Como forma de facilitar o acesso a cronologia das analises, quando necessario, o ano da publicacdo da obra
foi mencionado ao lado da edi¢ao em lingua portuguesa acessada.



V.28, n°48, setembro/2016

191

sujeitos da educagao, em alguma medida,
produzem e sao produzidos também pelos
curriculos que vivenciam, sao subjetivados
por tudo aquilo que lhes é ensinado, pelos
modos como ¢ ensinado, mas também
pela auséncia de determinadas experién-
cias formativas. Qualquer um que tenha
atravessado essa jornada, ficou impregna-
do, marcado para sempre. As frases ditas,
atividades realizadas, relacoes travadas em
momentos com maior ou menor supervisao,
ndo importa, essas situagoes encadearam
ideias por meio de discursos e acoes, po-
sicionando os sujeitos da educacao diante
de representacoes, saberes e conhecimentos
que influem decisivamente em quem eles
se tornam.

Logo, analisar, discutir, debater,
decidir, definir, escolher e selecionar o que
fara parte da trajetoria curricular é uma obri-
gacao, uma atitude da maior importancia
a ser encarada com muita seriedade pelo
poder publico, docentes, comunidade es-
colar, familias e, por isso mesmo, realizada
coletiva e constantemente dentro e fora das
unidades escolares. Pensar sobre o assunto,
partilhar opinides, torna-las publicas, rever
conceitos e vencer preconceitos, sio pos-
turas que fazem parte do debate curricular.
Infelizmente, contam-se nos dedos as vezes
em que esse espaco foi garantido aos edu-
cadores, alunos e as familias, quanto mais
a populagdo como um todo. Basta recordar
como se deu elaboracao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Zanlorenzi
e Lima (2009) apontaram a centralizagao

(&3]

http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/
6 http://basenacionalcomum.mec.gov.br

nas maos de poucos especialistas, opiniao
compartilhada por Caparroz (2003) na sua
analise do ponto de vista da Educacao Fisica.

Os indicadores disponiveis até o
presente momento sinalizam que o proces-
so de construcao da BNCC deu-se de outra
maneira’. Desde o inicio dos trabalhos, o
assunto faz parte da agéncia de debates de
inlmeras reunides, semindarios e eventos
em que professores da Educacao Basica,
pesquisadores e profissionais ligados aos
mais variados setores da educacao tém
apresentado criticas e sugestoes. A primeira
versao do documento ficou disponivel para
consulta publica, recebendo uma grande
quantidade de contribuicdes. Para além
das pessoas que individualmente se cadas-
traram, na plataforma on-line®, escolas’ e
outras entidades inseriram seus comentarios
e sugestoes, elaboraram pareceres e docu-
mentos a respeito. A Associacao Nacional
de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPed), a Associacao Nacional de Politica
e Administracao da Educacdao (ANPAE), a
Confederacao Nacional dos Trabalhadores
em Educacao (CNTE), Sociedade Brasileira
de Fisica, Associacao Brasileira de Curriculo
(ABDC) E A ASSOCIAC;\O NACIONAL DE
HISTORIA (ANPUH) ESTAO ENTRE AS
MUITAS ENTIDADES QUE ELABORARAM
RESENHAS CRITICAS DO DOCUMENTO.

O Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE) também nao ficou atrés:
redigiu e encaminhou ao MEC um posicio-
namento sobre o texto de Educacao Fisica
e participou de uma reuniao® com o diretor

7 Muitas escolas aceitaram o convite do MEC e reservaram o dia 02/12/2015 para discutir a BNCC e inserir suas

contribui¢des no portal.

8  http://www.cbce.org.br/noticias-detalhe.php?id=1130
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da Secretaria de Educagao Bésica do MEC. A
prestigiosa revista e-Curriculum da PUC-SP
dedicou um ndmero especial ao assunto e
o autodenominado Movimento pela Base
Nacional Comum reuniu uma experiente
equipe de pesquisadores® que analisaram
profundamente a primeira versao da BNCC
e externaram suas impressoes em eventos
organizados especialmente para debater
o texto. A imprensa nao fez por menos.
Os jornais de grande circulagdo dedica-
ram matérias e editoriais'®, foram criados
grupos nas redes sociais e transmitiram-se
entrevistas com especialistas pela televisao
aberta e fechada. Na esfera politica, algumas
secretarias estaduais e municipais organiza-
ram debates e a Comissao de Educacgao da
Camara dos Deputados realizou um semi-
nario'' com a participacao de representantes
de variados segmentos da sociedade.
Mesmo apds tantas discussoes,
ainda hd muito o que dizer. Se o que esta
em pauta é um documento oficial que
orientara os curriculos pelo Brasil afora nos
préximos anos, quica nas proximas décadas,
é fundamental que seja esmiugado ao méa-
ximo, receba novas contribuigoes e possa
consolidar um projeto educacional verda-
deiramente democrético. A leitura de tudo
o que foi possivel acessar revela que muitas

questoes seguem sem resposta. Dentre elas,
parece ser fundamental elucidar o processo
de construcao, os argumentos que funda-
mentam a concepc¢ao de Educacao Fisica e
os efeitos que o documento pode suscitar.

O processo de construcao

Uma politica pablica que pudesse
definir o processo de elaboracido dos cur-
riculos da Educacgao Basica estava prevista
na Constituicao de 1988 e foi reafirmada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394 de 1996. Na primeira
década do atual século, o governo federal
fez publicar documentos orientadores
para a Educacédo Infantil, Ensino Médio e
Ensino Fundamental de Nove Anos. Mais
tarde, as Diretrizes Curriculares Nacionais
descreveram direitos de aprendizagem
para diferentes segmentos e modalidades
do ensino e sinalizaram a necessidade de
uma base nacional. Finalmente, em 2014,
o Plano Nacional de Educagao fez mencao
a importancia de um documento com esse
teor. Diante disso, o Ministério da Educagao
reuniu professores e professoras indicados
pelo CONSED e pela UNDIME ou perten-
centes a 35 universidades, representando

Subscrevem o documento 70 personalidades da educacdo e as seguintes organizacdes: Abave, Cenpec,
Comunidade Educativa Cedac, Consed, Fundagao Lemann, Fundac¢io Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna,
Instituto Inspirar, Instituto Natura, Instituto Unibanco, Todos Pela Educagao e Undime.

Somente a Folha de Sao Paulo dedicou dois editorias ao assunto: Além da adi¢ao (29/01/2016), Uma base
mais firme (03/06/2016), além de inGmeras matérias: Base fragil (29/11/2015), Nova versao da base curricular
ainda tem problemas (14/05/2016), Apesar do avanco, nova base de portugués exige pouco (31/05/2016),
Andlise: erros sairam, mas desequilibrio continua em nova base curricular (12/06/2016), Nova proposta de
histéria corrige falhas, mas ainda é linear demais (26/06/2016), Secretario do MEC evita falar em prazo para
conclusédo do curriculo nacional (28/06/2016). O Didrio Catarinense prestigiou o assunto nas seguintes repor-
tagens: SC discute adocdo da base comum curricular em todas as escolas (09/09/2015), Governo de SC lanca
comissao para discutir integracdo de curriculos da Educagao Basica (04/09/2015), Entidades reclamam de falta
de tempo para discutir curriculo nacional de educagao (29/11/2015). A revista Veja publicou em suas paginas
amarelas uma entrevista com uma representante do Movimento pela Base Nacional Comum (21/02/216).
Transmitido pela TV Camara no dia 31/05/2016. http://www.camara.leg.br/internet/ordemdodia/inte-
gras/1457112.htm
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todos os Estados da Federagao. A equipe
final foi constituida por 2 coordenadoras,
14 assessores e 108 especialistas.

A partir da leitura e discussao das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-
cacao Basica (DCN), das pesquisas sobre
os curriculos estaduais e da realizacao de
seminarios em que foram apresentadas e
discutidas experiéncias curriculares inter-
nacionais, chegou-se a um termo do texto
que deveria ser produzido. Algo, até entao,
inexistente no pais: um material abrangente
o suficiente para propiciar a identificacao
de diferentes grupos e realidades e que
pudesse orientar a elaboracao de propostas
curriculares.

Os profissionais que trabalharam
na construcao da BNCC organizaram-
-se em segmentos, areas e componentes,
compondo duplas, quartetos ou coletivos
maiores, a depender da agenda: elaborar os
textos de concepcao de drea ou do compo-
nente, redigir objetivos de aprendizagem,
alinhamento transversal (com as demais
disciplinas da mesma etapa da Educacao
Basica) ou longitudinal (com as demais eta-
pas de uma mesma disciplina). O resultado
foi disponibilizado para consulta puablica
no portal do MEC em setembro de 2015.
Mesmo que preliminar, a primeira versao
ja contemplava o sujeito que se queria
formar, as concepcoes de cada etapa, area,
componente e, aquilo que se transformou
em alvo de criticas de todos os lados: um
rol de objetivos distribuidos em ciclos ou
anos da escolarizacao.

A partir da plataforma, que dispunha
de ferramentas para envio de sugestoes apos
o cadastro pessoal ou institucional, o texto
recebeu contribuigoes de varios tipos, oriun-
das de pessoas, escolas ou organizacoes
distribuidas por todo o territério nacional.

O material coletado foi organizado e
categorizado por pesquisadores da Uni-
versidade de Brasilia (UnB) e da PUC-RJ.
A compilagcao de mais de doze milhoes de
contribuicoes tanto aos textos introdutoérios
quanto aos objetivos foi encaminhada aos
especialistas.

Coube aos assessores e especialistas
(por segmento, area e componente) analisar
as sugestoes depuradas. As ferramentas
disponiveis no sistema permitiram a pessoa
ou instituicao que se cadastrou no portal
opinar, classificando-os segundo seu grau
de concordancia, levando em consideragao
clareza e relevancia dos objetivos; propon-
do, ou nao, o refraseamento, a exclusao ou
o deslocamento de ciclo ou ano, podendo
filtrar por etapa/segmento, pratica corporal
ou dimensdo do conhecimento. Além de
reservar espacos para registros escritos, os
recursos do portal propiciaram uma avalia-
¢ao quantitativa. A média alcancada pelos
objetivos da Educacao Fisica aproximou-se
da nota 8,0, em termos de aprovacao, fican-
do um pouco acima da conferida a BNCC
como um todo.

Os documentos de cada componen-
te também receberam analises provindas
de leitores criticos convidados (professores
universitarios indicados para a fungao), en-
tidades cientificas, rgaos variados ligados a
educagao e escolas. Realizaram-se reunioes
com membros pertencentes a diversas
entidades que decidiram encaminhar suas
analises ao MEC. No caso da Educacao
Fisica, membros do CBCE manifestaram-se
formalmente sobre o documento, apon-
tando sugestdes. Enquanto isso acontecia,
muitos dos envolvidos na producao do
documento participaram de seminarios, en-
contros, coléquios e reunides para debater
a politica curricular em si ou o contetido do
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documento. Simultaneamente, acompanha-
vam as discussoes travadas na imprensa,
no meio académico ou promovidas pelos
setores da administracao educacional.

A orientacao oficial era justamente
para que assessores e especialistas nao se
furtassem aos debates, vistos como opor-
tunidades preciosas para coletar opinioes,
constatar as avaliagcdes positivas oriundas
tanto dos professores da Educacao Basica
quanto dos atuantes nos cursos de licen-
ciatura, assim como captar as criticas. Al-
gumas delas, direcionadas ao processo de
construcao, ora devido a escassez de tempo
para produzir uma politica de tamanha im-
portancia, ora pela auséncia da participacao
de determinados setores na producgao da
primeira versao.

Entre setembro de 2015 e abril
de 2016, as contribuigcoes encaminhadas
através do portal da BNCC ou por meio de
relatorios e pareceres, nutriram intensos
debates no interior das areas, segmentos
e componentes. Assessor e especialistas
de Educacdo Fisica analisaram todas as
sugestoes inseridas na plataforma, des-
considerando aquelas que, por ventura,
se afastavam dos propdsitos da politica
curricular. O contetdo dos pareceres foi
analisado, categorizado e grande parte das
recomendacgodes incorporadas a segunda
versao do documento. Uma das demandas
recaiu justamente sobre a necessidade de
explicitacdo de conceitos e fundamentos
que permitiram alocar a Educagao Fisica
na drea das Linguagens. Os leitores criticos
afirmaram, por exemplo, que o espago
diminuto reservado a concepcao do com-
ponente deixava muitas lacunas. Uma vez
que a sugestao se repetiu em outros com-
ponentes, apés negociagoes envolvendo
o0s assessores e a coordenacao, tal fato foi
sanado na segunda versao.

Em fungao do volume de sugestoes
recebidas, assessor e especialistas se dividi-
ram em pequenos grupos a fim de abarcar
e escrutinar toda e qualquer proposta. A
distribuicao de tarefas nao impediu que as
mudancgas na primeira versiao fossem sub-
metidas ao crivo do coletivo. O processo
permitiu a producao de um texto mais
robusto e epistemologicamente alicerga-
do. A préxima etapa inclui a discussao do
documento em semindrios estaduais nos
meses de junho e julho de 2016, dos quais
participarao representantes do CONSED e
professores da Educacao Basica, momento
em que o texto sera analisado, discutido e
novas contribuigoes serdo incorporadas. So-
mente entdo, o documento serd encaminha-
do ao Conselho Nacional de Educacao para
discussao, debate, mais recomendacgoes de
mudangas ou aprovacao.

A Educacao Fisica na BNCC

Na secdo destinada a apresentar os
fundamentos do componente consta que a
BNCC atende ao exposto nas DCN, quando
se configura como um dos componentes da
area de Linguagens. Para além da determi-
nagao legal, o texto sintetiza uma parcela
da histéria do componente, menciona a
mudanca paradigmatica dos anos 1980
e a eleicdao, nos Parametros Curriculares
Nacionais, da cultura corporal de movi-
mento como objeto de estudo. Esta claro
que a restricao de espaco nao possibilitou
maiores explicacoes, sendo necessario
retomar alguns passos dessa caminhada e
argumentar a respeito.

No inicio dos anos 1990, as propos-
tas de Educacao Fisica existentes sofreram
um forte abalo quando suas intencoes de
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adequacao dos sujeitos a sociedade desen-
volvimentista foram questionadas. Seguindo
o rastro das teorias criticas, pesquisadores
do campo buscaram subsidios em Saviani
(1991) e Libaneo (1985) para conceber a
proposta que se tornou conhecida como
critico-superadora (SOARES et al., 1992).
Seus autores defenderam que um ensino
da Educacao Fisica apoiado no materia-
lismo histérico subsidiaria as camadas
populares na sua luta pela transformacao
da sociedade.

Os dados coletados por Souza Ju-
nior et al. (2011a), junto ao coletivo que
participou da elaboracao da obra citada,
demonstram os argumentos acerca da “des-
natunalizacao biolégica” do conhecimento
especifico da Educacao Fisica escolar. Para
eles, o grande mérito da obra foi a elucida-
¢ao da dialeticidade da dimensao cultural
do corpo e do corpo na cultura e mais,
particularmente, no reconhecimento da
atividade humana que produz tal dimensao
e, a0 mesmo tempo em que produz a si mes-
mo, é produzido por ela. Em meio a apro-
ximagoes, distanciamentos ou mesticagens
entre as reflexdes dos seis participantes, o
objeto cultura corporal ainda prescinde de
discussao e debate e, em especial, de sua
configuracao como campo da linguagem.

Apesar disso, suas contribuigoes fo-
ram decisivas para a transformacao da base
tedrica do componente (da psicobiologia
para as ciéncias humanas) e redefinicao do
seu objeto de estudo (do exercicio fisico
e movimento para a cultura corporal). A
influéncia dessa concepcao nas propostas
curriculares nao pode ser desprezada.

A investigacao realizada por Gramorelli
(2014) constatou sua hegemonia nos do-
cumentos estaduais e o trabalho de Rocha
et al. (2015) evidenciou sua presenca na
maioria dos trabalhos que se debrucam so-
bre o debate curricular da Educacao Fisica.
Os dois estudos apontam uma confluéncia
das teorias criticas na producgao curricular,
mas também a demarcagao inspirada nas
teorias pos-criticas.

Mais recentemente, o ensino da Educa-
¢ao Fisica passou a tematizar as prati-
cas corporais na escola, concebendo-as
como um conjunto de praticas sociais
centradas no movimento, realizadas
fora das obrigagcoes laborais, domés-
ticas, higiénicas, religiosas, nas quais
os sujeitos se envolvem, em fungao de
propdsitos especificos, sem carater ins-
trumental. (BRASIL, 2016, p. 100)

Retomados os passos e argumentos
desse debate e a recente produgao desse
componente curricular, a BNCC aponta as
praticas corporais como referéncia central
para a configuracao dos conhecimentos
em Educacao Fisica: brincadeiras e jogos,
dancas, esportes, ginasticas (demonstracao,
condicionamento fisico e conscientizagao
corporal), lutas e praticas corporais de
aventura.

Os novos aportes configuraram as
praticas corporais como produtos da gestua-
lidade, formas de expressao e comunicacao
passiveis de significacao, ou seja, artefatos'
da cultura produzidos por meio da lin-
guagem corporal. Nesse sentido, quando
brincam, dancam, lutam, fazem ginastica
ou praticam esportes, as pessoas manifestam

12 Artefato cultural é qualquer objeto que possui um conjunto de significados construidos sobre si. Ao associarmos
0 objeto aos seus significados, estamos em relagdo com um artefato cultural (FABRIS, 2000).
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sentimentos, emocdes, saberes e formas de
ver e entender o mundo (SOARES, 2004),
passiveis de leitura, interpretacao e produ-
cao. Dado seu teor expressivo, as praticas
corporais materializam formas de interagao
dos diversos grupos que compartilham a
paisagem social, intimamente relacionadas
ao contexto historico em que foram ou sao
criadas e recriadas.

Nos jogos, esportes, lutas, ginasticas,
dangas... o homem também se constitui
homem e constroi sua realidade pessoal
e social. O homem que joga se torna
sujeito jogador e objeto jogado. Ainda
que no ato da vivéncia o homem nao
tenha a intencao de externalizar a com-
preensao humana, ele, por ser sujeito
de agoes condicionadas e/ou determi-
nadas socialmente, termina por expres-
sar algo pela linguagem. No entanto, a
linguagem nao é s6 forma/contetdo de
externalizacao, ela também é de inter-
nalizagdo. A linguagem nao é apenas
comunicagao, também ¢é denotagao
e conotagdo. A linguagem é ainda es-
truturacdo e interacao de sujeitos, pois
constitui o pensamento humano e esta-
belece relagoes entre os homens (SOU-
ZA JUNIOR et al, 2011a, p. 408-409).

Na sua relagao com o mundo, as
pessoas interpretam o que estd a sua volta,
produzem sentidos e se manifestam em di-
ferentes linguagens, articulando significados
construidos coletivamente em sistemas de
representacdo. As linguagens nada mais sao
do que préticas sociais, ou seja, formas de
interagao culturalmente influenciadas. Den-
tre elas, o conhecimento das linguas oral e
escrita, das artes e das praticas corporais
faz com que os seres humanos se insiram
na sociedade e interajam, seja por meio de
um simples didlogo, de um poema, de uma
pintura ou de uma danca. (NEIRA, 2016)

Na escola, a area de Linguagens
pauta-se no estudo dos significados atribui-
dos aos cédigos linguisticos, corporais e ar-
tisticos das diferentes culturas, com o intuito
de permitir a crianga, jovem ou adulto a
ampliacao do seu potencial de compreen-
sao e producao textual e discursiva, da sua
sensibilidade estética e dos conhecimentos
referentes a cultura corporal. Na BNCC, os
componentes curriculares da area (Arte,
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Mo-
derna e Educacao Fisica) contribuem para
o aprimoramento da interacao critica com
a producao linguistica no formato de textos,
imagens e praticas corporais, bem como
para sua producao, entendida como meio
de comunicar ideias, valores e sentimentos.

Entre as convergéncias com os demais
componentes dessa area, destacam-
-se 0s seguintes objetivos comuns: a)
ampliar as possibilidades de uso das
praticas de linguagens; b) conhecer a
organizacao interna dessas manifesta-
¢oes; c) compreender o enraizamento
sociocultural das praticas de linguagens
e 0 modo como elas estruturam as rela-
¢oes humanas. (BRASIL, 2016, p. 101)

Nesse sentido, fazem parte da cultu-
ra corporal de movimento todos os saberes
e discursos que envolvem as praticas cor-
porais, desde as regras da amarelinha até o
desenho tatico do futebol, passando pelas
técnicas do balé, a histéria do judo e os efei-
tos gerados pelos exercicios de musculacao.
Entender a Educacao Fisica enquanto com-
ponente da drea de Linguagens significa pro-
mover atividades didaticas que auxiliem os
estudantes a ler e produzir as manifestacdes
culturais corporais, concebidas como textos
e contextos constituidos pela linguagem
corporal. A cultura corporal de movimento
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é o préprio contetido das aulas, pois se trata
do conhecimento especifico que qualificara
a leitura que as criangas, jovens e adultos
fazem das praticas corporais disponiveis na
sociedade, bem como a sua reconstrucao
critica na escola.

Na perspectiva adotada pela BNCC,
cultura é toda e qualquer acao social que
expressa ou comunica um significado, tanto
para quem dela participa e constroi quanto
para quem observa, aprecia e usufrui. Ou
seja, o ato de significacao é pura producao
cultural. Cada atividade social cria ao seu
redor um universo préprio de significados
e praticas, isto €, sua prépria cultura. Assim
entendida, a cultura constitui-se em meio as
relagoes sociais nas quais grupos e pessoas
disputam o significado que sera conferido
a um determinado artefato. Logo, a cultura
é um campo de lutas pela significacao.
(HALL, 1997).

Nessa acepcao, a cultura corporal de
movimento é um territério de conflitos entre
0s grupos que coabitam a sociedade. Cada
qual procura afirmar o seu modo de fazer
e entender as praticas corporais, podendo
inclusive rever posicionamentos ou mesmo
rejeitar os demais. Os problemas gerados
na convivéncia social podem ser identifica-
dos, também, nas manifestacoes da cultura
corporal de movimento. Cada grupo social
Ihes atribui significados diferentes em con-
formidade com o contexto social e histérico
no qual se criam e recriam. (NEIRA, 2010)

Para enfrentamento dessas questoes,
foram elaborados diversos objetivos de
aprendizagem que pretendem favorecer
os estudantes do Ensino Fundamental e
Médio no reconhecimento e atuacdo com
as diferencas. Em carater ilustrativo, seguem
objetivos presentes nos varios ciclos.

Compreender e valorizar os diferentes
sentidos e significados das brincadeiras
e jogos populares do contexto comuni-
tario e regional, da cultura indigena e da
afro-brasileira (BRASIL, 2016, p. 248)

Participar das ginasticas, reconhecen-
do e respeitando diferencas de vérias
ordens, com énfase naquelas relacio-
nadas a aparéncia e/ou ao desempenho
corporal. (BRASIL, 2016, p. 252)

Contribuir no enfrentamento de situa-
¢oes de injustica e preconceito, geradas
e/ou presentes no contexto da pratica
esportiva, com énfase nas problemati-
cas de género e na produgao de alterna-
tivas democraticas para sua superacao.
(BRASIL, 2016, p. 392)

Enfrentar, com autonomia, situagoes
de injustica e preconceito geradas e/
ou presentes no contexto da pratica
esportiva e produzir alternativas para
sua superacdo, com especial atencao
nas questoes étnico-raciais e indigenas.
(BRASIL, 2016, p. 398)

Reconhecer a variedade de exercicios
fisicos como uma possibilidade de va-
lorizagao das diferencas de habitos e
modos de vida, com especial atencao
as problemdticas relacionadas ao nivel
socioecondmico. (BRASIL, 2016, p. 570)

Inferir e questionar a relacao entre con-
dicdes de vida e o envolvimento de gru-
pos sociais especificos com as praticas
corporais. (BRASIL, 2016, p. 571)

Compreender criticamente as marcas
sociais, a emergéncia e as transforma-
¢coes histéricas dos sentidos, signifi-
cados e interesses constitutivos das
dangas tematizadas, bem como as pos-
sibilidades de recria-las. (BRASIL, 2016,
p. 576)
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Partindo do pressuposto de que
todos os grupos produzem cultura e que o
comportamento humano, por mais préximo
as necessidades fisiolégicas que seja, €
culturalmente influenciado, social e histo-
ricamente situado, conclui-se que o corpo
é, antes de tudo, uma construcao cultural.
Sendo assim, ndo ha uma forma universal
e natural de dancar, lutar, brincar, fazer
gindstica ou praticar esporte. Cada gesto
que constitui essas praticas é elaborado e
apropriado pelo grupo social interessado
no seu cultivo, principalmente como forma
de distinguir-se dos demais, tanto no que
se refere a técnica utilizada, quanto pelo
significado recebido.

Caso se atente a expressividade
que caracteriza uma determinada pratica
corporal, sera facil constatar que é o meio
cultural que disponibiliza as condi¢des para
a sua génese, incorporacgao, ressignificacao
e disseminacdo. Parece claro, portanto,
que as praticas corporais se reinventam
com frequéncia e seus significados sio
oscilantes. Vistas a distancia, é dificil di-
zer que espécie de relacao os envolvidos
estabelecem com elas. As pessoas podem
correr, nadar, praticar yoga, judd, balé ou
skate com objetivos distintos, mesmo que
estejam lado a lado. Em meio a ocorréncia,
as intencgoes sao transformadas em gestos
cujos sentidos também variam. E o que torna
impossivel adjetivar, mensurar ou compa-
rar qualquer forma de executar as praticas
corporais. Enquanto produtos culturais de
um determinado grupo, elas se configuram,
antes de qualquer coisa, como um fator de
identidade cultural, situadas num tempo e
espaco social.

Cada pratica corporal propicia ao su-
jeito o acesso a uma dimensao de

conhecimentos e de experiéncias a qual
ele nao teria de outro modo. A vivéncia
ndo é um meio para se aprender outros
contetidos, mas, sim, uma forma de
gerar um tipo de conhecimento muito
particular, insubstituivel. Além disso,
para que a vivéncia seja significativa,
é preciso problematizar, desnaturalizar
e evidenciar a multiplicidade de senti-
dos e significados que os grupos sociais
conferem as manifestagdes da cultura
corporal de movimento. As praticas
corporais sao textos culturais passiveis
de leitura e produgdo, nao devendo,
portanto, ser limitadas apenas a repro-
ducao. (BRASIL, 2016, p. 101)

Nesse prisma, nao existem técnicas
melhores ou piores, a nao ser que se deter-
mine um Unico modelo a ser seguido, atitude
que nao condiz com a atual sociedade mul-
ticultural e democrética. Em termos peda-
gogicos, a BNCC sugere objetivos de apren-
dizagem que possibilitem a compreensao
socio-historica e politica das manifestagcoes
da cultura corporal de movimento, visando o
alcance de uma participacao critica, intensa e
digna na esfera publica por todos os grupos
que compdem a sociedade.

Compreender criticamente a emergén-
cia e as transformagoes histéricas do
fendbmeno esportivo e alguns de seus
problemas (ex. “doping”, corrupgao,
violéncia etc.), bem como levantar hi-
péteses para sua modificagao. (BRASIL,
2016, p. 395)

Compreender criticamente as trans-
formagoes historicas e os significados
atribuidos aos programas de exercicios
fisicos, estabelecendo relagbes com o
contexto de ocorréncia e sujeitos envol-
vidos. (BRASIL, 2016, p. 571)

Compreender criticamente as marcas so-
ciais, a emergéncia e as transformagoes
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historicas dos sentidos, significados e
interesses constitutivos das dancas te-
matizadas, bem como as possibilidades
de recria-las. (BRASIL, 2016, p. 576)

Se as aulas de Educacao Fisica forem
compreendidas como locus de andlise,
discussao e vivéncia/ressignificacdo dos
saberes da cultura corporal, serao incoeren-
tes quaisquer acoes didaticas direcionadas
a fixacao de padroes visando o alcance de
niveis elevados de desenvolvimento motor,
homogeneizacao dos corpos ou a utilizacao
das atividades visando a aprendizagem de
aspectos cognitivos, afetivos ou sociais.
Dizendo de outra maneira, a perspectiva
defendida pela BNCC nao tem como
objetivo melhorar a coordenacao motora,
desenvolver comportamentos cognitivos
ou promover a adoc¢ao de um estilo de vida
fisicamente ativo. Pretende-se, tao somente,
contribuir para a formacao de cidadaos que
compreendam e produzam uma parcela
da cultura mais ampla, a cultura corporal
de movimento, e isso implica no reco-
nhecimento e valorizacao do repertorio
de todos os grupos, sem nenhum tipo de
discriminacao.

O que se pode esperar da BNCC

Na direcdo contraria ao que apre-
goam alguns analistas (ALVES, 2014; MA-
CEDO, 2014; MACHADO; LOCKMAN,
2014) atribuindo ao documento a pecha de
um curriculo minimo com vistas a padroni-
zacao, a BNCC é tao somente o ponto de
partida para elaboragao ou revisao de orien-
tagoes curriculares estaduais, municipais ou
da iniciativa privada.

Uma base comum curricular, docu-
mento de carater normativo, é referén-
cia para que as escolas e os sistemas de
ensino elaborem seus curriculos, cons-
tituindo-se instrumento de gestao peda-
gobgica das redes. (BRASIL, 2016, p. 26)

No leque de funcoes que o do-
cumento pretende abarcar, destaca-se a
calibragem das propostas existentes ou
inspiracao para as futuras. No caso da
Educacao Fisica, qualquer leitor percebe
facilmente que nao se trata de uma relacao
de contetidos minimos a serem ensinados
obrigatoriamente em todas as escolas, uma
vez que o carater aberto dos objetivos de
aprendizagem simplesmente impossibi-
lita que deles se abstraia um sé conheci-
mento. E importante ressaltar que a nao
discriminacao de contetdos foi proposital,
o que implica na responsabilizacao dos
coletivos docentes com aquilo que sera
efetivamente ensinado, tendo em vista as
singularidades de cada escola. Vale a pena
analisar alguns exemplos:

Experimentar e recriar brincadeiras e
jogos populares e tradicionais de dife-
rentes grupos e povos do Brasil e do
mundo. (BRASIL, 2016, p. 249)

Reconhecer a diversidade de modali-
dades esportivas e as formas de pratica
presentes no contexto comunitario e re-
gional. (BRASIL, 2016, p. 250)

Formular e utilizar estratégias para a
execugao dos elementos basicos das gi-
nasticas. (BRASIL, 2016, p. 252)

Compreender as transformacoes histori-
cas das lutas da cultura brasileira, bem
como as possibilidades de recria-las.
(BRASIL, 2016, p. 400)
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Realizar, de forma proficiente, as dan-
cas escolhidas pelo coletivo da escola
com potencial de uso no lazer. (BRA-
SIL, 2016, p. 576)

Exemplificando o argumento ante-
rior, na amplitude do primeiro objetivo de
aprendizagem mencionado, sao incontaveis
as brincadeiras e jogos populares e tradicio-
nais. No segundo, os esportes abordados
dependerao do contexto; no terceiro, cada
grupo de criancas, diante do desafio propos-
to, formulara suas préprias estratégias; no
quarto, nao sao definidas quais lutas, nem
tampouco quais transformagdes histdricas
e, no quinto, as dancas serdo selecionadas
pelo coletivo da escola. Portanto, nao ha
qualquer definicao a priori das préaticas cor-
porais, nem tampouco dos conhecimentos
que as constituem. Ou seja, os contetdos a
serem trabalhados dependerao dos projetos
pedagogicos de cada instituicao, ao que se
espera, sejam construidos coletivamente e
ainda das interagoes e inter-relagcoes esta-
belecidas entre estudantes e professores.

No ambito dos sistemas de ensino,
o papel da BNCC é subsidiar a avaliacao e
reconstrucao (se for o caso) das orientacoes
curriculares a partir da fungao da Educacao
Fisica explicitada, qual seja:

[...] tratar das praticas corporais em suas
diversas formas de codificacdo e signi-
ficagao social, entendidas como mani-
festacoes das possibilidades expressivas
dos sujeitos, por meio da gestualidade e
do patrimonio cultural da humanidade,
produzidas por diversos grupos sociais
no decorrer da historia. Nas aulas, tais
praticas devem ser abordadas como um
fendmeno cultural dinamico, diversifi-
cado, pluridimensional, singular e con-
traditério, assegurando a construgao e
a reconstrugao de um conjunto de co-
nhecimentos necessarios a formacao do

cidadao, que permitam a participagao
dos/as estudantes de forma confiante
e autoral na sociedade (BRASIL, 2016,
p. 99)

Sem desqualificar as propostas das
mais variadas redes de ensino, nao deixa de
ser interessante que os professores possam
confronta-las, a fim de identificarem apro-
ximagoes e distanciamentos e realizar os
ajustes que forem necessarios. O ja mencio-
nado estudo de Gramorelli (2014) detectou
que, em alguns curriculos estaduais recente-
mente elaborados, a concepg¢ao anunciada
e as orientagoes metodoldgicas sugeridas
sdo destoantes. Neira (2015), por sua vez,
constatou que muitos curriculos estaduais
mesclam indevidamente conceitos e teorias
de ensino, o que colabora para disseminar
nocoes confusas e distorcidas tanto da
funcao social do componente, quanto dos
objetivos, metodologia e avaliacdo. Enquan-
to isso, Souza Junior, Santiago e Tavares
(2011) destacam o dinamismo da pratica
curricular, compreendendo o documento
como importante fonte epistemolégica para
a selecao, organizagao e sistematizacao dos
saberes escolar, oferecendo os fundamentos
a acao docente.

Se no campo da Educacao Fisica,
tais analises possam soar como novidade,
0 mesmo nao pode ser dito das politicas
curriculares como um todo. Afinal, para
Lopes e Macedo (2002), o hibridismo tem
sido a tonica das politicas curriculares con-
temporaneas. A BNCC evita esse deslize
quando atenta a coeréncia entre fungao so-
cial da escola, papel do componente, base
epistemoldgica que o subsidia e objetivos
de aprendizagem. Fiel as DCN (BRASIL,
2013, p. 131), que buscam “assegurar a
todas as pessoas uma formagdo comum
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indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhes os meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”, esta-
beleceram-se direitos de aprendizagem e
desenvolvimento relacionados a principios
éticos, politicos e estéticos que subsidia-
ram a proposicao de objetivos gerais do
componente para o Ensino Fundamental
e Médio, deles decorrendo objetivos de
aprendizagem vinculados as brincadeiras
e jogos, dancas, lutas, esportes, ginasticas
e préaticas corporais de aventura.

No contexto da unidade educa-
cional, a BNCC pode inspirar docentes a
selecionarem, dentre os objetivos arrolados,
aqueles que se coadunam com as intengdes
educativas da escola, definidas coletivamen-
te e com a participacao da comunidade.
E notdria a inexisténcia de indicacdes de
atividades a serem realizadas, métodos ade-
quados ou instrumentos de avaliacdo ideais.
Isso significa que a BNCC, inversamente a
tantas propostas curriculares estaduais e
municipais, posiciona o coletivo docente
como sujeito do processo, cabendo-lhe
criar, inventar, recorrer a experiéncia
propria e ao conhecimento dos alunos
para organizar e desenvolver o trabalho
pedagogico. Isso implica em reconstruir
criticamente o patrimonio cultural corporal
disponivel na comunidade, ampliando-o
por meio de experiéncias elaboradas com
essa finalidade. Em termos praticos, quais
temas serao abordados, de que maneira e
o que sera feito para verificar se o processo
ocorreu de forma satisfatoria, é fruto de uma
decisdo coletiva no interior de cada unidade
educacional.

E evidente que se esta falando de
uma escola que tenha como principio a
gestdo democratica que também alcanca
a sala de aula, ou seja, equipe gestora e

professores debatendo, pensando e ela-
borando projetos didaticos a servico da
formacao de um cidadao que possa, na
sua passagem pela escola, isto é, através do
curriculo, aprofundar os conhecimentos que
adquiriu nas experiéncias da cultura, intera-
gir com os saberes sistematizados e aqueles
pertencentes a outros grupos sociais. Esse
entrecruzamento cultural lhe proporcionara
uma participacao mais qualificada na esfera
publica, o que, no ambito da Educacao
Fisica corresponde a acessar

[...] saberes corporais, experiéncias
estéticas, emotivas, ludicas que se ins-
crevem, mas nao se restringem, a racio-
nalidade tipica dos saberes cientificos
a qual, comumente, orienta as praticas
pedagodgicas na escola. Experimentar
e analisar as formas de expressao que
nao se alicercam apenas nessa raciona-
lidade é uma das potencialidades desse
componente e um dos motivos centrais
da sua condicao de direito dos/as estu-
dantes de todo o Brasil. (BRASIL, 2016,
p. 102)

A BNCC vislumbra uma sociedade
em que sejam reconhecidas e satisfeitas as
necessidades vitais e sociais de seus mem-
bros. Comprometida com esse projeto, a
concepcao de Educacao Fisica adotada
promove uma politica da diferenca por meio
do reconhecimento da cultura corporal de
movimento dos grupos espalhados pelo
territorio nacional. O que se depreende
dos objetivos do componente para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, é que se trata
de uma proposta engajada na luta por mu-
dancas sociais, ao priorizar procedimentos
democréticos, reconhecer os sujeitos parti-
cipantes, valorizar experiéncias de reflexao
critica sobre as praticas corporais, além de
aprofundar e ampliar os conhecimentos dos
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alunos mediante o confronto com outras
representacdes e manifestacoes.

Experimentar, fruir e apreciar a pluralida-
de das praticas corporais, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.
Identificar, interpretar e recriar os va-
lores, os sentidos, os significados e os
interesses atribuidos as praticas corpo-
rais, bem como aos sujeitos que delas
participam.

Desconstruir e combater os preconcei-
tos com relagao as préticas corporais e
aos seus participantes, compreendendo
suas formas de produgao e efeitos.
Reconhecer as préticas corporais como
elementos constitutivos da identidade
cultural dos grupos e povos, identifi-
cando nelas os marcadores sociais de
classe social, género, geragcao, padroes
corporais, raca/etnia, religiao. (BRASIL,
2016, p. 544-545)

Como se observa, nessa perspectiva
a experiéncia escolar é um campo aberto
ao debate, ao encontro de culturas e a con-
fluéncia de préaticas corporais pertencentes
aos varios setores sociais. Uma proposta
assim delineada pode ser vista como uma
arena de disseminacao de sentidos, de
polissemia, de producao de identidades
voltadas para a andlise, interpretagao, ques-
tionamento e didlogo entre e as culturas e
a partir delas.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as contribui¢oes que a BNCC
de Educacao Fisica oferece, a participacao
do Estado na definicao do que possa ser
um ponto de partida para as propostas
curriculares publicas, privadas e das uni-
dades educacionais deve ser ressaltada.
Os curriculos das escolas brasileiras nao

podem mais continuar a mercé da midia,
das empresas, das editoras, dos grupos que
constantemente pressionam as escolas e
professores para que determinadas concep-
¢oes do componente ou apenas determina-
dos contetdos sejam ensinados. O Estado
ndo pode se eximir da responsabilidade
de sinalizar aquilo que todas as criancas,
jovens e adultos, independentemente do
lugar onde vivem e do setor da sociedade
a que pertencem tém o direito de acessar.

As secretarias de educacao e as
escolas podem olhar para esse documento
e planejar as suas propostas. A BNCC nao
diz qual brincadeira, dancga, luta, esporte,
ginastica ou préatica corporal de aventura
devem ser tematizados, nem tampouco
como fazé-lo ou avalid-lo. Isso cabe a escola
decidir. As escolas tém que olhar para essa
proposta como o inicio de uma discussao
mais ampla. A BNCC nao pode ser todo o
curriculo, pois é simplesmente o comeco.
Qualquer projeto pedagdgico ficara a dever
caso se restrinja somente ao que consta no
documento.

Abstraindo situagoes didaticas a
partir dos objetivos de aprendizagem, é
possivel visualizar atividades em que os
estudantes serao postos frente a frente com
as diferencas para que possam interagir e
dialogar. Também analisardo as mazelas
que afligem a sociedade brasileira, sen-
do convidados a olha-las criticamente e
posicionar-se. A BNCC convida a combater
o preconceito, o tratamento desigual de
género, de etnia, religiao, classe social,
condicoes de vida e cultura, pois esta
comprometida com a democracia, a susten-
tabilidade, a seguranca e a satde coletiva.
Todas as teméticas que tém impactado a
sociedade brasileira encontram-se presentes
no documento.
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Um detalhe que nao pode passar
despercebido é que a BNCC nao sucumbe,
ela nao se deixou, até o presente momento,
subjugar pela forca dos grupos conservado-
res que intencionam moldar, através dos
curriculos escolares, sujeitos submissos,
calados, quietos, bem ao gosto do neolibe-
ralismo e dos ditadores de plantao. Homens
e mulheres fadados a adquirirem somente
conhecimentos comercializaveis a baixo
custo, visando a uma rapida inser¢do no
mercado de trabalho. O projeto formativo
da BNCC é um sujeito que saiba ler a rea-
lidade que o cerca e atuar fundamentado
em conhecimentos variados, que reconhe-
¢a sua propria identidade cultural e que
lute para transformar da sociedade atual.
A explicacao é simples. Esta sociedade
nao satisfaz a maioria dos brasileiros. Ela
¢é profundamente desigual e injusta. Um
sujeito desprovido de determinados co-
nhecimentos, um sujeito que na escola nao
aprendeu a enxergar os direitos, os valores e
os saberes de todos os outros grupos como
equivalentes nao conseguird unir-se aos
demais para desestabilizar a forca daqueles
que detém o poder. Um sujeito que tenha
sido instrumentalizado pela escola, como
querem alguns, talvez possua, ao final do
Ensino Médio, as competéncias necessarias
para insercao no mercado de trabalho, mas
dificilmente tera se apropriado criticamente
daquilo que é necessario para construir
uma sociedade digna para todos. A BNCC
tem esse papel. Ela projeta uma educacao
mais ousada quando propoe objetivos de
aprendizagem que, se forem alcancados,
permitirao a escola organizar-se em direcao
a uma sociedade menos assimétrica.

Entretanto, sempre que uma politica
dessa monta é pensada, planejada e colo-
cada em pratica, surgem riscos. Um risco

é que o documento se transforme em um
conjunto de conhecimentos obrigatérios a
serem trabalhados. Outro, é que ele seja
visto como curriculo minimo, algo que os
professores percorrerdo de forma aligeirada
e sem uma reflexdao mais profunda sobre o
seu contetido, sem pensar a partir dele e
sobre o que ele propde. E necessario dar a
esse texto outras dimensoes para recria-lo
todos os dias em sala de aula. Em vez de
um instrumento aplicavel, deve ser objeto
de estudo.

Quando o educador for assediado
pelos sistemas apostilados, aviltado pe-
las entidades que desejam pautar o que
deve ensinar e encurralado pelos agentes
estranhos que se intrometem na escola e
nos curriculos de Educacgao Fisica todos
os dias, poderd remeter-se ao documento,
confrontar discursos que atacam seus ideais
e repelir os invasores.

Todavia, é importante alertar que
nao é a existéncia de uma Base Nacional
Comum Curricular que permitira alcancgar
a qualidade da educagao que todos dese-
jamos e necessitamos. Se nao apostarmos
na democratizagdo das relagoes dentro
da escola, numa maior participagao da
comunidade, nomeadamente nas familias
que vivem ao redor da escola e nas pessoas
que la trabalham; se nao ousarmos relagoes
didaticas mais horizontais; se nao valori-
zarmos os conhecimentos que as criangas,
jovens e adultos possuem; se os professores
nao se tornarem sujeitos do processo; se ndo
forem bem remunerados; se politicas de
formacao continua nao forem rapidamente
implementadas; se as condi¢oes de trabalho
e vida na escola ndo melhorarem; se o olhar
que uma parcela da sociedade destina a
escola publica nao se modificar... todo esse
esforco ird por dgua abaixo. O documento
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sO atingira os seus objetivos se a sociedade
confiar na escola, nos seus profissionais
e se as administracoes substituirem tantas
politicas que segregam e discriminam os
docentes por uma pauta baseada no didlogo
e no reconhecimento do seu potencial.

REFERENCIAS

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideologicos de
Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1998.
ALVES, N. Sobre a possibilidade e a
necessidade curricular de uma base
nacional comum. Revista e-Curriculum,
Sao Paulo, v. 12, n. 03 p. 1464 — 1479

out./dez. 2014.

APPLE, M. Ideologia e curriculo. Sao Paulo:
Brasiliense, 1982

BAUDELOT, C.; Establet, R. Escuela
capitalista. México: Siglo XXI, 1980.

BOBBIT, J. F. O curriculo. Lisboa: Platano,
2004.

Bourdieu, P.; Passeron, J. C. A reproducao.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

Bowles, S.; Gintis, H. La instruccion escolar
en la America capitalista. México: Siglo
XXI, 1981.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao
Basica. Brasilia: MEC, 2013.

________ . Base Nacional Comum
Curricular. 22 versao. Brasilia: MEC,
2016.

CAPARROZ, F. E. Parametros Curriculares
Nacionais de Educacao Fisica. In:
BRACHT, V.; CRISORIO, R. (Orgs.). A
educacao fisica no Brasil e na Argentina:
identidade, desafios e perspectivas.
Campinas, SP: Autores Associados; Rio
de Janeiro: Prosul, 2003.

DEWEY, J. A escola e a sociedade e
acrianca e o curriculo. Relégio D’Agua,
2002.

FABRIS, E. H. Holywood e a produgao
de sentidos sobre o estudante. In:
COSTA, M. V. (Org.) Estudos culturais
em educacao: midia, arquitetura,
brinquedo, biologia, literatura, cinema...
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2000.

GRAMORELLI, L. C. A cultura corporal
nas propostas curriculares estaduais de
Educacao Fisica: novas paisagens para
um novo tempo. 2014. Tese. (Doutorado
em Educacdo). Universidade de Sao
Paulo, 2014.

LIBANEO, J. C. Democratizacio da escola
publica: a pedagogia critico-social dos
contetdos. Sao Paulo: Loyola, 1985.

Lopes, A. C.; Macedo, E. O pensamento
curricular no Brasil. In A. C. Lopes, &
E. Macedo (Orgs.). Curriculo: debates
contemporaneos. Sao Paulo: Cortez,
2002.

MACEDO, E. Base Nacional Curricular
Comum: novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para a educacao.
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.
12,n.03 p. 1530-1555 out./dez. 2014.

MACHADO, R. B.; LOCKMAN, K. Base
Nacional Comum, escola, professor.
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.
12,n.03, p. 1591-1613, out./dez. 2014

MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. (org.)
Curriculo, cultura e sociedade. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

NEIRA, M. G. Ensino de Educacao Fisica.
Sao Paulo: Cengage Learning, 2010.

. Andlise dos curriculos estaduais
de Educacao Fisica: inconsisténcias e
incoeréncias. Cadernos CENPEC, Sao
Paulo, v. 5, n. 2, p. 233-254, jul-dez.,
2015.



V.28, n°48, setembro/2016

205

. O curriculo cultural da Educacao
Fisica: por uma pedagogia das
diferencas. In: NEIRA, M. G.; NUNES,
M. L. F. (Org.). Educacao Fisica cultural:
por uma pedagogia da(s) diferenca(s).
Curitiba: CRV, 2016,

PARAISO, M. A. Diferenca no curriculo.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v.40,
n.140, p. 587-604, maio/agosto, 2010.

ROCHA, M. A. B. et al. As teorias
curriculares nas producdes acerca da
educacao fisica escolar: uma revisao
sistematica. Curriculo sem Fronteiras,
v. 15, p. 178-194, 2015.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica:
primeiras aproximacdes. Sao Paulo:
Cortez/Autores Associados, 1991.

SILVA, T. T. (org.) O sujeito da educacao:
estudos foucaultiano. Petrépolis: Vozes,
1994.

SILVA, T. T. Documentos de identidade:
uma introdugao as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SOUZA JUNIOR, M. A constituicao dos
saberes escolares na educacao basica.
2007. Tese (Doutorado em Educacao) —

Universidade Federal de Pernambuco,
Recife: Ufpe, 2007.

SOUZA JUNIOR M, SANTIAGO E,
TAVARES M. Curriculo e saberes
escolares: ambiguidades, davidas e
conflitos. Pro-Posicoes, Campinas,
v.22,n.1,p. 183-196, jan-abr., 2011.

SOUZA JUNIOR, M. et al. Coletivo de
autores: a cultura corporal em questao.
Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, v. 33, p. 391-411, 2011.

TYLER, R W. Principios basicos de curriculo
e ensino. Rio de Janeiro: Globo, 1974.

VEIGA-NETO, A. (org.) Critica p6s-
estruturalista e educacao. Porto Alegre:
Sulina, 1995.

Young, M. Knowledge and control: new
directions for the sociology of education.
Londres: Collier-Macmillan, 1971.

ZANLORENZI, M. J.; LIMA, M. F. Uma
analise histérica sobre a elaboracao e
divulgacao dos PCN no Brasil. In: Anais
do VIII Seminario Nacional de Estudos
e Pesquisas, 2009, Campinas-SP. Anais
do VIII Seminario Nacional de Estudos
e Pesquisas, 2009.



206 Motriviv 'ncia

PHYSICAL EDUCATION IN BNCC: PROCEDURES, CONCEPTS AND EFFECTS

ABSTRACT

In an attempt to meet the social demands arise public policies that envision guide the
construction of curriculum proposals for systems and educational units. Among them,
there is the construction of a National Base Curriculum Common, conducted by the
Ministry of Education in partnership with the National Council of Education Secretaries
and the Union of Municipal Education Managers. As participants in the drafting process
of the two drafts that came to the stall of the public debate, we intend to contribute to
the discussion about the Physical Education component and register a look behind the
scenes of the process. So we try to give visibility to the procedures for preparing the
document, the concepts that guided the work and the effects that are expected to cause.

Keywords: Curriculum; Physical Education; Educational Policy

EDUCACION FiSICA EN BNCC: PROCEDIMIENTOS, CONCEPTOS Y EFECTOS

RESUMEN

En un intento de responder a las demandas sociales surgen las politicas publicas
que vislumbran guiar la construccién de las propuestas del plan de estudios para los
sistemas y unidades educativas. Entre ellos, se encuentra la construccion de una Base
Nacional Comun, llevada a cabo por el Ministerio de Educacién en colaboracién con
el Consejo Nacional de Secretarios de Educacién y la Union de Dirigentes Municipales
de Educacién. Como participantes en el proceso de redaccién de los dos proyectos que
llegaron a la caseta del debate publico, tenemos la intencion de contribuir a la discusion
sobre el componente de educacion fisica y registrar una mirada detras de las escenas
del proceso. Asi que tratamos de dar visibilidad a los procedimientos para preparar el
documento, los conceptos que guiaron el trabajo y los efectos que se espera que causen.
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