Motrivivéncia v. 28, n. 48, p.241-264, setembro/2016

http://dx.doi.org/10.5007/2175-8042.2016v28n48p241

IDENTIDADE PEDAGOGICA E CURRICULAR DA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: territérios
de reconhecimento e legitimidade no Instituto
Federal Catarinense

Paulo Fernando Mesquita Junior’
Juares da Silva Thiesen?

RESUMO

O presente trabalho trata-se de um estudo realizado, no ambito do Instituto Federal Cata-
rinense (IFC), sobre o movimento de constitui¢ao da identidade pedagogica e curricular
da Educagao Fisica (EF) e sua legitimidade. O problema de pesquisa ficou sintetizado
na seguinte questao: como vem sendo constituida a identidade pedagégica e curricular
da EF no ambito do IFC? Caracteriza-se como um trabalho de carater qualitativo, de
base exploratoria e estudo de caso. Os principais procedimentos para a obtengao das
informagoes foram: analise documental, observacao participante e entrevistas semiestru-
turadas. Dentre os achados da pesquisa, em sintese, concluiu-se que: i) as experiéncias
dos sujeitos com a disciplina de Educagao Fisica, enquanto alunos do ensino basico,
assim como a constituicao profissional do professor de EF caracterizaram-se com predo-
minancia de situagoes de ensino-aprendizagem voltada ao contetdo esporte; ii) a prética
pedagogica dos professores de EF esta sustentada basicamente em duas perspectivas
curriculares: tradicional e critica; iii) o reconhecimento social da EF como disciplina
curricular ainda nao esta consolidado pela comunidade escolar.
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INTRODUCAO

Neste trabalho propusemos com-
preender o movimento de constituicao da
identidade pedagégica e curricular da Edu-
cacao Fisica e sua legitimidade no ambito
do Instituto Federal Catarinense. Assumindo
como ponto de vista metodolégico, o tra-
balho como de carater qualitativo, de base
exploratéria e estudo de caso. Utilizamos
como principais procedimentos para a ob-
tengao das informagoes: andlise documen-
tal, observacao participante e entrevistas
semiestruturadas.

No sentido do objeto deste estudo,
entendemos que a compreensao sobre
curriculo no contexto educacional, em
perspectiva histérica, tem possibilitado
aos pesquisadores e educadores atuar em
esferas do debate e da acdo pedagdgica,
desde o ambito das proposicoes curriculares
nacionais até o espago curricular da disci-
plina e das experiéncias vivenciadas pelos
estudantes na escola. Como bem destacam
Nunes e Rubio (2008), compreende-se que
aanalise a respeito dos curriculos da Educa-
cao Fisica Escolar (EFE) deva ser promovida
a luz do movimento histérico em que eles
sao construidos.

A Educacao Fisica Escolar brasileira,
na sua constituicao histérica, vem sendo
marcada por diferentes paradigmas, alguns
deles com carater fortemente acentuado
como, por exemplo, as tendéncias euge-
nista/higienista, militarista e esportivista.
Sao paradigmas que, de alguma forma,
ainda hoje implicam a pratica pedagogica
da area, algumas ligadas a representacdo de
diversos papéis determinados por interesses
de classe. Neste sentido, Marques (2000, p.
19) apresenta que “a politica da educacao
no Brasil foi sempre marcada por padroes

verticalistas e centralistas a partir do ntcleo
do Estado”, o que ndo se mostra diferente na
EFE, que historicamente tem assumido pa-
péis consoantes com praticas quase sempre
vinculadas a ordenamentos da prescricao
curricular, as quais respondem a interesses
de grupos politicos e econdémicos.

Cabe destacar que, a partir da dé-
cada de 1980, inicia-se nova mudanca de
enfoque em relacdo a pratica da Educagao
Fisica no contexto escolar. Emerge forte
discussao pautada numa concepcao critica
de educacgdo, o que, por consequéncia,
modifica (ou busca modificar) o carater do
seu papel politico e pedagogico. Alguns
autores (BRACHT, 1997/1999/2003; MO-
REIRA, 1999; CAPARROZ, 2003; PALMA et
al., 2010) identificam esse momento como
o periodo de “crise de identidade” da EFE.

Em sintese, quando se toma o per-
curso histérico da constituicao da EFE e
se observa o movimento das tendéncias,
torna-se possivel afirmar que os anos 1980
figuram como um divisor de aguas entre
o paradigma tradicional, que incorpora as
tendéncias higienista/eugenista e esporti-
va, e o paradigma critico, que contempla
abordagens como a critico-superadora e
a critico-emacipatéria, além, é claro, de
aspectos das abordagens pos-criticas, como
é o caso do multiculturalismo critico.

Outro aspecto relevante a conside-
rar, especialmente no decurso da vigéncia
do paradigma critico, refere-se as limitagoes
entre a producao tedrica construida no
ambito académico e a efetivagao de pro-
postas com esta perspectiva nos curriculos
escolares. Como revela Fonte (2001), a
producao académica em torno de uma EFE
numa perspectiva de um curriculo critico
avangou a ponto de assumir uma posicao de
hegemonia dentro dos muros académicos,
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porém, foi e vem sendo incorporada muito
timidamente pelas praticas pedagogicas dos
professores de EFE na escola.

Hipoteticamente se pode afirmar
que este movimento chega ao final do
século XX e inicio do XXI com certo nivel
de maturidade no que se refere a reflexao
critica, acompanhado pelo adensamento
das produgdes académicas, porém, com
fragil repercussao no interior da escola.
Neste sentido, o esforco empreendido pe-
los pesquisadores nao consegue romper,
na pratica, com a hegemonia dos modelos
tradicionais. A EFE permanece com status
de uma disciplina de “segunda classe”,
como se fosse um apéndice, uma discipli-
na auxiliar no contexto escolar (BRACHT
e RODRIGUES, 2010; SELBACH, 2010;
BRACHT et al., 2012).

Sendo assim, constantemente nos
punhamos a questionar sobre o porqué
de a EFE ser considerada uma disciplina
de menor prestigio em relacdo a outras.
Por que ela é vista como pratica que se
caracteriza somente pelo cuidado com o
corpo? Por que, muitas vezes, é utilizada
para organizar a grade de horarios, favo-
recendo outras disciplinas? Por que suas
necessidades e finalidades sao relegadas a
um “segundo plano”? Por que é concebida
muito mais como espaco de lazer, recreacao
e descontracao, do que como espaco de
ensino/aprendizagem? Por que, na escola,
permanece uma visao equivocada da sua
funcao pedagogica e curricular, especial-
mente quando comparada com o que vem
sendo construido pelo campo cientifico da
area? Por que, na escola, ha dificuldades em
se perceber o quanto ela pode contribuir
para o processo formativo dos estudantes?
Seriam a legalidade e os interesses politicos
os unicos fatores que garantiriam que a

Educacao Fisica (EF) continuasse sendo
exigida e ofertada na escola? A EFE nao
conseguiria legitimar o seu espaco na escola
por sua relevancia pedagégica e curricular?

Enfim, acreditamos que as maneiras
de se olhar o mundo, de se viver em socie-
dade, de constituir-se homem/mulher, de
trabalhar, de realizar escolhas e de desen-
volver agoes humanas sao, em geral, cons-
truidas histérica e socialmente. Do mesmo
modo, entendemos que a EFE é constituida
a partir de um contexto de relagées sociais
e de determinados processos historicos.
E, assim como muitos outros, um campo
que nao se constitui e se desenvolve de
forma neutra e independente.

Os conceitos de identidade e legiti-
midade adotados nesta pesquisa apoiam-se,
principalmente, nos estudos de Bracht
(1989, 1995, 1997), Lovisolo (1996), Cunha
(2008), e Nascimento e Farias (2012). Bracht
(1995) afirma que a identidade da EF se
constitui por aquelas caracteristicas que a
diferenciam enquanto uma pratica social
especifica, definindo seu estatuto préprio e
ao mesmo tempo diferenciando-a de outras
praticas sociais. Para ele, é na e pela insti-
tuicao escola que a EF vem constituindo sua
identidade e, sem duvida, “a questao dos
objetivos e contetidos (métodos de ensino)
da Educacao Fisica é um dos pontos cen-
trais do desenvolvimento da sua identidade
pedagogica” (1997, p.24).

Identidade que nao é fixa nem
estavel, que se modifica de acordo com o
tempo e contexto, e que esta associada com
as relacdes estabelecidas com a EF durante
o periodo que compreende a formacao
inicial, com as experiéncias da historia da
vida dos sujeitos, anteriores a formagao,
e também com a intervencao profissional
(NASCIMENTO e FARIAS, 2012).
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No que se refere a concepgao de
legitimidade, é interessante observar que
ha certa confusdo com relacdo ao conceito
de legalidade. Para Bracht (1989), “a tltima
tende a subsumir a primeira” (p.14). No
entendimento de Lovisolo (1996), Bracht
(1997) e Cunha (2008), a legitimidade im-
plica o conjunto das questdes derivadas e
vinculadas com a regulamentacao legal da
vida profissional e com o reconhecimento
social e cultural das profissdes. Portanto,
compreende-se que na EF a legitimidade
deve ser constituida por sua legalidade
como elemento curricular obrigatério da
base nacional comum da educacao basica
nacional, combinada com o reconhecimen-
to, por parte de toda a comunidade (escolar
e extraescolar), da importancia da sua in-
clusao e permanéncia no curriculo escolar.

Reconhecimento que, segundo
Bracht (1997), deve dar-se muito mais
pela forca de argumentos plausiveis, por
principios e codigos préprios, do que pelo
argumento da forca (legalidade). Ideia de
legitimidade que se entende similar ao
conceito de territorio de Cunha?® (2008). No
sentido do que pensa Maria Izabel Cunha
sobre territério, poder-se-ia afirmar que a
legitimidade se da pela forca dos sentidos
e significados da disciplina no contexto
escolar a medida que, se tornando uma
cultura preponderante, torna-se capaz de
confrontar forcas neste lugar chamado
escola, assumindo-se como um territorio.

Por conseguinte, o movimento de
constituicdo da identidade pedagogica e
curricular da EFE, no que se refere a sua

legitimidade, pode, aqui, ser entendido
como um processo social que se constroi
com base nos significados sociais e nas suas
tradi¢des, que evolui continuamente e histo-
ricamente e que pode ser influenciado pelo
préprio contexto escolar, pelas crencas,
pelos valores, pela formacao inicial, pelas
experiéncias passadas, assim como pela
pratica pedagogica exercida no oficio da
docéncia. Movimento que, combinado com
as relagoes sociais que o sujeito (professor
de EF) estabelece com os demais sujeitos
envolvidos no contexto escolar, e de acordo
com o processo historico, a diferencia das
demais disciplinas escolares, conferindo-lhe
um sentido proprio, para si e para os demais
sujeitos, e que pode (deve) implicar sobre o
carater de sua consolidacao e legitimidade
como componente curricular legitimamente
necessario na educacao formal.

No sentido do exposto até o pre-
sente, formalizamos o seguinte problema
de pesquisa que se apresentou da seguinte
forma: como vem sendo constituida a iden-
tidade pedagdgica e curricular da EF no am-
bito do Instituto Federal Catarinense (IFC)?

Aprendendo com o campo: constituicao
da Identidade Pedagégica e Curricular
da Educacao Fisica e sua legitimidade no
ambito do IFC

No presente trabalho, assumimos
como concepgao de pesquisa o conceito
proposto por Minayo (2011, p. 16), para
quem:

3 Cf. CUNHA, Maria Isabel da. Os conceitos de espaco, lugar e territorio nos processos analiticos da formagao
dos docentes universitarios. Rev. Educagao Unisinos, Sao Leopoldo, v.12, n° 3, 182-186, setembro/dezembro

2008.
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[...] pesquisa é a atividade basica da ci-
éncia na sua indagacao e construgao da
realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora
seja uma pratica tedrica, a pesquisa vin-
cula pensamento e agdo. Ou seja, nada
pode ser intelectualmente um problema
se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. As questoes
da investigagao estao, portanto, rela-
cionadas a interesses e circunstancias
socialmente condicionadas. Sao frutos
de determinada inser¢ao na vida real,
nela encontrando suas razbes e seus
objetivos.

Com esse pressuposto, classifica-se
a investigacao como um estudo de cunho
qualitativo inserido diretamente no am-
biente educacional e escolar, neste caso,
no Instituto Federal Catarinense campus
Sombrio. Stenhouse (1975 apud SAN-
CHO, 2010) destaca que a escola é um
dos espacos privilegiados para a pesquisa
em educacgdo, constituindo-se como um
“laborat6rio” natural.

Ainda em relacio a tipologia, esta
pesquisa se caracterizou como um estu-
do de caso, uma vez que se ocupou em
compreender o processo pedagbgico e
curricular em uma “Gnica” instituicio em
uma dimensao mais especifica (MOLINA,
2010), qual seja, a de compreender o
processo de constituicao da identidade
pedagdgica e curricular da Educacao Fisica
e sua legitimidade no ambito do Instituto
Federal Catarinense, especificamente no
IFC campus Sombrio.

A imersao no campo teve dura-
¢ao de 15 meses e teve como locus mais

especifico a antiga Escola Agrotécnica Fe-
deral de Sombrio (EAFS/SC), hoje Instituto
Federal Catarinense campus Sombrio, que
estd localizada no municipio de Santa
Rosa do Sul, a 15 km da rodovia BR 101,
um dos 15 municipios que fazem parte da
Associacao dos Municipios do Extremo Sul
Catarinense (AMESC). Envolveu nove (09)
professores, mais especificamente, quatro
docentes de EF e cinco das demais areas*,
0s nomes dos participantes foram alterados
para garantir o sigilo da fonte.

A fim de coletar as informacoes
necessarias para a realizacao deste estudo,
utilizamos os seguintes instrumentos: ana-
lise documental, entrevistas e observacao.

Na investigacao utilizamos, dentre
os diferentes tipos de entrevistas, a do tipo
semiestruturada, de forma individual com
cada docente, a partir de temas e assuntos
relacionados a pratica pedagégica e curri-
cular. No total, foram realizadas nove (09)
entrevistas, durante o periodo de outubro
de 2013 a janeiro de 2014. Todas as entre-
vistas foram gravadas e autorizadas pelos
entrevistados por meio do documento de es-
clarecimento e consentimento devidamente
aprovado pelo parecer consubstanciado
expedido pelo comité de ética e pesquisa
da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Posteriormente a realizacao da
entrevista, realizamos a transcri¢ao, seguida
da devolucao da entrevista aos entrevistados
para que eles realizassem a leitura e andlise
do texto escrito.

As observacoes foram realizadas a
partir de outubro de 2012 se estendendo
até abril de 2014, utilizamos a observacao

4 Linguagens e Cdédigos (Portugués), Ciéncias da Natureza Matematica (Biologia, Fisica) Ciéncias Humanas

(Histdria), Educagao Profissional (Redagao Técnica).
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participante e semiestruturada nas aulas de
EF e demais situagoes, buscando observar os
professores de EF em suas aulas e nos outros
espacos escolares como reunioes, conselhos
de classe, sala dos professores, como tam-
bém os alunos na referida disciplina e em
outros espacos. No total, foram realizadas
128 horas de observacao. Registramos todas
as informacoes obtidas (comportamentos,
acoes, atitudes, diadlogos, falas, descricao
dos sujeitos e locais) em fichas de obser-
vacdo. Ainda com relacdo a esse tipo de
instrumento, utilizamos pautas prévias.

Como ja destacado, a anélise docu-
mental constituiu mais um dos instrumentos
para a obtencdo de dados e informacgoes
empiricas. Considerando-se o objetivo da
investigacao, atribuimos especial atencdo a
esse instrumento, especialmente em relacao
a preparagao das entrevistas e a sua poste-
rior andlise. Assim, no ambito dessa inves-
tigacdo, analisamos documentos oficiais e
técnicos. Na ordem dos documentos oficiais
incluimos os documentos orientadores da
educacao basica, como: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e Para-
metros Curriculares Nacionais da Educacao
Fisica (PCNs) e Orientagcoes Curriculares
para o ensino médio. Ja os documentos
técnicos revisados foram o Projeto Politico
Institucional (PPI), o Projeto Politico do
Curso (PPC) e os Planos de Ensino (PE) da
disciplina de Educagao Fisica.

Para a organizagao e analise das
informacodes obtidas através do trabalho
de campo utilizamos o método de analise
de contetdo. Mais especificamente, fez-se
a andlise qualitativa de contetdo, que se
utiliza de categorias normalmente obtidas
a partir de modelos teoricos, tendo em
vista que “as categorias sao levadas para o
material empirico e nao necessariamente

desenvolvidas a partir deste, embora sejam
reiteradamente avaliadas em contraposicao
a esse material e, se necessario, modifica-
das.” (FLICK, 2009, p.291). Para o trabalho
de anélise de contetdo, seguimos as orien-
tagoes de Ludke e André (1986), organi-
zando todo material e identificando nele
conceitos, tendéncias e padroes relevantes
para, em um segundo momento, reavaliar os
achados, buscando relacoes e interferéncias
por meio de uma leitura, em um nivel de
aprofundamento mais elevado, de todo o
material produzido.

Por intermédio deste procedimento
foi possivel identificar as principais catego-
rias presentes nos textos, as quais passaram
a ser orientadoras do processo de analise
no trabalho empirico. Assim, as categorias
de andlise, extraidas dos textos oficiais e,
inclusive, dos referenciais teéricos produ-
zidos no campo da EF, passaram a orien-
tar a interpretacdo dos dados empiricos.
Resultante desta organizacdo, definimos
quatro categorias de andlise a partir das
quais realizamos o trabalho de interpreta-
¢ao das informagoes obtidas por meio dos
instrumentos de pesquisa ja referidos, que
apresentamos a seguir.

As experiéncias vivenciadas com a disci-
plina de Educacao Fisica na trajetoria de
formacao durante a Educacao Basica pelos
docentes entrevistados

Nesta categoria, apresentamos
aspectos que expressam as experiéncias
que tiveram os docentes entrevistados do
IFC durante suas trajetorias de formagao na
educacao basica. Consideramos aspectos
dessas experiéncias por entendermos que
0s sujeitos se constituem pelas relagoes que
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estabelecem com o outro e com o mundo
nas diferentes situacoes da vida. Como per-
manecem inseridos na instituicao escola por
periodos de tempo significativos, acabam in-
trojetando, desde as primeiras experiéncias
de formacgao, conceitos, maneiras de pensar
e de se posicionar sobre ensino e papel do
professor (PAIXAO SANTOS, 2002, p.97)
e, neste caso, é possivel que incorporem
determinadas representagoes da EFE com
implicacoes sobre suas praticas. Para Tardiff
(2000) a cultura pessoal, que provém da
historia de vida e da cultura escolar ante-
rior interfere na constituicao da identidade
docente dos professores.

A apreciacao dos contetdos das
entrevistas com os professores revela que,
de certa maneira, ha similaridades entre as
experiéncias vividas neste espaco/tempo
e a representacao de suas praticas. Os
professores participantes deste estudo, em
grande parte, tiveram suas experiéncias com
a EF durante a educacao basica em escolas
publicas. Experiéncias que se caracterizam
como momentos, em geral, prazerosos e
de grande envolvimento com o esporte -
contetido predominante durante a formagao
na educacao basica. Evidéncias disso se
percebem nos relatos a seguir:

“As lembrancas que tenho sdo coisas
boas, mais muito ligadas as questées da
atividade fisica, ndo muito a educacao®,
nessa época ndo era muito focado esse
aspecto. Tinhamos voleibol, futebol de
saldo e futebol de campo” (Carlos).

“A gente gostava muito, s6 que a Edu-
cacdo Fisica naquela época era... Vocé
sabe... jogavam uma bola. As vezes era
voleibol, outras futebol...” (Davi).

“Eu adorava Educacdo Fisica. Era a dis-
ciplina que eu mais gostava. Lembro
que gostava muito de handebol, mas
também de basquete, vélei e futebol”
(Abreu).

Parte das entrevistas apresentam in-
dicativos de que a EF vivenciada baseava-se
fundamentalmente no esporte. Percebemos,
pelas entrevistas, auséncia de praticas pe-
dagégicas que fossem além do fazer pelo
fazer, de agoes motoras regulamentadas e
padronizadas. Portanto, nao ha indicativos
de comprometimento com processos ou
formas de producao cultural em relacao
ao conhecimento da cultura corporal. A
falta de uma visao mais ampla em torno
da cultura corporal faz com que se percam
oportunidades de promocao de aprendiza-
gens significativas (PALMAS et al., 2010).

Embora a EF se caracterize como um
campo que trata da cultura corporal permea-
da por um vasto repertério de saberes, o
que observamos nas falas dos entrevistados
é que havia certo monopélio de alguns
contetidos em detrimento de outros, e que
estes foram ministrados sem sistematizacao
mais consistente, sendo repetidos ano a
ano durante todo o ensino basico, como
constatamos na fala do professor Antonio
“trabalhamos as quatro modalidades basicas
de quadra: voleibol, handebol, futebol de
saldao e basquetebol. Basicamente regras,
fundamento e jogo”.

No contexto das entrevistas nao
ficou caracterizada, por exemplo, a preo-
cupacgao mais acentuada com uma prética
de acdes motoras regulamentadas e padro-
nizadas, tomando o caréater técnico e os

5  Carlos, quando fala de educagao nesse momento, quis se referir aos aspectos conceituais, de uma pratica pela

préatica.
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principios do esporte de rendimento como
elementos centrais, tao caracteristicos, de
acordo alguns autores (BRACHT, 1997;
SOUZA JUNIOR, 1999; KUNZ, 2001b;
SADI, 2001; NEIRA, 2007). O esporte, nas
aulas de EF, acabou se configurando de
outra forma, como sugere o relato de alguns
dos entrevistados:

“Ele nos soltava para a quadra. Nao me
lembro dele dirigindo uma atividade na
quadra. A gente escolhia” (Antonio).

“A Educagao Fisica era muito aguarda-
da, porque a gente sabia que ia jogar
um futebol, correr. As aulas eram prati-
cas, muito pouco teoria, regras e jogo”
(Carlos).

“Jogava uma bola e deu, nés que nos
virdssemos” (Davi).

Evidenciamos, portanto, que o
esporte foi o contetido quase que exclu-
sivo nas aulas de EF vivenciadas pelos
entrevistados, revelando certa supremacia
das praticas voltadas ao esporte, tao ca-
racteristicas a partir dos anos 60. Darido
(1999) e Dieckert (2007) comentam que tal
supremacia ainda permanece dominante
nos curriculos escolares.

As falas também sugerem certo
abandono, por parte dos professores, da
pratica pedagoégica ligada ao compromisso
com a formacao dos estudantes. Indicam
que os alunos, nessas aulas, se permitiam
fazer o que bem entendessem, ficando a
aula a cargo de suas vontades, o que faz
supor certa desvalorizacao da disciplina, a
medida que tudo ou quase tudo pode. Neste
sentido Souza Junior (2001), em sua pesqui-
sa, defende que esse cendrio nao seria algo
especifico somente do periodo vivenciado

pelos entrevistados, mas também do atual,
ou seja, a negacao dos contetdos e conhe-
cimentos universais da cultura corporal
aos alunos nas aulas de EFE a desconfigura
como um componente curricular.

Outro aspecto também presente nas
entrevistas e que chamou atencao, refere-se
a questao das dispensas nas aulas de EF e da
oferta no contraturno. A mesma legislacao
que garantia a legalidade, e que até hoje
garante, visto que a EF é obrigatoria nos
curriculos escolares, a tornava facultativa.
Os préximos relatos evidenciam isto:

“Na minha época nés éramos dispen-
sados da EF se trabalhdvamos, ou por
outros motivos, até chegdvamos a utili-
zar atestados “frios”, mentirosos. Eu me
lembro da minha graduacao e do meu
filho no ensino médio, que eu tinha
que pegar um atestado para livrarmos
no da EF” (Ana).

“A Educacao Fisica era bem organiza-
da. A Educacao Fisica era a tarde, no
contra turno, duas vezes por semana, e
vocé escolhia a modalidade que queria
realizar. Era uma coisa meio que vocé
ja sabia. Era para as equipes do colé-
gio” (Maria).

A descricao feita por Ana desvela
mais uma vez a preocupacao da EF vivencia-
da pelos entrevistados apenas com a aptidao
fisica e com o fazer corporal. Permanece a
nogao de uma prética do fazer pelo fazer,
destituida de qualquer reflexao, perpetuan-
do a visao dicotémica entre corpo e mente
tdo caracteristica no movimento eugénico
e higienista da EF, e que se mantém no
movimento esportivista em propostas atuais.

Ja a fala da professora Maria sinaliza
que a oferta da EF, em turno diferente daquele
das demais disciplinas, caracterizava-a como
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uma disciplina dispensavel, impossibilitan-
do-a de se fazer presente efetivamente na
proposta pedagogica da instituicao escolar,
0 que gerava processos de isolamento. Per-
cebemos, nesse cenario, certo descaso com
relacao ao direito dos jovens a uma educa-
cao plena e o desprestigio da disciplina.

Outro elemento que emerge na
fala dos entrevistados diz respeito a certo
sexismo presente nas aulas de EF. Sexismo
que tem presenca, de acordo com Castellani
Filho (2006), desde os curriculos prescritos
na década de 1930 e que, segundo Bracht
(1997), leva a EF a reforcar a esteriotipacao
do comportamento masculino e feminino.
Para Kunz (2001b), este estereétipo é refor-
cado, normalmente, nas aulas concentradas
no conteddo esporte:

“No horario da EF os meninos se diri-
giam para aula com um professor, e as
meninas com uma professora” (Carla).

“Meninos e meninas eram juntos. S6
que na hora de jogar era separado, po-
dia machucar, os meninos eram mais
fortes. J4 na outra escola vocé escolhia
a modalidade, entao separava” (Maria).

“Nao, ndo, eram turmas mistas sim.
Mas claro, na hora do jogo separava-se
meninos e meninas” (Carlos).

“Na hora de montar as equipes, dois
alunos escolhiam, onde os ruins fica-
vam sempre por Gltimo. Meninos sepa-
rados das meninas” (Antonio).

De modo geral, os fragmentos des-
tacados das entrevistas revelaram aspectos
significativos no que se refere as implicagoes

decorrentes das experiéncias vivenciadas na
trajetéria de formacgao durante a educacgao
basica na pratica pedagégica dos profes-
sores de EF no IFC e na representacao dos
professores das demais areas em torno da
disciplina, o que, entendemos, concorre
para a constituicao da identidade e do
reconhecimento da disciplina.

A constituicao profissional do professor
de Educacao Fisica: razoes da opcao pelo
magistério e pela EF e aspectos sobre a
formacao inicial

Ao realizar estudos sobre o tema,
Januario (2012) define a constituicao pro-
fissional do professor como um constructo
decorrente das diferentes experiéncias
vividas antes, durante e ap6s a formacao
inicial®, quando a “formacdo deve ser
considerada como um processo continuo
e multilateral” (p.24).

Manifestando-se a respeito dos pro-
cessos de formacao, Tardif (2000) ressalta
que os saberes docentes sao variados e
heterogéneos e sao provenientes de dife-
rentes fontes. Em geral, sdo derivados da
cultura pessoal, que provém de historias de
vida e de culturas escolares anteriores; dos
conhecimentos adquiridos durante a forma-
¢ao na universidade; dos conhecimentos
curriculares veiculados pelos programas,
guias e curriculos prescritos; e do saber da
experiéncia de trabalho, na prética didria
de professor. O processo de formacédo, por
sua vez, tem interferéncia de instancias
exteriores (formacao inicial), ou seja, onde
os professores nao sdo os produtores ofi-
ciais dos saberes; e de instancias interiores

6  Entende-se, neste estudo, por formacao inicial, a formagao obtida pelo sujeito no curso de graduacao.
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(experiéncia de trabalho, cultura de vida),
onde os professores sao os produtores
desses saberes.

No conjunto dos elementos da anali-
se empirica, buscamos identificar as razoes
que levaram os atuais professores da EF do
IFC a optar pelo curso de EF, por quais moti-
Vos se aproximaram do magistério e quais as
influéncias do processo de formacao inicial
que mais incidem sobre a docéncia. Os
dados, quando analisados, abriram novas
possibilidades de compreensiao sobre o
objeto de estudo desta pesquisa.

Renata comentou que a opgao pela
EF deveu-se ao gosto pelo esporte: “era uma
disciplina que eu adorava, desde pequena
eu me identificava muito, ndo tive davi-
da, foi a minha primeira opcao””. Abreu
destacou que sempre esteve envolvido
com esportes, e quando chegou a hora do
vestibular optou pelo curso de EF, apesar da
desconfianca por parte dos familiares: “Era
0 que eu queria, nao havia o que fizesse
eu mudar de opiniao”. Sao expressoes que
reafirmam a tese de Figueredo (2001),
quando argumenta que os alunos que op-
tam pelo curso de EF, em sua maioria, tém
um fazer que, em algum sentido, antecede
0 seu ingresso no curso, que esta identifi-
cado com determinados contetidos da EF
vivenciados como estudante, com esporte,
danca, ginastica e outros que motivam a
escolha do curso, pelos alunos, na formagao
profissional inicial.

Ja os demais entrevistados disseram
que almejavam ingressar em outras areas
profissionais antes de optarem pela EF.
Para Antonio, que nao tinha pretensao de
ingressar no curso, a divida se desfez pouco

antes de realizar o vestibular, primeiramente
porque encontrou na licenciatura certa
facilidade financeira, e também porque a
vivéncia esportiva prevaleceu, conduzindo-
-0 ao curso de EF.

Para Davi, no entanto, a decisao
pela EF veio mais tarde, apos cursar Odon-
tologia por algum tempo. Mais uma vez, o
vinculo com o esporte e o envolvimento
com as pessoas, aparentemente proporcio-
nado pela disciplina de EF, parecem ter sido
os fatores preponderantes para a decisao:

“Eu sempre gostei de esportes. Até co-
mecei em outra faculdade, mas acabei
ficando na Educacgao Fisica... Eu a vejo
de forma diferente das outras discipli-
nas tenho um contato mais préximo.
Eles gostam do cara, ndo sei se é por
causa da disciplina” (Davi).

O conjunto das informagoes obti-
das confirma certa diversidade de motivos
para justificar a opcao de professores pela
docéncia na EF e coloca o esporte como
motivacao central para esta porta de entra-
da. Tais sinalizagdes remetem ao contexto
historico da EFE, mais especificamente, a
partir da década de 60, quando a instituicao
esportiva passa a ditar, na EFE, os rumos
de sua identidade pedagdgica e curricular,
interferéncia esta que ainda se faz presente
em muitas realidades escolares.

Em relacdo a formacao inicial, os
professores entrevistados disseram que
ela ofereceu uma preparacao mais voltada
a pratica desportiva do que a docéncia
em instituicao escolar. Entendemos esta
constatacao como uma critica ao curriculo
minimo de 69 que se caracterizava por um

7 Quando Renata fala em primeira opg¢ao, se refere a escolha do curso no vestibular.
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perfil tecnobiologizante do esporte, um cur-
riculo tradicional-esportivo, em que havia
uma separacao entre teoria e pratica. Nao
obstante, € uma critica também ao curriculo
de 87, promulgado pela Resolucao n° 03/87
do CFE, que intencionava uma formacao
mais consistente e que viesse a promover
grandes avangos nesse processo formativo
inicial, o que nao se concretizou, como ci-
tado por alguns autores (DA COSTA, 1999;
VAZ et al.,, 2002; SOUZA NETO, 2004;
KRUGER, 2007).

Outro aspecto interessante é que
os professores interpretam a formacao que
tiveram na graduagcao como uma formagao
eminentemente tecnicista, com énfase na
transmissao de conhecimentos técnico-
-instrumentais, com auséncia de pesquisa e
com evidente distancia da realidade escolar:

“A formacao era voltada ao esporte. Era
bastante técnica, por exemplo, a gente
tinha natacdo I, Il e Ill. Na natacdo | era
so técnica, a Il era técnica e como dar
aula de natacao, e a Ill sé trabalhava
como dar aula de natacdo. Para tra-
balhar com esporte era uma formacao
boa, mas ndo éramos preparados para
trabalhar na escola” (Renata).

Os saberes desenvolvidos nas
disciplinas dos cursos de EF, segundo os
participantes deste estudo, além de esta-
rem fora do contexto, nao correspondiam
a necessidade real do universo escolar.
Dessa forma, o conhecimento produzido na
graduacao nao possibilitou a aproximagao
entre teoria e pratica, em funcao da desar-
ticulagao entre os contetidos da graduagao
e a pratica docente escolar. Vejamos o que
afirmou Davi: “a realidade da faculdade e
da escola sao diferentes. Vocé chega na
escola publica nao tem material, as turmas

530 numerosas, tem aluno que nao gosta...
A gente na faculdade aprende a treinar os
esportes, mas em uma realidade diferente
da escola”.

Percepcoes similares manifestaram
Renata e Antonio, que destacaram a distan-
cia entre o saber da graduacao e o saber da
experiéncia pratica. Ambos comecaram a
trabalhar antes de concluir a graduacao, o
que lhes permitiu estabelecer comparacoes
entre os dois saberes:

“Tudo dava certo na faculdade, mas na
escola a realidade era outra. Penso que
a universidade nao prepara para a sala
de aula. A universidade traz uma gran-
de carga de conhecimentos, mas pouco
articulados com a realidade escolar”
(Antonio).

Quando aborda este tema, Novoa
(1995, p. 25) declara que “a formacao deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que forneca aos professores os meios de
um pensamento autbnomo e que facilite as
dinamicas de auto formacao participada”.
Segundo o autor, a formagao nao se constroi
apenas por acumulagao de conhecimentos,
mas também pela reflexdo critica sobre as
praticas, sendo importante conferir “um
estatuto ao saber da experiéncia” (NOVOA,
1995, p.25).

Para Vaz et al. (2002), a formacao
deve buscar uma aproximagao com a reali-
dade escolar brasileira, desde as primeiras
fases do curso de EF, de forma planejada,
sistemdtica e dialética, rompendo, assim,
com a formacao técnica linear, como se viu
nas narrativas dos entrevistados quando se
referem a suas experiéncias de formacao.
Em certa medida, ficou explicito que houve
alguma deficiéncia na formacao académica,
no que se refere a preparar futuros professo-
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res para atuarem no ambiente escolar. Os
depoimentos apenas confirmam as histori-
cas lacunas existentes entre o conhecimento
da universidade e o conhecimento exigido
na pratica escolar.

Abordamos, a partir de agora, o
tltimo aspecto proposto sobre a constitui-
¢ao dos professores de EF investigados, ou
seja, a aproximagdo com o magistério. As
trajetorias de aproximacao dos professo-
res de EF entrevistados com o magistério
apresentaram uma similaridade, com inicio
antes mesmo do término da graduacao pela
maioria, mas também houve aqueles que
ingressaram mais tardiamente. Para alguns,
a experiéncia no ensino da EFE, iniciada
ainda durante a graduacao, confirma a
possibilidade e importancia da aproximagao
com a realidade escolar.

Observamos, nas falas dos profes-
sores, que a aproximagao com a realidade
escolar é importante, aspecto com o qual
se concorda, mas € preciso destacar que a
docéncia se da, primeiramente, mediante
situacdes entre pessoas, o que envolve um
trabalho com o coletivo humano, exigindo
uma formacao de qualidade, devido a
complexidade do ato da docéncia escolar.
Assim, seria correta essa insercao na escola,
antes mesmo do final da graduacao? Nao
seria possivel, talvez, pensar em uma alter-
nativa para realizar essa aproximacao com
a realidade escolar a partir da graduagao?
Como se tem pensado esta questao na uni-
versidade? Estes sao questionamentos que
surgiram e que ficam como sugestao, quem
sabe, para estudos futuros.

Pratica Pedagoégica e Curricular

Por intermédio desta categoria, bus-
camos compreender como 0s professores

de EF entrevistados vém constituindo o seu
fazer pedagogico no IFC. Na andlise, procu-
ramos estabelecer uma relagao das observa-
¢oes realizadas nas aulas ministradas pelos
professores com os documentos oficiais que
serviram como fontes de pesquisa. Partimos
do pressuposto de que este movimento
dos professores de EF caracteriza-se com
um dos fatores que influenciam fortemente
na identidade pedagégica e curricular da
EFE, e que a busca da compreensao deste
movimento em um espago/tempo especifico
pode contribuir para o entendimento sobre
aspectos gerais e especificos que envolvem
a disciplina no contexto escolar.

No que se refere ao planejamento,
este foi analisado sob duas perspectivas: o
planejamento das aulas em EF, pensado e
organizado pelos proprios professores, e o
planejamento da disciplina, que envolve
os professores e a equipe de coordenacao
pedagogica da instituicao. Sobre o planeja-
mento das aulas, consideramos a estrutura
que estas assumem na execucao do planeja-
do, contemplados ai os espagos e materiais
pedagdgicos disponiveis, os objetivos, as
metodologias e a avaliacao. Neste ambito,
identificamos movimentos coerentes entre
o prescrito e o realizado e movimentos
visivelmente discrepantes.

Verificamos, por exemplo, que
alguns professores (ABREU e DAVI) nao
planejam suas aulas por meio de registros
escritos, o que indica a manutencao de
uma estrutura de aula historicamente ins-
tituida, propria de modelos que incluem
aquecimento, apresentacao de fundamentos
e execucao do jogo propriamente dito. E,
segundo SADI (2005), a estrutura predo-
minante nas aulas pautadas na instituicao
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esportiva. Nesse ambito, o planejamento
se torna secundario ou até mesmo dispen-
savel. A inexisténcia ou a falta de registro
escrito nao significa que os professores
nao planejem suas aulas, contudo, indica
baixo investimento no quesito inovacgao e
criatividade pedagoégica, o que, na visao de
Molina Neto (1998), contribui para que a
EFE se caracterize e seja identificada espe-
cificamente pelo fazer.

Para outros professores, a questao
do planejamento escrito apresentou-se
como algo importante e necessario (ANTO-
NIO e RENATA), conforme ilustra o relato a
seguir: “planejo cada aula e procuro colocar
no papel. Sem o registro pode-se correr o
risco do esquecimento, nao ha como voltar
e rever, repensar o que deu certo, o que
precisa mudar” (RENATA). E evidente que a
acao de planejamento implica na qualidade
do processo ensino-aprendizagem ao mes-
mo tempo em que rompe com uma velha
tradicao que situa a EF como atividade que
dispensa cuidados e registros em relagao as
estratégias de agao.

No que se refere ao planejamento
da disciplina, que envolve a participagao
de professores e da equipe coordenadora
da instituicao, observamos que havia certo
descontentamento no que tange ao apoio
pedagogico recebido. Os professores
argumentaram que quase nao recebiam
orientacdes e que, quando recebiam, estas
ndo correspondiam as suas necessidades,
eram, por vezes, ligadas a questdes bu-
rocraticas como, por exemplo, entregar
o plano de ensino no formato exigido no
prazo estabelecido. Quando questionados
sobre a sua participagao nas atividades de
planejamento, os professores disseram que,

em alguns casos, o plano era feito de forma
coletiva entre os professores de EF, mesmo
assim, tinha um sentido eminentemente bu-
rocratico. Ficou explicito, nas falas, que os
entrevistados se ressentiam da oportunidade
de planejar de forma coletiva e vinculada
a proposta pedagogica da instituicao, e
que este seria o procedimento mais ade-
quado. Inclusive, apontaram a criacao de
um espago especifico para a discussao do
coletivo da EF como alternativa que ajudaria
a disciplina.

Neste sentido, Ferraz e Correia
(2012) ressaltam a importancia da superacao
do individualismo entre os docentes, a favor
da concretizagao de relagoes pautadas por
uma dimensao coletiva. Compreendemos
que um espaco especifico de planejamento,
para a area da EF na escola, é uma alterna-
tiva preciosissima, pois possibilitaria um
espaco/tempo de reflexao e planejamento
sobre a pratica pedagogica da disciplina.
Outro aspecto que incidiu sobre a pratica
pedagdgica, no ambito do planejamento,
foram as discussdes coletivas, em cuja ob-
servacgao revelou-se fragil. Os espagos de
reunioes pedagdgicas, na otica dos sujeitos
entrevistados, tem se caracterizado como
pouco produtivo em relacao as questoes
pedagogicas: “as reunides pedagogicas tem
se configurado muito mais como adminis-
trativas do que pedagogicas” (ANTONIO).

Quando os professores falaram
sobre contetdos, estratégias e formas de
avaliar, nao se posicionaram de forma
unanime. Para alguns (ABREU e DAVI), o
esporte apareceu como principal contetido,
mais especificamente, as modalidades de
futsal, handebol, voleibol e basquetebol.
Os depoimentos dos referidos professores
também convergem no que se refere as
estratégias utilizadas. Ambos disseram que
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costumam ministrar aulas praticas focadas
no aspecto procedimental®, seguindo certa
estrutura (aquecimento, fundamentos e
jogo). O fato de haver dificuldades de ar-
ticulacao entre as dimensoes conceitual e
procedimental na acao pedagobgica revelou
o quanto a disciplina ainda esta presa a uma
concepcao que se justifica no fazer pelo
fazer, portanto, distante das orientacoes
tedricas pautadas seja nas orientacdes cur-
riculares mais atuais, seja nas perspectivas
criticas que pesquisadores vém produzindo
no campo académico. Essa limitagcao, sem
duvida, reduz a possibilidade de os estu-
dantes acessarem outros niveis de conhe-
cimento, de experiéncias e, por extensao,
o proprio acervo cultural da humanidade.

Outros professores, distintamente,
quando falam sobre os contetidos e estraté-
gias, destacam que se baseiam nos temas da
cultura corporal, buscando uma articulagao
como o contexto da realidade discente, ten-
do o planejamento como referéncia para a
opcao por estes saberes. Observou-se ainda
que, de forma diferente dos demais, estes
professores buscam superar, por exemplo, a
centralidade no esporte, consequentemente,
optando pela ampliagcao do escopo de con-
teidos/conhecimentos que compoem a EFE,
o que revela avancos na direcao de uma EFE
mais identificada com os atuais pressupostos
teoricos e metodologicos da area. Para Rosa-
rio e Darido (2005, p. 172), a “diversidade de
contetidos é considerada um ponto positivo
na construgao de uma sistematizacdo ou de
um planejamento, principalmente quando
saem do eixo esportivo”.

Em se tratando da forma como os
professores de EF avaliavam os processos
de ensino e aprendizagem, encontraram-
-se também semelhancas e diferencas em
termos de concepcao e procedimentos
entre os dois grupos estabelecidos. Houve
consenso, no grupo de entrevistados, de que
avaliar é algo complexo, que suscita ques-
tionamentos e gera dificuldades, inclusive
operacionais.

Em sentido amplo, a analise da
categoria “pratica pedagogica” permitiu a
afirmacao de que o trabalho dos professores
abrange concepgoes e procedimentos dis-
tintos. Um grupo sustentava e organizava
sua pratica em referenciais considerados
mais conservadores, ou seja, mantinha
como predominantes os contetidos vin-
culados as tematicas do “esporte”, numa
dindmica que se limita ao chamado fazer
pelo fazer, focada sobretudo no aspecto
procedimental e, em certa medida, desvin-
culada do projeto pedagogico da instituicao
e das atuais orientagoes curriculares. Este
movimento, que fragiliza a area no interior
da instituicao, também contribui para retar-
dar ainda mais a consolidacao da identidade
da EF como um territério.

De toda forma, havia na instituicao
outro movimento que buscava romper
com esta l6gica. Tratava-se de um grupo de
professores que, preocupado com o fortale-
cimento da disciplina, assumia uma concep-
¢ao de trabalho que dava centralidade aos
conhecimentos relativos a cultura corporal
e que eram metodologicamente tratados de
forma critica e reflexiva. Entendemos que

8  Segundo Darido (2010) os contetidos na EF devem ser apresentados segundo as seguintes categorias, que sao:
conceitual ligado a fatos, conceitos e principios, ou seja, trata do entendimento de como e porque realizamos
movimentos corporais, as relagdes socio histéricas que neles interferem, etc. A categoria procedimental é ligada
ao fazer. A categoria atitudinal é vinculada a normas, valores e atitudes.
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este é um dos caminhos para a superacao da
visao historicamente constituida da EFE, que
legitimou a pratica pela pratica. Portanto, é
possivel concluir que, no ambito da institui-
¢ao, de certa forma, ha um movimento de
(re) configuracao da sua identidade, visto
que coexistem, na atualidade, praticas e
discursos distintos. Como afirma Lovisolo
(1995, p.24), “as identidades resultam dos
discursos e das praticas dos homens”.

Reconhecimento Social

No ambito da compreensao sobre a
legitimidade da EFE, assumida neste estudo,
partimos do pressuposto de que a mesma se
da pela combinagao de dois fatores prepon-
derantes: sua oficialidade/obrigatoriedade
como elemento curricular obrigatério e o
reconhecimento social, pela comunidade
escolar, da sua importancia pedagogica e
curricular. Visto que o primeiro aspecto, his-
toricamente, sempre esteve garantido, cabe
questionarmos o segundo, ou seja, 0 seu
reconhecimento social. Nesse sentido, nesta
categoria, buscamos apresentar como 0s
professores de EF e das demais areas, entre-
vistados, vém reconhecendo a importancia
da disciplina no curriculo e quais aspectos
contribuem para a sua legitimacdo. Para a
andlise e interpretacao das representacoes
dos entrevistados, buscamos apoio tedrico
em Cunha (2008), a partir da discussao que
a autora faz tendo como base o conceito
de lugar e a interface com os conceitos de
espaco e territério.

Quando questionados sobre a im-
portancia da EF no curriculo escolar, houve
os professores que apontaram que a im-
portancia da disciplina esta ainda calcada,
prioritariamente, na pratica esportiva e nos
aspectos relacionados a saude, orientada
puramente pelo aspecto procedimental
(fazer), portanto, com fragil expressao criti-
ca e politica, diante das atuais orientacoes
curriculares e pressupostos tedricos e meto-
dologicos constituidos no campo cientifico
da drea, o que limita a ocupacao de um
lugar, no sentido que aponta Maria Isabel
Cunha®. Entretanto, de modo distinto, os
professores Renata e Antonio apresentaram
outro entendimento sobre a importancia da
EF no curriculo escolar. Para eles, o mais
importante ¢ a reflexao sobre a cultura cor-
poral’®, que se materializa num conjunto de
saberes que sdo socialmente produzidos e
historicamente acumulados pela humanida-
de, com caréter de universalidade. Para a
professora Renata, a cultura corporal deve
ser refletida, “ela sempre esteve na vida
do ser humano, no seu dia a dia, por ela
pode-se compreender o mundo e interferir
nele” (RENATA).

Observamos que nao ha unifor-
midade em torno da importancia dada a
EF no curriculo escolar, ha, sim, a predo-
minancia de representacao voltada para a
aprendizagem do esporte e para as questoes
ligadas a saude e vinculadas a intervencoes
centradas em aspectos procedimentais. Se-
gundo Oliveira (1999); Moura et al. (2013),
a superacao deste tipo de compreensao é
um dos desafios para os profissionais da EFE,

9 O que também é sugerido em estudos de (BARBOSA, 2001; MOURA et al., 2013; NASCIMENTO e GARCES,

2013).
10 Cf. Coletivo de autores, 1992.
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em direcao a sua legitimidade pedagogica,
portanto, um desafio colocado para a am-
pliacao do seu significado politico.

A questao do reconhecimento passa
pela existéncia de um padrao comparativo,
no entender de Lovosiolo (1996), autor
que argumenta que os professores de EFE
tém buscado esse padrdao comparativo no
professorado das outras disciplinas do curri-
culo escolar. Neste sentido, ao indagarmos
aos sujeitos desta pesquisa se a disciplina
teria 0 mesmo status de importancia que
as outras, as respostas foram unanimes - a
EF ndo possui 0 mesmo status, ela é, sim,
desprestigiada. Foi possivel perceber, nos
argumentos de alguns professores que,
historicamente, algumas disciplinas car-
regam consigo certos “rotulos” que estao
cristalizados na comunidade escolar, sendo
aceitos especialmente por pais e alunos. Por
exemplo, o professor Jodo apontou que ha
momentos em que esta diferenciacdo entre
as disciplinas fica mais explicita. Ele assim
explica: “por exemplo, em um conselho de
classe, um aluno ficar em recuperacdo em
matematica, fisica, nas areas exatas, parece
ser aceitavel pela comunidade. Agora, se
isso ocorre em disciplinas como Artes, Fi-
losofia, Educagao Fisica; isso é visto como
um bicho de sete cabecas”.

Segundo Chervel (1988), ha cer-
tas questoes educativas tradicionalmente
fixadas no sistema escolar “que estao pro-
fundamente inscritas nas mentalidades e
constituem, na cultura nacional, um ponto
de referéncia frequentemente julgado imu-
tavel” (p.107). Para o autor, existem sinais
de distin¢ao entre as disciplinas, no interior
da escola, que extrapolam a questao, por
exemplo, de programas e horarios, per-
passando pelas praticas pedagogicas, pelas
categorias de docentes, pela grande espe-

cializacdo recebida na universidade e pelas
grandes finalidades educativas iniciadoras
das disciplinas. Refletindo neste sentido,
Souza Janior e Galvao (2005) apontam
que estes sinais entre outros, representam
um conflituoso percurso de conquista de
legitimidade de uma ou outra disciplina cur-
ricular na histdria das disciplinas escolares.

Na opinidao dos professores de EF
entrevistados, o fato de a EF na escola ser
desprestigiada esta ancorado na represen-
tagao social que a comunidade escolar faz
dadisciplina, e que decorre, de certa forma,
da experiéncia escolar que os professores
tiveram com a disciplina durante a sua
formacao na educacao basica. O professor
Antonio destacou que o fato de as pessoas
da comunidade escolar terem vivenciado
praticas pedagdgicas em que os professores
davam a bola para que os alunos jogassem,
faz com que as representacoes voltadas
a EFE se consolidem em torno de uma
disciplina que é vista, considerada mais
como uma atividade do que como um
componente curricular. Relatos como o de
Antonio expressam o qudo nociva pode
ser uma pratica descomprometida, isolada
e distanciada da realidade, bem como as
consequentes influéncias sobre o carater
de sua legitimidade. Com efeito, para Faria
et al. (2012), as representagoes sociais in-
fluenciam sobre a legitimacao pedagdgica e
curricular da EFE, incidindo, muitas vezes,
na prépria atuagao dos professores, uma vez
que estes podem assumir a “compreensao
de si como docentes também de segunda
classe” (p.127).

Um ultimo aspecto tratado nesta
categoria refere-se ao posicionamento dos
professores entrevistados quanto a possi-
vel extingao da obrigatoriedade da EF nos
curriculos escolares. O tema foi abordado
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porque havia interesse de saber quais seriam
as implicagoes da desobrigatoriedade da EF
sobre sua legitimidade. Entre os professores
entrevistados predominou certo consenso
de que ela perderia espaco, por diferentes
motivos: as representacdes dos gestores
sobre a disciplina ainda sao equivocadas;
ha certa fragilidade da EF na luta politica
com relacao a outras disciplinas histori-
camente ja privilegiadas; ha limitacdes na
compreensao sobre a real contribuicao da
disciplina no que se refere aos processos de
ensino-aprendizagem; além da visivel falta
de comprometimento de alguns professores.

Em sintese, a questao da legalidade
ainda apareceu como fator indispensavel e
preponderante para a EF. Fora deste ambito,
teria maiores dificuldades para justificar
0s espacos ja conquistados e, sobretudo,
para avancar, consolidando-se politica e
pedagogicamente. Este movimento da EFE
pode ser explicitado em Chervel (1988)
quando este afirma que o desequilibrio
interno de uma disciplina, ou seja, a falta
de tradicao pedagobgica é um dos fatores
que contribuem para a nao legitimagao de
certa disciplina escolar:

O desequilibrio interno da disciplina,
favorecendo determinado componente
as custas de um outro, nao permite a ela
produzir os efeitos buscados de modo
que ela se beneficie, por parte dos alu-
nos, de uma motivagao suficiente, seja
pelo fato das circunstancias historicas,
seja pelo fato das “qualidades peda-
gogicas” do mestre (CHERVEL, 1988,
p.113).

De modo geral, o que podemos
afirmar em relacao ao status de reconhe-
cimento social da EFE é que ainda preva-
lece a forca de sua legalidade formal em

detrimento da consolidacgao de outros senti-
dos e significados que, no conceito de Maria
Isabel Cunha, poderiam ser identificados
como constituicao de um lugar para a EFE.
Embora se observem movimentos no senti-
do de ampliar estes significados sociais para
a disciplina, ainda ha muito para avancar.
Portanto, a ideia de EFE como um territrio,
na concepgao que propde Cunha, aparece
ainda como um horizonte relativamente
distante. A autora diz o seguinte:

A ocupacgdo de um territorio se da no
confronto entre for¢as. Ao ocuparmos
os lugares, estamos fazendo escolhas
que preencherao os espagos e os trans-
formardao em territérios. A escolha de
uma dimensdao anula a condicdo da
outra se estabelecer. Mesmo assumin-
do a possibilidade da contradicao e da
dialética, as forcas em tensao revelam
predominios que sinalizam disputas de
poder (CUNHA, 2008, p.185).

A EF no IFC campus Sombrio nao
possui (pelo menos ainda) forgas suficientes
que lhe permitam o didlogo com outras
areas, em condicbes reais de consolidar
novos codigos e principios. Entretanto,
a ocupagao deste lugar, pela disciplina,
na instituicao, vem sendo constituida por
outras subjetividades, conforme apontam
seus professores.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente texto, retomamos 0s ob-
jetivos que orientaram a investigacao cujo
proposito foi compreender o movimento
de constituicao da identidade pedagogica
e curricular da EF e sua legitimidade no
ambito do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Catarinense. Nesse



258

Motriviv 'ncia

sentido, buscamos destacar os elementos
mais significativos em relacdao as proble-
madticas discutidas e tomadas com maior
densidade nas categorias de andlise.

O estudo dos elementos relaciona-
dos a primeira categoria (experiéncia dos
sujeitos com a EFE) apontou que, em geral,
a formacao dos entrevistados na educa-
cdo basica esteve calcada em contetdos
vinculados ao modelo esportivo, mais
especificamente, em quatro modalidades
(futebol, handebol, basquetebol e voleibol).
Percebeu-se que o dualismo corpo e mente
presente nos modelos higienista/eugenista e
esportivista mostrou-se associado a préatica
do fazer pelo fazer; que a acao pedagégica,
de certa forma, esteve ancorada em pressu-
postos e orientacoes do curriculo praticado
no periodo da formacao; que a disciplina
de EF a qual vivenciada foi marcada pela
permissividade em relagao as escolhas
dos estudantes, o que sugere, em certa
medida, a desvalorizacao da disciplina e o
consequente descomprometimento dos pro-
fessores com o proprio processo de ensino-
-aprendizagem. Além destes aspectos, os
entrevistados destacaram que a disciplina,
em geral, foi ofertada em turnos contrarios
e marcada pelo sexismo. Com certeza, tais
experiéncias ainda interferem no imaginario
social destes profissionais sobre a EFE e,
consequentemente, sobre sua identidade.

No que se refere a formagao pro-
fissional do professor de EF (segunda cate-
goria), constatamos que diferentes motivos
levaram os professores entrevistados a opta-
rem pela formacao académica na area e que
nem sempre esta foi a sua primeira opcao,
embora apontem que o envolvimento com
o esporte, em suas experiéncias de vida, in-
fluenciou na opgao pelo curso. Este aspecto,
de certa forma, revela o quanto o fenémeno

esportivo pode influenciar escolhas, neste
caso, a opgao dos profissionais de EF para
exercer a docéncia na escola.

Para os professores, o conhecimen-
to fragmentado da graduacao dificultou a
compreensao sobre a logica dos processos
escolares. Esse conhecimento, segundo
eles, limitou a articulacao entre teoria e
pratica, entre saber cientifico e saber pra-
tico. Tal lacuna, para alguns entrevistados,
vai sendo amenizada a partir da insercao na
realidade escolar. Sem duvida, esta dificul-
dade interfere negativamente nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no proprio IFC
campus Sombrio e também repercute na
constituicao da identidade e legitimidade
da disciplina.

A andlise dos elementos relacio-
nados a pratica pedagogica e curricular
(categoria 3) apontou que no IFC campus
Sombrio ha acdes docentes pautadas por
concepcoes e procedimentos distintos. Nao
hd, em principio, uma identidade consolida-
da. O que se observou é um movimento de
(re) configuracao de identidade no ambito
dadisciplina. Nao obstante encontrarem-se
praticas ancoradas em modelos tradicionais,
inclusive desarticuladas e desconectadas
com as novas necessidades socioeduca-
tivos projetadas pela instituicao, ha um
movimento que busca articulacdo com o
projeto pedagogico do IFC e que se pauta
em perspectivas criticas.

Este grupo organiza sua pratica,
ancorado no desejo e desafio de superar
a visao historicamente cristalizada da EFE
como uma disciplina que tem pouco a
oferecer em relacao a formacao humana
mais ampla. E, portanto, um movimento que
objetiva transformar o espaco legitimado
formalmente para a EFE em um territ6rio
constitutivo de nova identidade. Dizendo
de outra forma:
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O territorio tem uma ocupacao, e essa
revela intencionalidades: a favor de que
e contra que se posiciona. Nessa pers-
pectiva, ndao ha territorios neutros. A
ocupagao de um territério se da no con-
fronto entre forgas. Ao ocuparmos 0s
lugares, estamos fazendo escolhas que
preencherdao os espacos e os transfor-
marao em territorios (CUNHA, 2008,
p.185).

No que se refere ao reconhecimento
social (categoria 4), a pesquisa indicou que
o espaco da disciplina de EF, no curriculo
no IFC campus Sombrio, esta legitimado
muito mais pela questao da legalidade do
que por sua importancia pedagogica e cur-
ricular. Revelou que h4, ainda, dificuldades
por parte dos sujeitos da comunidade esco-
lar em compreender o carater da importan-
cia social, pedagogica e politica da EF. Em
geral, a representacao social destes sujeitos
sobre o reconhecimento social da EFE ainda
¢ limitada, dado que permanece ancorada
somente na perspectiva de uma disciplina
voltada a aprendizagem do esporte e de
questoes ligadas a satide, pautada, portanto,
no aspecto procedimental.

Conclui-se que, pela 6tica dos pro-
fissionais da instituicao, a disciplina tem
fragil reconhecimento social, e que sua
legitimidade pedagogica e curricular, na
concepcao assumida nesta pesquisa, ainda
constitui um desafio a ser superado. Toda-
via, é possivel afirmar que ha um caminho ja
percorrido na direcdo da constituicao de um
territorio para a disciplina, territério este que
sO pode ser alcangado pelo reconhecimento
de uma nova identidade, nao s6 no ambito
da 4rea, mas pela sociedade em geral.

Compreende-se que a constituicao
da identidade pedagogica e curricular da
EF e sua legitimidade no ambito do IFC

campus Sombrio vem sendo constituida no
processo social, que se constréi com base
nos significados sociais e nas suas tradigoes,
que evolui continuamente e que segue in-
fluenciado pelos processos relacionais, pe-
las representagoes sociais, pela prépria acao
pedagdgica e curricular, e pelo reconheci-
mento de principios e cédigos em torno da
disciplina. Identidade que nao se expressa
como algo imutavel, fixa, concluida, mas
sim como construgao sécio-histérica, que
se modifica com o tempo, o contexto e com
relagcoes estabelecidas.

Finalmente, assume-se que a pesqui-
sa possui limitagoes, que as consideracoes
realizadas a partir da descricao, andlise e
interpretacao das informagdes possuem
carater especifico, portanto, respondem aos
objetivos desta investigacao, sem o compro-
misso com generalizacoes. Supde-se que
o presente estudo seja uma contribuicao
tedrica para o campo da EF em geral e para
o adensamento da discussao sobre a iden-
tidade pedagégica e curricular da disciplina
e sua legitimidade no IFC campus Sombrio.

Reconhecer que as limitacoes e
possibilidades do cotidiano escolar permi-
tem o fortalecimento do debate em torno
da complexidade da pratica pedagégica
e curricular na instituicao estudada pode
estimular outros movimentos teodricos e
praticos necessérios para que professores,
em especial, os professores de EF, possam
acolher as demandas do processo ensino-
-aprendizagem e compreender a importan-
cia pedagogica e curricular da disciplina.

Por fim, tomamos a citacao do pro-
fessor Joao Paulo Subira Medina sobre a EF:

Nao sé precisamos alterar o curso or-
dinario (grifo nosso)- alias bem “ordi-
nario”- que ela vem seguindo, como
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também buscar a sedimentagao de
novos padroes culturais e, afinal, lutar
por novos padroes de vida. Para uma
Educacéo Fisica realmente preocupada
com o ser humano nao basta concordar
plenamente com a sociedade. E neces-
sario que faca uma permanente critica
social; seja sensivel as diversas formas
de repressao a que as pessoas estao su-
jeitas e as ajudem a entender os seus
determinismos e superar os seus con-
dicionamentos, tornado-as cada vez
mais livres e humanas (MEDINA, 1994,
p.36).

A recomendacao de Medina per-
mite acreditar que a escola é lugar privi-
legiado para a EF, e que é neste territorio
que a disciplina precisa configurar defi-
nitivamente sua identidade e, portanto,
consolidar-se também no ambito do seu
reconhecimento social.
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IDENTITY EDUCATIONAL AND CURRICULUM OF PHYSICAL EDUCATION SCHOOL:
RECOGNITION AND LEGITIMACY TERRITORIES AT THE FEDERAL INSTITUTE OF
SANTA CATARINA

ABSTRACT

This work it is a study under the Federal Institute of Santa Catarina (IFC) on the movement
of formation of pedagogical and curricular identity of Physical Education (EF) and its
legitimacy. The research problem was summarized in the following question: how the
pedagogical and curricular identity EF under the IFC has been made? It is characterized
as a qualitative work, exploratory base and case study. The main procedures for obtaining
the information were: documental analysis, participant observation and semi-structured
interviews. Among the findings of the research, in summary, it was concluded that: i) the
experiences of the subject with the discipline of Physical Education, while elementary
school students, as well as the professional constitution EF teacher were characterized
predominantly situations teaching and learning geared to sports content; ii) the
pedagogical practice of EF teachers is basically based on two curricular perspectives:
traditional and critical; iii) the social recognition of EF as a curriculum subject is not
consolidated by the school community.

Keywords: School Physical Education; Teaching Practice; Curriculum; Identity

IDENTIDAD PEDAGOGICA Y CURRICULAR DE LA EDUCACION FiSICA ESCOLAR:
TERRITORIOS RECONOCIMIENTO Y LEGITIMIDAD EN EL INSTITUTO FEDERAL DE
SANTA CATARINA

RESUMEN

Este trabajo es un estudio en el marco del Instituto Federal de Santa Catarina (IFC) sobre
el movimiento de formacién de la identidad pedagdgica y curricular de Educacion Fisica
(EF) y su legitimidad. El problema de investigacion se resume en la siguiente pregunta:
como se ha hecho la EF identidad pedagogica y curricular bajo la IFC? Se caracteriza
por ser un trabajo cualitativo, exploratorio y de base estudio de caso. Los principales
procedimientos para la obtencién de la informacién fueron: analisis documental, la
observacion participante y entrevistas semiestructuradas. Entre las conclusiones de la
investigacion, en resumen, se concluy6 que: situaciones i) las experiencias del sujeto
con ladisciplina de educacion fisica, mientras que los estudiantes de la escuela primaria,
asi como el maestro constitucion EF profesional se caracterizan predominantemente
ensenanzay el aprendizaje orientado a contenidos deportivos; ii) la practica pedagégica
de los profesores de educacién fisica se basa basicamente en dos perspectivas
curriculares: tradicional y critica; iii) el reconocimiento social de la EF como materia
curricular no esta consolidada por la comunidad escolar.
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