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RESUMO

Esta pesquisa estd estruturada a partir da investigacao de 51 produgoes cientificas pu-
blicadas nos principais bancos de teses/dissertacoes e artigos cientificos que abordam a
formacao de professores de Educagao Fisica no periodo entre 2005-2014. Foi proposto
verificar quais aspectos da formacao de professores tém se apresentado como foco
das pesquisas nesse periodo destacando o conhecimento trazido nas produgoes que
retratam especificamente a formacao docente. Para andlise da literatura encontrada foi
utilizada a técnica da Andlise de Contetido segundo Bardin (2011). Destaca-se uma parca
producao a respeito do tema. Os argumentos apresentados sinalizam o descompasso
entre o conhecimento especifico e a didatica; relacdo teoria/pratica fragmentada, pro-
blematica, confusa, portadora de conflitos e antagonismos; disciplinas pedagégicas com
pouca frequéncia e inseridas tardiamente nos cursos, circunstancias que desencadeiam
certa fragilidade na formacao. As producdes enfatizam prioritariamente o ensino, muito
embora, esteja previsto para os cursos superiores a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.
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INTRODUCAO

Nas Gltimas décadas a temdtica da pesquisa sobre a formagcao docente tem se
apresentado como fundamental para o redirecionamento do processo de formagao de
professores. Muito embora a temética ja tenha sido foco das discussdes académicas em
outros momentos, contribuindo para grandes mudancas processadas no ensino superior, no
Brasil, a década de 1990 também foi marcante para o contexto atual desse nivel de ensino,
uma vez que, sinalizou um periodo de intensas discussoes sobre a formacao de professores.

Nesse sentido, tal relevancia ocupou e ocupa espago no ambito das pesquisas aca-
démicas, seguindo um movimento mundial de reformas educacionais e de estudos sobre a
tematica, como foi apontado por Ramos (2002) ao se aprofundar nas pesquisas envolvendo
o ensino reflexivo. Para o autor a valorizagao da prética profissional, a reflexdao no ensino
e nos cursos de formacao de professores, nesse periodo, tém sido amplamente divulgadas
e difundidas por diversos autores em diferentes paises, como: Estados Unidos (Schon,
1995; Zeichner, 1995; Brubacher, Case e Reagan, 1997), Portugal (N6voa, 1995; Alarcao
1996; Canario 1997; D’espiney, 1997), Espanha (Marcelo Garcia, 1992; Pérez-Gomez,
1995, 1997), Franca (Perrenoud, 1993; Malglaive, 1997). Ainda segundo o autor, no Brasil,
foram apresentados diversos estudos fundamentados nesses principios, principalmente, na
area da Educagao (Mizukami, 1996; Machado, 1999; Grillo, 2000; Mizukami Et al, 2002)
e, com menor énfase, na area da Educagao Fisica (Betti e Betti, 1996; Betti, 1996; Betti,
1998; Rodrigues, 1998; Campos, 1999; Ramos, 2001) (p.36-37).

Ao criticarem o atual modelo de formacao do professorado que se apdia em teorias
cientificas e modelos de ensino prontos, nao dando a devida ateng¢ao a atuagao do futuro
profissional e aos conhecimentos construidos/produzidos na relacao que o licenciando
estabelece com a sua futura profissao, ou seja, a pratica docente, os referidos autores
concebem a formacdo de professores como um espaco de reflexdo e pesquisa sobre a
propria pratica profissional.

Apresentam como alternativa a superacao da relacdo linear e mecanica entre o
conhecimento cientifico e a pratica na sala de aula, o modelo concebido como “racio-
nalidade prética”, uma forma de imersiao no mundo da experiéncia a partir da reflexao e
da investigacao sobre as proprias acoes, levando o individuo a interpretacdo da realidade
completa (integrada) na busca de reorganizar a sua prépria experiéncia. Para Yinger (apud
Pérez Gomez, 1992, p.102), “o éxito do profissional depende de sua capacidade para
manejar a complexidade e resolver problemas praticos, através da integracao inteligente
e criativa do conhecimento e da técnica”.

A racionalidade pratica se apresenta nos Gltimos anos a partir de novos entendi-
mentos sobre o papel do formador e da formacao, propondo mudancas para a formagao de
professores, tanto em sua organizacao, quanto no curriculo. Instancias oficiais da Espanha
afirmam que nas propostas centralizadas dos curriculos oficiais de formagao “o modelo
de formacao baseia-se numa reflexao do professorado sobre a sua pratica docente, que
Ihe permite repensar a sua teoria implicita do ensino, os seus esquemas basicos de fun-
cionamento e as préprias atitudes” (MEC, apud MARCELO, 1992, p.53). Para o autor, essa
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concepgao “destaca o valor da pratica como elemento de analise e reflexao do professor,
(...) a formacao de professores estd a converter-se novamente (nem poderia ser de outro
modo) no elemento-chave, numa pedra angular do projeto do sistema educativo” (p.53-54).

Nota-se que essa literatura tem sido amplamente utilizada e/ou criticada nos textos
atuais sobre a formacao inicial de professores e, de certa forma, fundamenta as mudancas
ocorridas na atual legislacdo para os cursos superiores do pais, principalmente, no que se
refere a valorizacao da pratica profissional nas acdes de formagao. Dentre as mudancas
promovidas pela legislacdo, destaca-se o Parecer CNE 09/2001 referente as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacgao Basica, em nivel superior,
curso de Licenciatura de graduacao plena que instituiu as Resolucdes do Conselho Nacional
de Educacgao/Conselho Pleno n° 01 e n°® 02/2002, as quais tratam respectivamente das
diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores, da carga horaria minima
para integralizacao dos cursos, do estagio curricular, da pratica pedagogica e de outras
atividades de formacao.

A partir das mudangas providas pela legislagcao, diferentes temas se tornaram mote
das discussoes a respeito da formacao de professores de Educacdo Fisica, contribuindo
para a reflexao sobre aspectos fundamentais a serem considerados na reformulacdo dos
curriculos dos cursos superiores, em consonancia com a nova regulamentacio proposta
pelos atos legais. Partindo do contexto apresentado em relacdo a formagao de professo-
res, a comunidade cientifica brasileira constituiu ao longo desse tempo um importante
campo de pesquisa, produzindo teses e dissertacbes nos programas de pos-graduagao
das universidades, bem como, artigos cientificos publicados em periédicos nacionais e
internacionais. Todo esse material produzido apresenta um panorama a respeito do perfil
dos estudos realizados no periodo e sobre categorias tematicas especificas, apresentando
avancos e fragilidades na formagao de professores.

Nesse sentido, é importante retomar essas publicacoes, principalmente ap6s o ano
de 2002, novo marco para a formacao inicial de professores proposto pelas Resolucoes
CNE/CP 01 e 02/2002 e CNE/CES 07/2004, analisando as mudangas motivadas pela
nova legislacdo do ensino superior, e que, no ano de 2005 tiveram suas primeiras turmas
formadas a partir da re-organizagao curricular. Diante disso, o que dizem as produgoes
académicas dos cursos de mestrado e doutorado e os artigos cientificos que se atém a
investigar a formacao de professores Educacao Fisica?

METODOS

Na busca pela compreensao sobre o atual cenario dos cursos de formacao de pro-
fessores de Educacao Fisica é importante e necessario retomar as producoes académicas
no Brasil no periodo de 2005 a 2015 — teses, dissertagcoes e artigos cientificos — e observar:
quais aspectos relativos a formagao de professores tém se apresentado como foco das pes-
quisas nesse periodo? De que forma essa nova legislacao para a formagao de professores
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tém afetado o curriculo e os cursos de Licenciatura em Educacédo Fisica? Diante disso, o
objetivo do trabalho foi investigar as principais tematicas apresentadas como foco das
pesquisas referentes a formacao de professores no periodo de 2005 a 2014, publicadas
nos principais bancos de teses e dissertacdes e periodicos cientificos do pais.

Na analise das producdes foi utilizada a técnica da Andlise de Contetdo que se-
gundo Bardin (2011) designa:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacgbes visando a obter, por proce-
dimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens, indica-
dores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de produgao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (p. 47).

A andlise dos dados foi constituida por trés fases fundamentais: a. pré-analise;
b. exploracdo do material; c. tratamento dos resultados. Tais agoes sao seguidas pela infe-
réncia e a interpretagao dos dados. Assim, passamos a seguir a apresentacdo da pesquisa,
seguindo as fases propostas pelo autor.

Pré-andlise

Ao iniciar a busca por produgoes a respeito da formacao inicial foi encontrada
vasta producao a respeito do tema. Assim, foi necessario organizar critérios para busca
de informagoes. Essa fase da pesquisa pressupoe adocao de algumas regras que guiarao
o pesquisador na selecdo do contetido, ou seja, a exaustividade — procurando abranger a
“totalidade da comunicacao”; representatividade — relativa ao universo; homogeneidade
— obter dados por técnicas semelhantes que se refiram aos mesmos temas; pertinéncia —
os documentos levantados precisam ser adequados ao contetido e objetivo da pesquisa;
exclusividade — nao classificar elementos em mais de uma categoria.

Seguindo as regras propostas, foram realizados quatro tipos de busca em banco
de dados da Internet: uma sobre a producao de dissertagoes e teses que tém como tema
a “Formacao Inicial de Professores de Educagdo Fisica” e outra com o mesmo teor, po-
rém, sem aspas no inicio e no final da frase. O mesmo procedimento foi utilizado para
levantamento referente aos periédicos da drea. Assim, o banco de dados foi constituido
por producdes — Artigos, Dissertacoes e Teses — sobre a Formacao Inicial de Professores
de Educagao Fisica.

Ainda como critério, se utilizou a opgao busca “Basica” e “Assunto” no qual foi
digitado o tema da pesquisa, sendo que, caso houvesse a opcao “todas as palavras” tam-
bém seria utilizada na busca. A partir do encaminhamento metodoldgico proposto, foi
consultado inicialmente o banco de dados da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) onde foram encontradas 150 producdes e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) 166 trabalhos referentes ao chamado proposto.
O Banco de dados foi composto, até entao, por producoes cadastradas a partir do ano de
2005 até o ano de 2014, com excecao do Banco da CAPES que apresentou producoes
apenas de 2011 a 2014.
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Exploracao do Material

O passo seguinte foi a unitarizagcao do contedido e exploracao da producao a partir
da organizacao de categorias temdticas para interpretacao das informacdes do banco de
dados. Nessa fase os dados foram organizados em unidades a partir de trés acoes distintas:
recorte (unidades de registro); enumeracao (contagem) e classificacao/agregacao (categorias).

Apos a andlise da produgao académica (Teses e Dissertacoes — CAPES e BDTD)
foi possivel perceber um imenso banco de dados. Porém, das 316 produgdes encontradas
apenas 16 obras da CAPES e outras 15 do BDTD atenderam aos requisitos para essa pesqui-
sa, pois tratavam da tematica especifica da formacao. Entre os trabalhos desconsiderados,
encontram-se pesquisas de outras areas de conhecimento — fisica, quimica ou matematica;
que abordavam a atuacao docente na escola de educacdo basica; que tratavam de tema-
ticas especificas da cultura de movimento no ensino superior; produgoes sobre formacao
continuada, Educacao Fisica especial e adaptada; tecnologia da informacao no ensino
superior; além de outras tematicas que se referiam a alguma especificidade na formacao,
e nao, especificamente da formacao inicial de professores de Educacao Fisica.

Tabela 1 - Producdes encontradas no banco de dados da BDTD e da CAPES

Temas Quantidade de produgdes encontradas
BDTD CAPES Total
Atuagao profissional na escola 44 25 69
Docéncia no ensino superior 12 - 12
Educacéo Fisica inclusiva/adaptada 13 10 23
Elementos da Cultura Corporal 15 09 24
Formagao continuada 07 02 09
Formacao inicial de professores 15 16 31
Formacao superior a distancia - 01 01
Género 02 01 03
Outros cursos (Quimica, Fisica, Ciéncias...) 43 62 105
Outros temas da area da Educagao 6 15 21
Professor iniciante 05 05 10
TICs 04 03 07
Violéncia - 01 01
Total 166 150 316

Para ampliar o banco de dados de Teses e Dissertagdes, composto até entao de 6
Teses e 25 Dissertagdes foram consultadas outras cinco bibliotecas universitarias on line,
seguindo o mesmo critério descrito para construcao do banco de dados, sendo que, em trés
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delas foram encontradas outras 6 publicacdes sobre o tema, totalizando 37 producdes, das
quais, 9 Teses e 28 dissertacoes. Buscando maior abrangéncia a respeito do tema, foram
consultados outros oito periédicos nacionais especificos da area, utilizando os mesmos
critérios de consulta e andlise das produgdes, encontrando outros 14 artigos, em sete dos
periodicos consultados, totalizando 51 producées. E com esse banco de dados que se
analisara a producao académica referente a formacao inicial nos altimos anos, tomando
como marco o ano de 2005.

Tabela 2 - Total de produgdes que compoem o banco de dados da pesquisa

Base consultada Tese Dissertacao Artigo Total
CAPES 02 14 - 16
BDTD 04 11 - 15
Bib. Univ. USP 02 - - 02
Bib. Univ. UNICAMP 01 01 - 02
Bib. Univ. UNESP - 02 - 02
RBCE - - 02 02
RBEFE - - 01 01
MOVIMENTO - - 02 02
UEM - - 01 01
MOTRIZ - - 02 02
MOTRIVIVENCIA - - 04 04
CONEXOES -~ - 02 02
Total 09 28 14 51

Nessas producdes, as pesquisas foram desenvolvidas a partir de metodologias qua-
litativas que utilizaram como principais estratégias para levantamento de dados a pesquisa
tedrica (pesquisa bibliogréfica e analise documental) encontrada em vinte e quatro produ-
¢oes e a entrevista utilizada em outras dezoito, sendo que, em algumas foram utilizadas
mais de uma estratégia para levantamento de informacoes.

As informacdes contidas nas produgoes encontradas foram organizadas em cinco

" ou

categorias tematicas: “novo curriculo para os cursos de Educacao Fisica”, “estagio/pratica

" ou

pedagogica na formacao inicial de professores”, “pesquisa nos cursos de formacao inicial
"o u

de professores de Educacao Fisica”, “nova legislacao para o ensino superior” e “formacao
docente”, conforme nos mostra a tabela a seguir:
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Tabela 3 - Tipos de pesquisas utilizadas para levantamento de informacoes

Tipo de pesquisa Tese Dissertacao Artigo Total
Entrevista 03 12 03 18
Estudo de caso 02 09 01 12
Grupos focais - 02 - 02
Histdria do tempo presente - 01 01 02
Pesquisa participante 01 01 - 02
Questionario 02 05 02 09
Teodrica 02 15 07 24
Total 10 45 14 69
Tabela 4 - Levantamento dos temas de acordo com o niimero de produgoes
Temas pesquisados Tese Dissertacao Artigo Total
Curriculo 4 2 1 7
Estagio/pratica pedagogica 4 4 3 11
Formacao docente 1 13 7 21
Legislacao - 6 1 7
Pesquisa - 3 2 5
Total 9 28 14 51

Devido a quantidade de tematicas encontradas na busca, a abrangéncia do tema e

o formato dessa producao, a andlise se prenderd ao contetido das producoes que abordam

a Formacgao Docente, conforme apresentados na Tabela 4 e no quadro a seguir.

Quadro 1 - Obras levantadas nos bancos de dados consultados

Autor/ano Formato Banco de Titulo do trabalho
dados
Alvim, 2012 Dissertacao | CAPES O portfollcz na’ff)rmagao reflexiva de professores
de educacao fisica.
Barbosa-Rinal- Artigo Movimento Formacao inicial em educagao fisica: uma nova
di, 2008 8 epistemologia da pratica docente.
Constituicao de uma licenciatura em educacao
. . _ fisica: a busca para a efetivagao do ser professor
Bertoni, 2013 | Dissertacao | BDTD critico-reflexivo na Universidade Estadual de
Londrina
Formacao profissional em educacao fisica: cons-
Bezerra, 2012 | Dissertagao | CAPES trucdo identitaria de professores em formagao

inicial.
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Autor/ano Formato Banco de Titulo do trabalho
dados
Bitt Formacao em educagao fisica: um estudo sobre o
encourt, . - S -
2011 Dissertacao professor que surge da cristalizacao da separacao
entre graduado e licenciado.
Cunha, 2011 Dissertacio | CAPES Ff)rmagaq do pr()fes;or de educacao fisica: coe-
réncias e incoeréncias.
A fragmentacdo da formagao de professores de
Dias 2011 Dissertacao educacao fisica: minimizagao da formacao sob a
otica do capital.
O papel da formagao inicial no processo de cons-
Gariglio, 2010 | Artigo RBCE trugao da identidade profissional de professores
de educacio fisica.
Gordo, 2011 Dissertacio | CAPES A fqrmagéo .proflsspnal em educacao fisica no
Pard e a aspiracao discente.
Junior e Bor- Artigo Movimento A pesquisa na formacao inicial de professores de
ges, 2012 educacao fisica
Janior e Capar- . A juventude rumo a docéncia: consideracoes acer-
] Artigo RBCE = L A
roz, 2013 ca da formagao profissional em educacao fisica.
Junior, 2010 Artigo Motrivivéncia O_ professor reflexivo e a prodl_Jg:é(? sobre a forma-
¢ao de professores em educagao fisica.
Concepgoes de educacao e saberes presentes no
. . - projeto de formacao de professores de educacao
Lapis, 2011 Dissertacao | Capes fisica na Universidade Federal do Maranhao
(1980-2006)
Metzner, 2011 | Artigo Conexdes Papel d_a dlplgitlca na forrjnagéo dps professores de
educacao fisica: a opiniao dos discentes.
Formacao empirica na educacao superior: um
Mota, 2010 Dissertacao | UNICAMP estudo de caso na Faculdade de educacao fisica
da Unicamp.
Formacao de professores de educacao fisica para
Pacheco, 2011 | Dissertacao | CAPES atuagao na educacao basica: o que dizem os
professores formadores.
As trajetorias formativas de académicos de edu-
Silva, 2009 Dissertacao | BDTD cagao fisica do curso de licenciatura da UFSM:
contribuicdes na constituicao do ser professor.
Pratica pedagogica em educacao fisica: a
Souza et al, Arti Motrivivenci . sncia d - 16ai
2005 rtigo ofrivivéncia | importancia do pressuposto epistemoldgico no
processo de ensino.
A formacao inicial do professor de educacao
Souza, 2012 Dissertacao | UNESP fisica: um estudo de caso sobre os modelos de
alternancia e os saberes docentes.
A relacdo entre as praticas de formacao de pro-
Vieira, 2012 Tese CAPES fessores e a teoria do co.nhe,c[mento no curso de
Licenciatura em educacao fisica na Universidade
Regional do Cariri.
Contribuicao para andlise das bases tedricas
Dutra, 2013 Dissertacao | BDTD que fundamentam as propostas de formagao de

professores de educacao fisica.
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TRATAMENTO DOS RESULTADOS

Formacao Docente

Embora a formacao de professores de Educacdo Fisica, ultimamente, tenha se
redirecionado sob diversas influéncias, tanto de carater legal quanto epistemoldgico, Oli-
veira (2006) afirma que, em relacdo ao processo formativo, “ainda temos muito a discutir
e observar” (p.17).

Como citado anteriormente, ha um movimento crescente nos estudos sobre a
tematica da formacgao de professores associando-a a recionalidade pratica e ao ensino
reflexivo. Zeichner (1993) chama atencdo para o fato que a nova demanda da formagao
voltada a prética reflexiva teria assumido um contexto bastante significativo no ambito
educacional e adverte sobre os riscos dessa onda pedagdgica a qual o ensino reflexivo foi
submetido em todo o mundo e que, teria sido também motivo de equivocos e utilizacoes
indevidas do termo.

. no discurso sobre a pratica reflexiva estao presentes todas as crengas possiveis
acerca do ensino, da aprendizagem, da escolarizacdo e da ordem social. Todo mun-
do, independente de sua orientacao ideoldgica, ‘tem subido nesse trem’, centrando
suas energias em promover alguma versao da pratica docente reflexiva (ZEICHNER,
1998, p. 250 — grifo do autor).

Ainda assim, tal literatura tem sido amplamente utilizada nos textos atuais que
abordam a formacao inicial de professores. Em consondncia com essa tendéncia, Barbosa-
-Rinaldi (2008) ao investigar a formacao profissional em Educacao Fisica chama atencao
para a possibilidade da mudanga no modelo curricular e a necessidade de orientagcao dos
curriculos pautarem-se no ensino reflexivo, atribuindo ao formador o papel de mediador
do conhecimento, no sentido de possibilitar o desenvolvimento da reflexao nos futuros
professores. Para a autora, a formagao de professores nao seria apenas o [6cus de ensino do
formador, mas também um local em que ele aprende e torna-se assim um sujeito reflexivo.
Para que isso se realize, cabe ao formador a adoc¢ao da pratica reflexiva em seu trabalho
pedagogico, o que, pressupde uma nova epistemologia da pratica.

Muito embora a autora esteja respaldada em propostas coerentes para uma agao
transformadora e em consonancia com as discussdes contemporaneas em torno da formacao
de professores, Souza et al (2005) evidenciou em seus estudos sobre o processo de ensino
que, a adesao a uma proposta transformadora exige a clareza dos pressupostos cientificos
da mesma, sem os quais, corre-se o risco de transformé-la em uma prética frustrada ou
uma mera teorizacao sem a possibilidade de desenvolvimento pratico. Diante disso esta
o cuidado a que se referiu Zeichner (1998) anteriormente.

Em relacao ao curriculo, o trabalho de Souza (2012) revela que persistem nos cursos
de formacao de professores a utilizagao da pratica disciplinar, e reivindica a ampliacao da
carga horaria destinada as disciplinas pedagogicas nos cursos de formacao de professores
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de Educacao Fisica que ainda é insuficiente. Afirma também que o saber disciplinar se
pauta ainda na formacao teorica, fazendo emergir o que denominou de curriculo hibrido
ou académico-profissional, com preponderancia do modelo académico.

No que diz respeito ao contetido, nota-se a énfase nos contetidos especificos do
modelo académico, a minimizacao da pratica profissional e os conhecimentos do contetido
se sobrepndo aos conhecimentos pedagégicos. Nesse sentido, Shulman, apud Marcelo,
(1992) aponta que o ponto de vista de interesse didatico seria o conhecimento de contetido
pedagogico que compreende “as formas mais UGteis de representacdo das idéias, as analogias
mais importantes, ilustracoes, exemplos, explicacoes e demonstracoes, numa palavra, a
forma de representar e formular a matéria para a tornar compreensivel” (p.57). Ora, se para
Shulman apud Marcelo, (1992) o conhecimento do contetido pedagogico “representa uma
elaboracao pessoal do professor ao confrontar-se com o papel de transformar em ensino
o contetdo aprendido durante o seu percurso formativo” ele ndo pode ser um contetido
disciplinar e ensinado de forma mecanica pelo formador, uma vez que o conhecimento é
de dominio pessoal e requer a atribuicao de sentido por parte de quem o aprende, sentido
esse que se constitui na relacao pedagdgica com situacdes da pratica profissional.

Corroborando com as afirmacoes anteriores, Vieira (2012) observou em sua pesquisa
que a relacao teoria/pratica na formacao de professores se apresentou de forma fragmen-
tada, problematica, confusa e portadora de contradicoes, conflitos e antagonismos. Esse
descuido com a formacao tem gerado o que Gordo (2011) identificou como fragilidade
na identidade profissional. Segundo os autores a causa principal dessa situacdo estaria
relacionada ao desencontro entre o discurso contido no Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) e as praticas adotadas na formacao.

Cunha (2011) também evidenciou problemas entre a elaboracao dos curriculos e a
realizacao das proposicoes trazidas no PPC. Em sua pesquisa encontra evidéncias de que
os cursos de licenciatura apresentam matriz curricular com caracteristicas de bacharelado,
com numero reduzido de disciplinas pedagdgicas inseridas tardiamente no curso e com
pouca frequéncia.

Nota-se, nos curriculos pesquisados, que a pratica profissional é utilizada como
espaco de aplicacao das teorias, visto que, as disciplinas pedagdgicas sao encontradas ape-
nas no final do curso, possivelmente por guardarem relacao com o estagio supervisionado.
Ainda no que diz respeito ao conhecimento pedagogico, as poucas disciplinas presentes
nos curriculos, nem sempre apresentam relacao com o perfil de egresso a ser formado,
promovendo a “confusao pedagégica”. Contrarios a essas realidades, Rangel-Betti & Betti
(1996), deixam claro a necessidade da construcao de curriculos que valorizassem mais a
pratica e a experiéncia docente e, que estas fossem tratadas como eixo central do curriculo.
Na concepcdo dos autores, a experiéncia seria tao relevante para a formacao quanto o
conhecimento do contetdo (inclusive o cientifico), que nao deveria ser desprezado, mas
trabalhado em consonancia com a experiéncia pratica de ensinar.

Cunha (2011) destaca também a incoeréncia entre o objetivo proposto para os cursos
de formacao e a sua execucao, afirmando que a estrutura curricular deixa a desejar em sua
proposta de formagao do profissional a que se destina. Em relagao a atuacdo destaca que
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os formadores respondem por disciplinas variadas sem perfil adequado para tal e, muitas
vezes, apresentam caracteristica e formacao para atuar nos cursos de graduacdo, e nao na
licenciatura, podendo comprometer em alguns aspectos a qualidade da formacao, princi-
palmente na area pedagdgica. E sobretudo notavel a pouca preocupacio dada ao contetido
pedagogico e a pratica profissional dos cursos de formacao de professores de Educacgao
Fisica. Essa pratica reforca o que Schnetzler (2000) chama de “concepc¢ao ingénua de
que ensinar é facil”, basta saber o contetdo e algumas técnicas que podem ser treinadas.

Ainda que os cursos investigados por esses autores apresentem in-coeréncia, se-
gundo eles, os mesmos ainda se véem em um periodo de transicao e adaptagdao a nova
legislacao. Embora se tenha transcorrido mais de uma década, desde a publicacio das novas
normativas legais para os cursos superiores, a reformulacdo dos cursos nao evidencia um
caminhar a passos largos. Nota-se que os registros das produgoes académicas destacam
certo descuido das Instituicbes com o conhecimento sobre a teoria que embasa o curriculo
e a matriz epistemologica constante no PPC. Da mesma forma, destaca-se a necessidade
do formador se apropriar da base epistemolégica do curso em que atua, e que ela seja
coerente com o projeto social do mesmo sem a qual, corre-se o risco de se tornar uma
pratica frustrada, e isso influencia negativamente na construcao da identidade e do perfil
do profissional que se espera formar.

A esse respeito, Junior e Caparroz (2013) ao se referirem sobre a construcao identi-
taria do professor, indicaram a necessidade de se refletir também sobre os fatores subjetivos
socioculturais no sentido de revelar as consonancias, conflitos e contradicdes presentes
na formacao do futuro professor.

Bezerra (2012) em suas consideracoes sobre a construcao identitaria do professor
em formacao inicial evidenciou a existéncia de um quadro de referéncia que influencia a
escolha profissional, a acao e a concepcao pedagogica dos profissionais a serem formados.
Para a autora, é essa construcao identitaria que torna possivel ao futuro professor apro-
ximar os conhecimentos da formagao aos da atuacdo. A compreensiao dos pressupostos
que embasam o curriculo é condigcao para uma prética fundamentada e uma formacao
de qualidade. A consolidacao identitdria é constituida na experiéncia com o componente
curricular do Estagio Supervisionado, a partir da construcao dos saberes para o trabalho e
pelas experiéncias iniciais como professor. Contudo, ha uma mediacao colaborativa nes-
se processo que abrange outros profissionais também envolvidos com esse componente
curricular (coordenador, supervisor e professor colaborador da escola campo de estagio),
bem como, os préprios colegas estagiarios que compartilham de suas experiéncias carac-
terizadas por elementos de reflexao, afeto e dialogo.

Nesta perspectiva, a figura do outro também é fundamental para a constituicao do
perfil do egresso. Por outro lado, a prética e o formador se transformam na chave do curri-
culo de formacao profissional. A pratica enquanto espaco proprio do curriculo destinado
a reflexao sobre questoes inerentes a atuacao profissional; a pratica restrita ao interior das
disciplinas pedagégicas e especificas do curso, objetivando levar o licenciando a agéo,
a busca do conhecimento pedagogico; e a pratica enquanto espacgo de reflexao sobre a
prépria atuacao profissional realizada no componente curricular estagio supervisionado.
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Nesses espagos de vivéncia e convivéncia curricular é que o licenciando compartilha
conhecimentos com outros a partir do processo de mediagao colaborativa, contribuindo
para a construcao dos saberes pra o trabalho. Observa-se assim que os contetidos ministra-
dos nos cursos de formacao de professores devam ser “pedagogicamente transformados”,
propiciando a promocao da aprendizagem por parte dos licenciandos e a sua utilizacao
quando professores (SCHNETZLER, 2000).

Diante dos argumentos apresentados, as acdes de formacao desenvolvidas pelos
profissionais que atuam com o Ensino Superior nao se restringem ao contetdo da discipli-
na na qual atuam, mas envolvem o dominio de componentes epistemolégicos, praticos,
reflexivos, afetivos, socioculturais e dialégicos coerentes com o projeto social do curso. Isso
remete a constituicao de um perfil identitario hipotético de professor, sem a possibilidade
de se afirmar que o mesmo abrangera a todos os professores em formacao, visto que, as
acoes formadoras sio repletas de componentes subjetivos passiveis da interpretacao e
significacdes pelo sujeito que se envolve diretamente com a agao.

Muito embora, até o momento tenham sido destacados diferentes conhecimentos
trazidos nas producdes que retratam especificamente a formacgao docente, Gariglio (2010)
ao pesquisar os componentes disciplinares, pedagégicos e praticos da formacao inicial
do professor afirma que os mesmos sao importantes, porém, apenas um salvo conduto
para sobreviver no que chama de choque de realidade, termo utilizado para se referir ao
contato do recém formado com os primeiros anos na profissao. Apresenta também o que
chama de impropriedades da formacao académica que refletem diretamente na constituicao
do futuro professor, a saber: Distanciamento entre os conhecimentos da Educagao Fisica
escolar e da Educacao Fisica area de conhecimento; descuido dos professores formadores
quanto ao trato e ao cuidado com as suas préprias tecnologias de ensino; os professores
formadores negligenciam a centralidade da dimensao interativa na relagao com os alunos,
seja individualmente, seja coletivamente; professores formadores nio se véem como edu-
cadores e, portanto, nao se apresentam como exemplos de conduta profissional a serem
seguidos; descompasso existente dentro da prépria Universidade entre o campo pedago-
gico e o universo de ensino situado da EF; a profissionalizacao docente é orientada pelo
campo disciplinar préprio da EF; o rechaco aos conhecimentos da formagao pedagogica
a forma de ensinar e aos ambientes de ensino da faculdade de educacgao sao obstaculos
importantes a incorporacao dos conhecimentos da drea pedagogica; na formagao univer-
sitaria, portanto, engendram-se ou perpetuam-se sensibilidades, disposicoes, crencas sobre
o tipo de intervencao pedagdégica destinada aos professores de EF na escola, sensibilidade
essa fundamental para a constituicao de certezas sobre a sua pratica docente (p. 23-26).

As colocagdes do autor descrevem um panorama recorrente na formagao de profes-
sores de Educacao Fisica que, de certa forma, remetem ao descompasso entre conhecimento
e didatica, ou entre teoria e pratica nos cursos de formacao. Referente a essas questoes,
Metzner (2011) chama atencao para a necessidade de a Didatica ser melhor discutida nos
cursos de licenciatura, a fim de que se compreenda que tanto a Didatica, quanto as demais
disciplinas pedagoégicas sejam concebidas como nucleo integrador de todos os conteu-
dos e em todos os momentos da formacdo de professores. Isso nao significa dizer que o
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campo pedagdégico do curso se remete a um conjunto de disciplinas, mas sim, que todos
os professores e em todos os componentes curriculares, os conhecimentos didaticos devam
ser apresentados aos alunos. Pressup6e dizer novamente que a pratica pedagégica situa-se
como elemento de centralidade e equilibrio do processo de formacao recorrentemente
veiculado em todos os momentos do curso.

Ainda que complexa e, pelos relatos, talvez distante do que se considera ideal para
a formacao profissional, as produgoes sobre essa tematica, em sua grande maioria, se atém
aos relatos de observacoes pertinentes ao ensino. Ao longo das anélises, foi observado
que poucas produgoes se propoem a investigar outras experiéncia e demais contribuicoes
para os licenciandos no decorrer da trajetoria formativa no curso, ou seja, poucos autores
se dedicaram a pesquisar as contribuicdes das atividades de pesquisa e extensao para o
aluno em formacgao, muito embora, esteja prevista para o ensino superior, na Constituicao
Federal de 1988, a indissociabilidade junto ao ensino.

Diante das poucas producdes encontradas, destacamos as consideracoes apre-
sentadas por Silva (2009) que, em suas analises sobre a trajet6ria formativa de alunos do
curso de licenciatura de uma instituicao publica constatou, como marcas do processo
de formacao, a participacao dos académicos em grupos de estudo, nos quais, puderam
vivenciar os procedimentos relativos a pesquisa, o ensino e a extensio. A autora concluiu
que a aprendizagem docente caracteriza-se pelo saber plural construido a partir de varios
contextos, circunstancias, instituicoes e da experiéncia pessoal/profissional, dos saberes
das disciplinas e atividades praticas proporcionadas pelo curso de formacao. Ainda assim,
Junior e Borges (2012) alertam que o processo de pesquisa no ensino superior apresenta
limites e possibilidades. Muito embora tenham afirmado em seus estudos que essas ativi-
dades intencionam articular a pesquisa com o ensino, assinalam também que os préprios
interlocutores asseguram que alguns professores apresentam dificuldade em fazer essa arti-
culacao, principalmente aqueles que tratam de disciplinas relacionadas as praticas corporais.

Nozak (2012) constatou que a formagao inicial tem se reconfigurado constante-
mente, sobretudo com relagcao aos seus objetivos académicos e formativos, influenciando
consequentemente a extensao universitaria e a visao dos profissionais por ela formados.
Porém, para a autora, a extensido ainda é concebida de forma assistencialista, mesmo
apresentando objetivos (académico e formativo) indicativos de mudangas significativas na
percepcao e na disseminacgao deste tipo de trabalho, proporcionando novas contribuicoes
para a formacao.

Schellin (2013), muito embora confirme que o carater assistencial ou de prestagcao
de servicos ficou evidenciado nas propostas de extensao, atenta para o fato de que nem
sempre a extensao se apresenta como construtora e disseminadora do conhecimento. Sa-
lienta ainda que, mesmo nos cursos de licenciatura, os projetos de extensao voltam-se a
drea da satide ou extra-escolar, desvinculada da futura area de atuacgao profissional, e que,
as acoes da extensao acumuladas com as demandas da graduacao e da pdés-graduacao,
resultam em sobrecarga de trabalho para docentes e discentes que acabam por direcionar
o trabalho para o cumprimento de tarefas, reafirmando a desvinculagcao entre ensino,
pesquisa e extensao.
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Diante disso é sobretudo notavel a desvinculagao entre ensino, pesquisa e extensao
nos cursos de formacao de professores de Educacao Fisica, visto que, embora estejam pre-
vistas como indissociaveis, as produgoes tém demonstrado a fragilidade como as mesma
sao apresentadas nesses cursos. Nos poucos relatos propiciados pelas pesquisas, muitas
vezes o fazem ainda de forma isolada, fora da drea de atuacao do futuro profissional ou
apresentando pouca contribuicdo para a formacao e disseminacao do conhecimento.

CONCLUSAO

Ap0s a andlise e reflexdes sobre as producoes, foi observada uma parca producao
a respeito do tema, principalmente no que se refere as mudangas na formagao a partir da
nova legislacdo para o ensino superior.

De certa forma, as producdes encontradas no periodo de 2005 a 2014 voltam seus
esforcos para apresentacao das fragilidades dos cursos a partir da reformulagao curricular.
Destacam-se nos textos o descompasso entre o conhecimento especifico construido no
decorrer dos cursos de formagao de professores e a didatica; cursos de licenciatura que
apresentaram matriz curricular com caracteristica de bacharelado, geralmente com niimero
reduzido de disciplinas pedagdégicas apresentadas com pouca frequéncia e inseridas tardia-
mente nos cursos; a relacdo teoria/pratica fragmentada, problematica, confusa, portadora
de conflitos e antagonismo, o que, dificulta a construgcao de sentido por parte do aluno,
desencadeando certa fragilidade na formacao. Se a construgcao de sentido esta ligada ao
que acontece com o licenciando nas experiéncias de ser professor, a falta dessas vivéncias
pode representar o desencontro entre os contetidos da formacao e a esséncia da profissao,
uma vez que ao serem requeridos em praticas futuras, ou mesmo ainda na formacao inicial,
0s mesmos se tornam abstratos.

Se os métodos de ensino ndo sao estudados no contexto no qual serao implementa-
dos, os professores podem nao saber identificar os aspectos essenciais, nem adaptar
as estratégias instrucionais — que lhes foram apresentadas em termos abstratos —
a sua matéria especifica ou novas situacoes (McDERMOTT, apud SCHNETZLER,
2000, p.17).

Frente ao contexto apresentado, o grande desafio a ser enfrentado pelos cursos de
formacao de professores de Educacgao Fisica é o de propor e desenvolver Projetos Peda-
gogicos Curriculares em que a Didatica, e as disciplinas pedagogicas sejam concebidas
como nucleo integrador de todos os contetidos e disciplinas e, que estejam distribuidas
em diferentes momentos e espagos do curriculo, e neste sentido, compreender o papel da
pratica pedagdgica para a formacgao é indispensavel.

No que diz respeito a integracao entre ensino, pesquisa e extensao, os argumentos
apresentados enfatizam prioritariamente a dimensao do ensino. As poucas produgoes que
destacaram essa inter-relacao no processo de formagao sinalizaram que, mesmo os projetos
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de extensao relacionados aos cursos de licenciatura sao concebidos segundo uma vertente
assistencialista, voltados a drea da satide ou extraclasse e que, nem sempre, se apresentam
como construtores e disseminadores do conhecimento.

Frente as consideragcoes apresentadas, a mudanga no curriculo do curso ou na
pratica formativa, nao prescinde somente de mudancas na legislacao e redistribuicao da
carga horaria das disciplinas. O desafio que se coloca é mais amplo, visto que, pressupde a
reorientacdo das concepgoes dos professores a partir do conhecimento/dominio dos novos
componentes epistemologicos, praticos, reflexivos, afetivos, socioculturais e dialégicos
coerentes com o projeto social do curso com vistas ao perfil de egresso a ser formado. Isso
remete a constituicao de um perfil identitario hipotético de um professor em formacao e
de componentes curriculares, acdes formadoras e docentes comprometidos e conscientes
do seu papel nessa construgao.

Pensar a formacao pressupde encontrar caminhos de continuidade e indissociabili-
dade entre ensino, pesquisa e extensao. A formacao precisa ser re-pensada como algo que
transcenda as atividades de ensino, mas nao prescinda dela; va para além dos horizontes
da sala de aula, mas ndo a descarte; seja apresentada a partir de um ambiente complexo
que auxilie o académico a refletir para desvendar as coisas do mundo e da profissao, a
partir das construgoes nas atividades de ensino; da agao nas praticas pedagogicas e nos
projetos de extensao; da investigacao nos programas de ensino, pesquisa e extensao, ai
sim, pressupondo a formacao reflexiva do professor.

Por fim, evidenciou-se a necessidade de maior investimento de esforcos no sentido
de ampliar as produgoes académicas que apresentem, ndo somente as fragilidades dos
cursos de licenciatura, mas também suas potencialidades, os avancos percebidos e os ca-
minhos trilhados nessas experiéncias. Assim, indicar novas possibilidades de aprendizagem
docente que integra ensino, pesquisa e extensao, caracterizando o saber plural construido
nos varios contextos, circunstancias e instituicoes, e nas experiéncias pessoal/profissional
com os saberes disciplinares e praticos proporcionados pelo curso de formacao, tendo a
pratica pedagogica alocada como elemento de centralidade e equilibrio do processo de
formacao recorrentemente veiculada em todos os momentos do curso.
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INITIAL TRAINING TEACHER OF PHYSICAL EDUCATION: academic productions
between 2005 - 2014

ABSTRACT

This was a research designed from 51 scientific studies available in thesis/dissertation
and articles databases, all approaching the background of the professor in Physical
Education over 2005 — 2014 period. It was proposal to verify which issues of professor
background has been the subject matter across this period, highlighting the information
from researches engaged on professor specificities. To the analysis of the references
obtained was applied the Content Analyze technique, according to Bardin (2011). It
was found a fairful information regards this issue. The arguments presented showed no
engagement between specific knowledge and didactical practice; fragmented theoretical/
practice relationship; mismatching headings, conflicting and antagonist outcomes,
pedagogical disciplines with low rate of participation and disposal in the later phases of
the grade, and circumstances promoting poorly background. The references emphasized
the teaching process, although the indissociably among teaching, research and extension
be recommended for the undergraduate professor grades.

Keywords: Professor Background; Physical Education; Teaching

FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION FiSICA: produccién
académica entre 2005 - 2014

RESUMEN

Este fue un estudio disenado con 51 articulos cientificos disponibles en bases de datos
de investigaciones de tesis y master asi como de los articulos, todos acercandose de la
experiencia del profesor de educacion fisica desde 2005 hasta 2014. La propuesta fue
verificar cual son las cuestiones de la formacion del profesor que has sido investigado
en los estudios en esto periodo, se destacando los contenidos en que la informacién
tiene especificidad para con la carrera del profesor. Para el analisis de las referencias
obtenidas se aplico la técnica de Analice del Contenido, de acuerdo con Bardin (2011).
Se encontro informaciones muy lamentables sobre este tema. Los argumentos elegidos
no muestran ninguno compromiso con la relacién conocimiento especifico y la practica
didactica; relacion teorica/practica fragmentada; problemas que se confunden vy sin
combinacion, asignaturas pedagogicas con baja tasa de participacién y puestas en las
fases posteriores del curriculo, son las circunstancias que generan una pobre formacion.
Los estudios se quedan en el proceso de ensenanza, aunque la indisociable entre la
ensenanza, la investigacion y la extensién se recomienda para los grados de licenciatura.

Palabras clave: Formacion del Profesorado; Educacién Fisica; Ensefanza
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