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PARANA: um estudo do macrocampo esporte e lazer
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi realizar um levantamento sistematico das atividades
complementares curriculares em contraturno escolar no macrocampo esporte e lazer
desenvolvidas nas escolas publicas estaduais do Parana. As informacoes cadastrais das
escolas (N =372) dos dezenove municipios caracterizados como de grande porte dispo-
niveis na plataforma DataEscolaBrasil (MEC), foram analisadas com base na estatistica
descritiva utilizando-se o software SPSS versao 20.0. Os resultados apontam que cinco
projetos de atividades complementares concentram 40,5% das acdes nos 9 macrocam-
pos previstos. Dentre os projetos executados aproximadamente 1/3 estdo vinculados
a0 macrocampo esporte e lazer (35,4%). Neste macrocampo 64,9% dos projetos estao
concentrados em 5 modalidades, apontando uma tendéncia a padronizacao das acoes e
a prevaléncia do esporte em detrimento das demais atividades de lazer. Conclui-se que
as atividades complementares curriculares em contraturno reforcam agoes em prol da
educacao integral e o macrocampo analisado apresenta grande potencial na ampliacao
das oportunidades de aprendizagem dos alunos.
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CURRICULAR ACTIVITIES COMPLEMENT IN EXTRA-CURRICULAR SHIFT IN SCHOOLS
OF PARANA STATE: a study in field sports and leisure

ABSTRACT

The aim of this study was to conduct a systematic survey of the curricular activities
complement in extra-curricular shift in schools in field sports and leisure developed in
public schools in Parana state. The registration information of schools (N = 372) of the
nineteen of large cities available in DataEscolaBrasil platform (MEC), were analyzed
using descriptive statistics using SPSS software version 20.0. The results show that five
complementary project activities concentrated 40.5% of the shares in 9 fields provided.
Among the projects executed approximately 1/3 are linked to sports and leisure (35.4%).
In this field 64.9% of projects are concentrated in 5 modes, indicating a tendency to
standardize the actions and the prevalence of sport to the detriment of other leisure
activities. It was concluded that curricular activities complement in extra-curricular shift
reinforce actions in support of comprehensive education and area analysis has great
potential in expanding learning opportunities for students.

Keywords: Educational Policies. Full-time Education. Curricular Activities Complement
in Extra-Curricular Shift. Sports and Leisure.

ACTIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTADAS CON UN HORARIO EXTRACLASSE
EM PARANA: un estudio en el area de deportes y 6cio

RESUMEN

El objetivo de este estudio fue realizar un estudio sistematico de las actividades curriculares
complementadas con un horario extraclasse en el area del deporte y el ocio desarrollados
en las escuelas publicas de Parana (N = 372) de los diecinueve municipios caracterizados
tan grande disponible en la plataforma DataEscolaBrasil (MEC), fueron analizados
utilizando estadistica descriptiva utilizando el programa SPSS versién 20.0. Los resultados
muestran que cinco actividades complementarias del proyecto concentraron el 40,5% de
las acciones en 9 areas previstas. Entre los proyectos ejecutados aproximadamente 1/3
estan vinculados a area deporte y el ocio (35,4%). En este area 64,9% de los proyectos
se concentran en 5 deportes, lo que indica una tendencia a estandarizar las acciones y
la prevalencia del deporte, en detrimento de otras actividades de ocio. Se concluyé que
las actividades curriculares con un horario extraclasse refuerzan las acciones en apoyo
de la educacién general y un andlisis area tiene un gran potencial en la ampliacion de
las oportunidades de aprendizaje para los estudiantes.

Palabras clave: Politicas Educativas. Educacion Integral. Actividades Complementadas
Extracurriculares. Deportes y ocio.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as politicas educacionais tem se ampliado gradativamente
com o intuito de contribuir com a melhoria da qualidade da educagao. No que se refere a
educacao basica as politicas educacionais tem envolvido diferentes esferas governamentais,
sejam elas: federal, estadual e/ou municipal e impulsionado o desenvolvimento e criagao
de projetos que possuem como caracteristica marcante a ampliagao da jornada escolar
para o tempo integral e a ampliagao das experiéncias educacionais dos alunos.

Esta ampliacdo da jornada escolar esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996) em seu artigo 34, quando preconiza pelo gradativo
aumento do tempo de permanéncia na escola para sete horas didrias, caracterizando-se
desta forma a educacao integral. Para além da ampliagdo da jornada escolar, conforme
Krolow e Casteleins (2009, p. 3859),

A escola em tempo integral é a alternativa da aprendizagem que visa a complemen-
tacao das oportunidades de aprendizagem, oferta de atividades educativas diversas,
articuladas dentro do espaco escolar quanto dos demais espagos puablicos.

De acordo com Gabriel e Cavalieri (2012, p. 279) a educagao integral caracteriza-se
como “[...] uma educacao com responsabilidades ampliadas, em geral com forte atuagcao nas
areas da cultura, dos esportes, das artes, ultrapassando a atuagao restrita a tipica instrugao
escolar”. Conforme as autoras, considerando as experiéncias em desenvolvimento no Brasil,
é possivel identificar a grosso modo, dois formatos que se caracterizam como educagao
integral sendo: um mais centrado na instituicao escolar propriamente dita, com investimen-
tos no interior das unidades escolares, em seus espacos e em seus profissionais e, outro,
que se lanca para fora da escola, buscando apoios e parcerias com agentes externos a ela.

A discussao sobre a educacgao integral no Brasil ndo é nova e sempre é remetida a
possibilidade de mudanca de paradigma e melhoria da qualidade da educacao. De acordo
com Gadotti (2009) falar em educacao integral seria redundancia uma vez em que nao
ha momentos em que deixamos de nos educar. A educagao se dé em tempo integral, na
escola, na familia, na rua, em todos os turnos, de manha, de tarde, de noite, no cotidia-
no de todas as nossas experiéncias e vivéncias. Ainda segundo o autor, a concepgao da
educacgao integral que ainda se objetiva hoje enquanto politica publica se ampara nas
semelhancas existentes com as propostas de Anisio Teixeira para a “Escola Parque” e aos
“Centros Integrados de Educagao Publica”, os CIEPs de Darcy Ribeiro.

Para Gadotti (2009) a concepgao de educacdo integral é uma concepcao da edu-
cagao que nao se confunde apenas com o hordrio integral, o tempo integral, ou jornada
integral. A questao do tempo nao seria o Gnico fator essencial e sim a integracdo entre os
aspectos biolégico-corporais, cognitivos, afetivos e morais associados ao espago-tempo
de aprendizagem de cada individuo.

O autor ainda afirma que discutir os principios de uma educagao integral deve ser
discutir os elementos de uma educacao integrada, integradora e de tempo integral. Para



julho/2017 139

o autor para que a educacao seja integral ela deve estar integrada ao contexto social, ou
seja, omnilateral e ndo parcial e fragmentada, bem como balizar a construgao do curriculo
a partir da integragao das diferentes possibilidades educativas. Da mesma forma, o tempo
de aprender, precisa ser adequado as necessidades formativas de alunos e professores.
Nao se trata, portanto, de ocupar o tempo de uma jornada ampliada com atividades nao
escolares. Trata-se de estender, no tempo e no espaco, a sala de aula, articulando o saber
cientifico com o saber técnico, artistico, filosofico, cultural (GADOTTI, 2009).

Ainda segundo o autor é necessario que haja uma clara distincao entre um modelo
efetivamente de educacio integral e iniciativas que visam simplesmente ocupar o tempo
de criancas e jovens com atividades “culturais e esportivas” que pouco contribuem com
o projeto educacional das escolas. E necessario a educacao integral seja, portanto, vista
como uma politica publica.

Direcionando para a implantacdo da educacao integral, no estado do Parand, o
Programa de Atividades Complementares Curriculares (ACCs) em contraturno escolar
foi instituido na educacao basica na rede estadual de ensino a partir de 2011 em carater
permanente, por meio da Resolucao 1.690 de 27 de abril de 2011, da Secretaria Estadual
de Educaciao (PARANA, 2011) e regulamentado pela Instrucio Normativa n. 007/2012-
SEED/SUED (PARANA, 2012).

As Atividades Complementares Curriculares de Contraturno sao entendidas como:

[...] atividades educativas, integradas ao Curriculo Escolar, com a ampliacao de tem-
pos, espagos e oportunidades de aprendizagem que visam ampliar a formacao do
aluno com registro de frequéncia diaria no livro registro de classe, inseridas no
Sistema de Administracdo Escolar (SAE) e no Sistema Estadual de Registro Escolar
(SERE) (PARANA, 2012).

Este Programa, que ora nos propomos a analisar pode ser classificado no segundo
formato apontado por Gabriel e Cavalieri (2012), tendo em vista as caracteristicas apre-
sentadas quanto a organizacao das atividades, as quais “[...] podem ser desenvolvidas em
outro local disponivel na comunidade onde a escola esta inserida, desde que nao ofereca
risco a integridade dos alunos” (PARANA, 2012). E ainda, conforme previsto no préprio
objetivo do Programa de “[...] melhorar a qualidade do ensino por meio da ampliagao
de tempos, espacos e oportunidades educativas realizadas na escola ou no territério em
que esta situada, em contraturno, a fim de atender as necessidades socioeducacionais dos
alunos” (PARANA, 2012) estando de acordo com as demandas educacionais e as neces-
sidades da comunidade.

Para Gabriel e Cavalieri (2012, p. 280) este formato de educacéo integral reforca
“[...] os sentidos de responsabilizacao coletiva da sociedade pela educacao das criancas e
jovens”, e poderiamos complementar também o fato que compreender a educagao no seu
sentido mais amplo, a qual nao ocorre somente pela educacao formal, institucionalizada,
mas abrange multiplos espacos e tempos na vida dos individuos, tal qual disposto no
artigo primeiro da LDBEN (BRASIL, 1996) “A educacao abrange os processos formativos
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que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacoes culturais”.

O Programa esta organizado em nove macrocampos que contemplam as diferentes
areas do conhecimento, sendo estes: 1) Aprofundamento da Aprendizagem, 2) Experi-
mentacao e Iniciacao Cientifica, 3) Cultura e Arte, 4) Esporte e Lazer, 5) Tecnologias da
Informacgao, Comunicacao e Midias, 6) Meio Ambiente, 7) Direitos Humanos, 8) Promocao
de Saude, 9) Mundo do Trabalho e Geracao de Renda (PARANA, 2011).

Tendo como foco o macrocampo Esporte e Lazer, nos reportamos a Isayama et
al (2014) quando apontam que estes aparecem relacionados inimeras vezes no decorrer
da historia, e tem se fortalecido cada vez mais em diferentes cenarios, dentre estes, as
politicas publicas expressas em programas e projetos que possuem como finalidade ofertar
diferentes praticas culturais para distintos estratos da populacao. Um dos fatos para isto,
trata-se da representatividade das atividades fisico/esportivas nos programas de lazer, o
que se justifica pelo fato de que, “As atividades esportivas, na perspectiva da diversao,
denominadas como recreagao ou lazer, foram consideradas como estratégia importante
em propostas que, por meio de vivéncias alegres e prazerosas, esperavam utilizar o ludico
como meio educacional” (ISAYAMA ET AL, 2014, P. 305).

Entretanto, é importante compreender que o conceito de esporte é bastante amplo
e € perpassado por diferentes sentidos, ou seja: a) como um conceito teérico que busca
designar uma manifestacao social especifica do fendbmeno esporte que é duplamente am-
biguo; b) como um termo técnico da politica pablica que recorta um tipo especifico de
intervencao das agéncias do Estado no espaco social; e, c) como uma denominagao de um
tipo especifico de intervencao pedagdgica, conotando formas particulares de intervencao
no campo em que se organiza a oferta de experiéncias esportivas patrocinadas pelo Esta-
do — demarcando um tipo de trabalho que se espera dos agentes executores da politica
publica no desenvolvimento de suas acdes (GONZALEZ et al., 2014).

Importante compreendermos melhor a ambiguidade teodrica da concepcao de
esporte, ja que, esta é importante para a analise e entendimento das acoes desenvolvidas
pelo Programa ACCs em contraturno. Conforme Gonzalez et al (2014, p. 36) ao utilizar o
adjetivo educacional para tratar de um tipo especifico de manifestacao esportiva pressupoe
“a existéncia de outras manifestacoes esportivas que nao carregariam essa possibilidade,
quando ha clareza que, num sentido amplo de educacdo, nao ha pratica social que nao
transmita sentidos e significados”. Complementando, os autores se fundamentam em Bracht
(2003, p. 18) quando afirma que “no sentido lato toda pratica esportiva é educacional,
mesmo que num sentido diverso da nossa concepgao de educacao”.

Por outro lado, Gonzalez et al (2014, p. 36) deixam claro que, nao ha esporte por
natureza educacional num sentido restrito, uma vez que, como toda pratica social, o en-
sino do esporte carrega a intencionalidade de seus agentes. Nesta direcdo, Darido (2012,
p. 82) aponta que “é preciso uma intervencao pedagogica para transforma-lo [o esporte]
em educativo [...]. Ou seja, estar inserido em programas de esportes, praticando esportes,
nao quer dizer que vocé esta aprendendo esporte educacional”.
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Nessa perspectiva, Reis et al (2015) aponta que o esporte educacional constitui
empreendimento educacional especifico e, como tal, diferente do esporte oferecido/tratado
nas aulas de Educacao Fisica escolar que responde, consequentemente, por um contetido
de ensino-aprendizagem, um objeto de conhecimento que participa do processo de esco-
larizacdo do qual a disciplina deve dar conta.

Conforme Manuel Sérgio (2003, p. 52) o esporte educacional possui papel im-
portante quando se trata da renovacgao e transformacao, ja que, o mesmo “ha de ser uma
atividade instauradora e promotora de valores. Na pratica desportiva, 0 Homem tem de
aprender a ser mais Homem”. Enquanto especificidades do esporte desenvolvido no
Programa de ACCs em contraturno, compreendemos que estes principios também devam
ser respeitados, uma vez que, trata-se de uma acgao vinculada ao Projeto Pedagogico das
escolas que tem uma intencionalidade educacional implicita.

Diante deste entendimento, o objetivo deste estudo foi realizar um levantamento
sistemético das atividades desenvolvidas pelo Programa de Atividades Complementares
Curriculares de Contraturno, tendo como foco o macrocampo do esporte e lazer, nas
escolas da rede publica estadual de ensino dos dezenove municipios caracterizados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como de grande porte do estado do
Parang, isto é, aqueles que possuem populagdo igual ou superior a 100 mil habitantes.
O estudo justifica-se mediante a inexisténcia de estudos de levantamento desta natureza
de um modo geral no Estado, e mais especificamente nos municipios de abrangéncia da
pesquisa“, o que dificulta uma compreensdo mais ampla sobre sua oferta, bem como sobre
questdao de acompanhamento, avaliacdo e qualificacao das agoes desenvolvidas. Assim,
é importante para identificar um perfil das atividades complementares mais desenvolvi-
das nas escolas e/ou os macrocampos mais deficitarios, o que serve de parametro para
compreender ou apontar a necessidade de investimentos na ampliagao das oportunidades
de aprendizagem para além daquelas relacionadas especificamente aos contetidos da
escolarizacao obrigatdria.

CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

A presente pesquisa teve como intuito realizar um levantamento sistematico das
informagoes acerca do desenvolvimento das politicas de educagao no Parana com vistas a
insercao das atividades complementares nas escolas estaduais, por meio de uma abordagem
quantitativa descritiva, recorremos a coleta e andlise de dados objetivos para compreender
a realidade dos municipios estudados, abrangendo de forma representativa o fendmeno
em estudo e a relagao entre as varidveis apresentadas.

4 Esta pesquisa configura-se como parte de uma pesquisa desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao Fisica e Esportes (GEPEFE) que possui como objetivo fazer um diagnéstico das atividades desenvolvidas
pelo Programa de Atividades Complementares Curriculares de Contraturno no Parana em municipios de grande,
médio e pequeno porte | e Il (IBGE, 2010).
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Como forma de coleta de dados foi utilizada a base de dados do Ministério da Edu-
cacao DataEscolaBrasil® que dispde de informagdes com base no censo escolar anual. Assim,
optou-se pelo levantamento de dados em municipios do estado do Parand com populagao
igual ou superior a 100.000 habitantes, constituindo uma amostragem total de 19 municipios®
como pode ser observado natabela 1. A sele¢do das escolas fundamentou-se no atendimento
aos seguintes critérios: escolas caracterizadas como publicas da rede estadual; escolas de
ensino regular que atendem os niveis de educacao infantil, ensino fundamental de 9 anos e
ensino médio e; escolas que ofertam atividades complementares em contraturno.

Para andlise estatistica dos dados utilizou-se o software SPSS versao 20.0 (Statistical
Package for Social Science). A normalidade dos dados foi verificada utilizando-se o teste de
Kolmogorov-Smirnov, indicando o uso da estatistica nao-paramétrica (dados nao-normais).
Dessa forma, as analises foram realizadas com base na estatistica descritiva como forma de
compreensao do panorama de desenvolvimento das atividades complementares, adotando
os modelos de anélise pautados na obtencdo de porcentagens, médias, frequéncias e cru-
zamento de informagoes. Também foram empregados os testes de correlacao de Spearman
e Qui-Quadrado para a verificacao das diferencas observadas, adotando, portanto, o nivel
de significancia de 0,05%.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com a Resolucao 1.690 de 27 de abril de 2011, as atividades comple-
mentares devem estar associadas ao projeto politico pedagégico da escola e enquadradas
em macrocampos propostos pelo documento. Importante observar que a resolugao, nao
faz determinacdes sobre a necessidade e obrigatoriedade de enquadramento de projetos,
seja em termos metodoldgicos, seja em percentuais, a qualquer um dos 9 macrocampos
propostos. Compete, portanto, a escola a definicao de suas iniciativas voltadas para as
atividades complementares tendo como foco seu publico alvo, objetivos educacionais,
insumos existentes e articulacao interdisciplinar com o projeto politico pedagogico.

A proposicao de um modelo de escola integral que adota atividades complementares
como mecanismo facilitador do processo de expansao das acoes educativas, é atualmente
0 mais presente nas politicas educacionais como mostram os estudos de Almeida da Silva e
Silva (2013), Castro e Lopes (2011), Branco (2012), Felicio (2011) e Cavaliere (2014). Nessa
perspectiva cumpre o papel de compreender que o objetivo de uma educacao integral
pode ser observado pelo prisma do direito universal assegurado, proporcionando acesso
a ampliacao do saber constituido. A ampliacao da jornada significaria, portanto, assumir
via de fato que o papel social da escola se ampliou abarcando o processo educativo nas
mais diversas esferas da vida social. Nesse sentido,

5  Para maiores informagdes: www.dataescolabrasil.inep.gov.br

6  Ressaltamos que, a capital do Estado foi excluida da pesquisa, pois conforme a caracterizacdo do IBGE (2010)
tomada como referéncia, municipios com mais de 1 milhao de habitantes sdo caracterizados como metropole.
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Além da instrugao escolar, ela estaria implicada na educagao fisica e moral, na
educagao para a cidadania, na educagao para a sociedade da informacéo e da co-
municagdo, na difusao cultural, na socializagdo primaria no caso das criangas pe-
quenas e, no caso dos jovens, na formacao para o trabalho. Tudo isso seria parte da
justificativa para a ampliagao da jornada e conformaria o que vem sendo chamado
de “educacéo integral” (CAVALIERE, 2012, p.1207).

Enquanto politica publica educacional, o modelo que associa a educacdo formal
com projetos educativos de contraturno como forma de oferecer elementos de ampliacao da
jornada escolar ja é uma realidade no estado do Parana. Na tabela 1 é possivel observar os
municipios selecionados para este estudo, o quantitativo de escolas estaduais existentes e o
quantitativo de escolas que possuem atividades do Programa ACCs em contraturno escolar.

Tabela 1 — Municipios e quantidade de escolas da pesquisa

Escolas Estaduais

Municipios Nl(,licel:?h:(ce;,\g;ao:al Populagao EEtsacgtllaasis com Atividades
Complementares

Londrina Londrina 548.000 65 56
Maringa Maringa 397.000 31 29
Ponta Grossa Ponta Grossa 337.000 43 36
Cascavel Cascavel 312.000 37 36
S.J. Pinhais NR Sul 297.000 28 23
Foz do Iguacu Foz do Iguagu 263.000 28 23
Colombo NR Norte 232.000 22 13
Guarapuava Guarapuava 178.000 25 22
Paranagua Paranagua 150.000 19 16
Araucaria NR Sul 133.000 16 9
Toledo Toledo 132.000 27 25
Apucarana Apucarana 130.000 16 15
Pinhais NR Norte 127.000 13 9
Campo Largo NR Sul 124.000 17 8
Arapongas Apucarana 115.000 14 13
Alm. Tamandaré NR Norte 112.000 16 11
Umuarama Umuarama 108.000 18 15
Piraquara NR Norte 104.000 10 2
Cambé Londrina 103.000 13 11
Total 458 372

Fonte: Censo IBGE (2010); DataEscolaBrasil (2016).
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Observa-se que o quantitativo de escolas estaduais que desenvolvem atividades
complementares nos municipios pesquisados é da ordem de 81,44%, o que infere que
a aplicabilidade dessas agdes pode ser considerada como em processo de consolidagéo,
uma vez que, a resolucdo estadual que instituiu as atividades complementares classifica-as
como de cardter permanente e/ou periédico’” e com vistas a implementacao progressiva
do ensino em tempo integral. Importante destacar que, os dados referentes a classificacao
das atividades nao encontram-se disponiveis na plataforma, o que gera uma lacuna com
relacao ao carater das atividades desenvolvidas nos municipios pesquisados. O quantita-
tivo de escolas que aderiram ao Programa de ACCs apresenta-se como aspecto positivo,
uma vez que, “Percebe-se uma tendéncia de enriquecimento da educacgao formal, dando
a escola maior flexibilidade em sua organizacao e em seu horizonte formativo” (CARNEI-
RO, 2015, p. 411).

A legitimacao de alguns contetidos a serem propostos como atividade complementar
esta relacionada ao modelo de gestdo adotado pela escola e a forma como a comunidade
escolar observa e se apropria da expansao das possibilidades de acoes pedagogicas. Nesse
sentido a educacao integral surgiria como resposta as reivindicacoes das classes populares,
com a implantagao de projetos de escolas de tempo integral, cuja motivacdo seria a tentativa
de amenizar os problemas sociais, além dos muros escolares, ainda que estes problemas
nao tenham “natureza propriamente pedagogica” (PARO, 1988).

Observa-se que a oferta de determinados contetdos, especialmente a partir dos
macrocampos propostos pela Instrucao Normativa 07/2012 (PARANA, 2012), tende a posi-
cionar tal politica educacional como uma ferramenta de formagao humana complementar
que objetiva, dentre outros fatores, a melhoria dos indices educacionais propostos por
mecanismos de avaliacdo sistematicos externos, a partir da prerrogativa da “qualidade na
educacao”. De acordo com Bendrath (2008) os padroes educacionais tendem, no contexto
mundial, a serem colocados como fator comparativo uma vez que a formacao do capital
humano é vital para o inicio do desenvolvimento local e, consequentemente, para uma
abertura maior da economia. Nesse sentido, reforcar uma formacao direcionada ao inte-
resse estatal a partir de contetidos articuladores, possibilita assegurar que o capital humano
de amanha se adapte as exigéncias e demandas interpostas por agéncias transnacionais,
posicionando a educacao como commodity.

Nesse contexto, politicas compensatérias sao desenvolvidas a partir de lacunas
identificadas pela auséncia de acoes que resultem em eficiéncia e efetividade social em
politicas publicas®. A¢oes voltadas para as atividades curriculares complementares indi-
cam um fator compensatorio ao direcionar macrocampos de acao paralelos ao curriculo

7 De acordo com a referida Resolucdo, as atividades classificadas como de carater permanente, caracterizam-se
por ser ofertadas em, no minimo, 16h/a semanais, distribuidas nos 5 dias letivos, para um mesmo grupo de
alunos, de mesma série/ano. Ja as atividades de carater periodico soa ofertadas com, no minimo, 4 h/a semanais
para grupos de alunos de mesma série/ano ou séries/anos diferentes (PARANA, 2011).

8 O conceito de eficiéncia, eficicia e efetividade social, sdo fatores fundamentais no processo de avaliagdo em
politicas pablicas e andlises a partir de tais pressupostos podem nortear a corre¢ao e possibilitar a melhoria de
sistemas publicos. Para mais informagoes ver Belloni, Magalhaes e Sousa (2007)
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formal. Tais a¢Oes teriam por objetivo assegurar uma formagao emancipatéria ou garantir
o simples cumprimento de metas? Para Chirinéa e Brandao (2015) é a partir da década
de 1990 com a reforma do Estado que a concepc¢ao de qualidade de ensino passou a ser
significativamente pautada pelas notas e pelos resultados obtidos por meio das avaliacoes
externas. Ainda segundo os autores a busca da qualidade na educacio nao é referéncia
para a consolidacdo do direito do cidadao em exercer sua participacao politica e social. A
busca da qualidade esta muito mais ligada ao desenvolvimento econdémico do pais, bem
como sua insercao no grupo dos paises desenvolvidos. Ampliar as possibilidades educati-
vas, e legitimar determinados contetidos em especifico justificam-se na medida em que o
Estado atrela-os ao preceito da melhoria da qualidade da educacéo. A qualidade, portanto,
emergeria da necessidade de se prepararem os individuos para processos mentais cada
vez mais requintados e abstratos (CHIRINEA, BRANDAO, 2015)

A qualidade, nesse sentido, ndo é uma qualidade que emerge do ntcleo formador
da escola e dos sistemas de ensino como direito do cidadao, mas uma qualidade
concebida por agéncias multilaterais, com o proposito de diminuir a taxa de pobre-
za dos paises em desenvolvimento e de adequar a educagao a uma reestruturacao
produtiva. (CHIRINEA, BRANDAO, 2015, p.465)

Ao observamos as agoes praticas desenvolvidas nas escolas, pudemos constatar que
ha variagoes pontuais nas agoes desenvolvidas, o que indica uma flexibilidade de uma
politica compensatoria pontual que se adapta as necessidades emergentes de cada unidade
escolar, porém, balizadas por eixos norteadores bem definidos pelo Estado.

A diversidade de oferta de projetos em contraturno indicam caminhos distintos entre
as opgoes de oferta de projetos nas escolas pesquisadas. As atividades cujas caracteristicas
vao desde complementos a aprendizagem curricular, até esportes e formagao para o mer-
cado de trabalho, apontam para reflexdes sobre as possiveis relagoes intrinsecas existentes
(ou nao) entre os diferentes processos educativos que passam a vigorar no ambiente esco-
lar a partir de uma educacao integral tal qual o proposto. O foco, portanto, deveria estar
concentrado no processo de melhoria da qualidade da educacao.

Os projetos elaborados e desenvolvidos no Brasil evidenciam a necessidade de
atrelar a expansao do tempo de permanéncia do educando na escola a melhoria
da qualidade do ensino oferecido, quando explicitam o compromisso de criar opor-
tunidades reais para que os educandos possam se desenvolver em sua plenitude
(FELICIO, 2011, p.165).

Nessa perspectiva os dados levantados apresentaram indicativos de maior concen-
tracao de projetos em determinados macrocampos em contraposicao a auséncia de projetos
em outros, indicando haver um consenso de aplicabilidade nas areas de Esporte e Lazer e
Aprofundamento da Aprendizagem, como pode ser observado tabela 2.
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Tabela 2 - Principais Atividades Complementares desenvolvidas.

Atividade FA FR
Linguas Estrangeiras 261 18,4
Futsal 138 9,8
Voleibol 69 4,9
Leitura de Produgao de texto 53 3,7
Atletismo e muiltiplas vivéncias esportivas 50 3,5
Economia solidaria e criativa 45 3,2
Dancas 41 2,9
Ténis de mesa 36 2,5
Orientacao de estudos e leitura 35 2,5
Atletismo 32 2,3
Xadrez 32 2,3
Conservagao de solo e composteira 31 2,2
Teatro 31 2,2
Outra categoria de acompanhamento pedagégico 26 1,8
Matematica 25 1,8
Basquete 24 1,7
Outra categoria de esporte e lazer 24 1,7
Handebol 23 1,6
Letramento e alfabetizacao 23 1,6
Outra categoria de artes, cultura e educacdo patrimonial 22 1,6
Rédio escolar 20 1,4
Canto coral 19 1,3
Musica 18 1,3
Percussao 18 1,3
Jornal escolar 17 1,2
Iniciacao cientifica 16 1,1

Fonte: pesquisa autores, 2016.

Conforme pode ser observado natabela 2, as principais atividades complementares
desenvolvidas nas escolas atingem o percentual de 79,8%, distribuidas em 26 diferentes
projetos. Importante ressaltar que, dentre estes projetos 10 estao vinculados ao macrocampo
Esporte e Lazer, como pode ser verificado nos projetos destacados na tabela 2. As demais
atividades desenvolvidas 20,2 % apresentam um percentual relativo menor que 1%, e estao
distribuidas nos 9 macrocampos possiveis, perfazendo um total de 57 diferentes projetos
de atividades complementares.
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E possivel ainda observar na tabela 2 que, as 5 atividades complementares mais
desenvolvidas nas escolas estaduais dos municipios (linguas estrangeiras, futsal, voleibol,
leitura e producgéo de texto, e, atletismo e multiplas vivéncias esportivas) correspondem a
40,5% de todas as atividades. Estas atividades identificadas como as mais evidentes estao
enquadradas em dois macrocampos, sendo que, 22,3% estio no macrocampo Aprofun-
damento da aprendizagem e 18,2% no macrocampo Esporte e Lazer.

Estes dados possuem semelhangas com a pesquisa realizada em 2008° em todo o
territério nacional, onde constatou-se que as atividades mais desenvolvidas nas experién-
cias de jornada escolar ampliada eram referentes as areas de Esportes (65%) e Aulas de
reforco (61,7 %). Entretanto, a atividade que atualmente identificamos como a que abrange
0 maior niimero de projetos nas escolas estaduais paranaenses, linguas estrangeiras (18,5%)
na pesquisa acima citada aparecia na décima terceira posicao com 17,8% (CARNEIRO,
2015, p. 414).

Os dados levantados suscitam alguns pontos para reflexdo, tais como: quais se-
riam os fatores que potencializam que apenas 5 projetos de atividades complementares
concentrem 40,5% de todas as acdes? Que fatores contribuem para que, os macrocampos
com maior concentracao de atividades estejam relacionados com as atividades que sao
desenvolvidas no turno obrigatério da educacao formal? O Programa esta atingindo seu
objetivo de oportunizar amplas e diversificadas formas de aprendizagem considerando esta
concentracao de atividades? Quais os fatores que contribuem para que, no macrocampo
do Esporte e Lazer, modalidades entendidas como tradicionais da area (futsal, voleibol,
atletismo) se sobressaem perante as iniimeras possibilidades que poderiam ser exploradas,
no sentido de ampliacao das vivéncias oportunizadas pelo macrocampo?

Tais indagacoes forcosamente levam a tentativa de compreensao do papel do
Programa e, mais especificamente, do papel do esporte e lazer dentro da escola e sua
representatividade no universo amplo das atividades complementares. A estratificacao dos
dados por projetos e suas respectivas cidades trouxe a tona a maior dimensao global do
macrocampo do Esporte e Lazer em relagdo aos demais como pode ser visto na tabela 3.

9  Pesquisa “Educacgao Integral/Educagao Integrada e(m) tempo integral: concepcoes e praticas na educagio
brasileira”, realizada em parceria pelas universidades: UFPR, UnB, UNIRIO, UFRJ, UER], UFMG.
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Tabela 3 - Comparagao do macrocampo Esporte e Lazer

Existéncia de projetos

Municipio na area de Esporte e Lazet:* TOtZIx?siel:lrt?:tos
Esporte e Lazer Outra Area
FA FR FA FR FA FR
Londrina 65 31,4% 142 68,6% 207 100%
Maringa 50 42,7% 67 57,3% 117 100%
Ponta Grossa 54 37,8% 89 62,2% 143 100%
Cascavel 49 32,2% 103 67,8% 152 100%
Sao José dos Pinhais 23 36,5% 40 63,5% 63 100%
Foz do Iguacu 37 38,1% 60 61,9% 97 100%
Colombo 12 50,0% 12 50,0% 24 100%
Guarapuava 29 30,9% 65 69,1% 94 100%
Paranagua 15 21,1% 56 78,9% 71 100%
Araucaria 2 14,3% 12 85,7% 14 100%
Toledo 34 30,9% 76 69,1% 110 100%
Apucarana 30 42,3% 41 57,7% 71 100%
Pinhais 12 38,7% 19 61,3% 31 100%
Campo Largo 14 51,9% 13 48,1% 27 100%
Arapongas 25 43,9% 32 56,1% 57 100%
Almirante Tamandaré 13 32,5% 27 67,5% 40 100%
Umuarama 20 37,0% 34 63,0% 54 100%
Piraquara 5 71,4% 2 28,6% 7 100%
Cambé 12 33,3% 24 66,7 % 36 100%
Total 501 35,4% 914 64,6% 1415 100%

*Qui-quadrado: 29,514 (p=0,042)
Fonte: pesquisa autores, 2016

O levantamento geral indica que da ordem de 1/3 dos projetos executados dentro
das atividades complementares nas escolas sao de origem do macrocampo Esporte e Lazer,
no entanto, uma analise mais precisa nao indica padronizacao dessa divisao uma vez que a
diferenca estatistica existente entre os municipios foi considerada significativa (p=0,042).

A importancia do esporte como mecanismo educativo que pode, dentre outros
fatores, atuar na socializacdo, no desenvolvimento de habilidades e competéncias, bem
como promover a saude, pode ser interpretada como elemento facilitador durante o
processo de tomada de decisao para a implantacao dos projetos nas escolas. Por meio de
acoes desta natureza, é possivel criar situagoes capazes de, para além de conscientizar o
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aluno sobre a importancia de frequentar as aulas, suas experiéncias no contraturno, possi-
bilitam a descoberta de que ele “[...] podera ter uma vida mais saudavel interagindo com
outros alunos, somando valores, aumentando seu rendimento fisico, intelectual e social,
despertando a vontade de estar envolvido ativamente na pratica educativa” (KROLOW;
CASTELLEINS, 2009. p.3).

Do ponto de vista da gestao dos projetos, estes aspectos podem influenciar positi-
vamente o potencial de gerar matriculas nas atividades complementares nas escolas, bem
como de ampliar o niimero de projetos e qualificar cada vez mais as acoes desenvolvidas,
seja em termos de acoes desenvolvidas, seja na busca pela ampliacao de recursos, melhorias
de estruturas, e qualificacao dos profissionais envolvidos.

Com relacdo ao numero de matriculas, os dados levantados indicam que, o ma-
crocampo Esporte e Lazer concentra aproximadamente 35,4% dos projetos executados e
possui um total de matriculas que atinge 32,21%.

Tabela 4 — Média de matricula nos projetos

Area de Esporte e Lazer Demais Areas
Total de Total Média de + Total de Total Média +
Projetos  Matriculas alunos Projetos  Matriculas de alunos
501 19.597 39,12 25,0 914 41.242 45,12 29,3
32,21% do total de matriculas 67,79% do total de matriculas

Fonte: pesquisa autores, 2016.

Dos 60.839 alunos matriculados em atividades complementares nas escolas esta-
duais do Parand pertencentes aos municipios pesquisados nesse estudo, 19.597 alunos estao
vinculados a atividades de Esporte e Lazer, indicando que 1/3 das atividades desenvolvidas
estao direcionadas a esse macrocampo.

O macrocampo Esporte e Lazer, a partir dos dados observados, segue uma tendéncia
de similitude de agoes, uma vez que 64,9% dos projetos estao concentrados em apenas
5 tipos de modalidades como pode ser observado na tabela 5.

Quando observadas as disposicoes de frequéncia de implantagcao de projetos por
municipio é possivel notar que a similitude em relacdo as iniciativas tende a se manter
ndo havendo distorcoes em relagao as opgdes existentes nas possiveis atividades a serem
desenvolvidas no referido macrocampo. No entanto, foi possivel observar uma correlacao
positiva (r=0,97 em p=0,0001) entre quantidade de projetos (modalidade) e matricula (taxa).

Ao observar a disposicao dos projetos do macrocampo Esporte e Lazer nos munici-
pios do estudo, constata-se que a taxa média de matricula em 16 municipios é superior a
30 alunos por projeto, sendo que dessas, em 8 municipios o niimero é superior a 40 alunos
(Tabela 6), ou seja, superior a media encontrada no conjunto de todas as cidades analisadas.
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Tabela 5 — Cinco maiores frequéncias de projetos no macrocampo Esporte e Lazer

. Quantidade Projetos Matriculas
Projetos
FA FR % Matriculas Média Matricula

Futsal 138 27,5 4.628 33,5
Voleibol 69 13,8 2.470 35,7
Atletlsmo e multiplas vivéncias 50 10,0 2846 56,9
esportivas

Ténis de Mesa 36 7,2 1.570 43,6
Atletismo 32 6,4 1.433 44,7
Demais projetos 176 35,1 6.650 37,7
Total 501 100,0 19.597 39,1

R=0,97 (p=0,001)

Fonte: pesquisa autores, 2016.

Tabela 6 — Quantidade de projetos e matriculas do macrocampo Esporte e Lazer

Macrocampo Esporte e Lazer

Municipios
Total Projetos Total Matriculas Média Matriculas

Londrina 65 2.276 35,0
Maringa 50 1.680 33,6
Ponta Grossa 54 2.295 42,5
Cascavel 49 2.207 45,0
Sao J. Pinhais 23 1.080 47,3
Foz do Iguagu 37 1.545 41,7
Colombo 12 371 30,9
Guarapuava 29 1.247 43,0
Paranagud 15 497 33,1
Araucaria 2 30 15,0
Toledo 34 1.230 36,1
Apucarana 30 1.313 43,7
Pinhais 12 566 47,1
Campo Largo 14 335 23,9
Arapongas 25 800 32,0
Alm. Tamandaré 13 803 61,7
Umuarama 20 770 38,5
Piraquara 5 130 26,0
Cambé 12 414 34,5
Total 501 19.597 39,1

Fonte: pesquisa autores, 2016
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Analisando os dados por municipio (tabela 7), observa-se que o destaque no macro-
campo Esporte e Lazer fica por conta de 5 modalidades especificas de esporte que figuram
como as de maior frequéncia de implantacao nos 19 municipios: Futsal figura como maior
frequéncia em 11 municipios totalizando 140 projetos; Atletismo em 4 municipios totali-
zando 29 projetos; Voleibol em 2 municipios totalizando 10 projetos, e; Ténis de Mesa e
Futebol em um municipios cada, totalizando 3 e 1 projetos respectivamente.

A prevaléncia do esporte em um macrocampo ao qual também faz parte o lazer é
inegavel e absoluto, relegando um papel de coadjuvante para projetos cujas caracteristicas
desempenhem valores e diretrizes associadas ao campo do lazer como prética possivel na
escola publica. Conforme Castellani Filho (2013, p. 13) “O esporte e o lazer constituem-se
em conceitos distintos, nos quais o Gltimo nao pode ser reduzido as fronteiras do primei-
ro”. O autor relata que esta relacio entre esporte e lazer, no que tange a manifestacao do
esporte de participacdo, ha a necessidade de incorporar uma politica especifica, ou seja,
agregar uma politica de lazer que nao desenvolva apenas os interesses fisico-esportivos,
mas que contemplem uma série de interesses presentes em nosso quadro cultural.

Para que o lazer nao exerca somente o papel de coadjuvante no Programa, recor-
remos a Marcellino (2003) quando aponta a importancia de uma “educacao para o lazer”
que contribua para a demonstracdo da importancia do lazer, como forma de expressao
humana, na nossa sociedade, para a formacio nao sé de praticantes, mas também de
espectadores ativos, criticos e criativos e para a incorporacdo no processo educacional do
elemento lddico da cultura, enquanto estratégia de ensino.

As maiores frequéncias de implantacao de projetos de Esporte e Lazer (Tabela 7)
seguem a tendéncia de padronizagao de modalidades ja consagradas na Educacao Fisica
escolar e presentes nos contetidos programaticos dos PCNs da area. Este dado deve ser
ressaltado quando nos reportamos aos objetivos do Programa ACCs de ampliar as oportu-
nidades educativas dos alunos, uma vez que, as caracteristicas incorporadas pelo Programa
podem estar deixando lacunas no que se refere ao alcance deste objetivo. Entretanto, esta
escolha pode estar relacionada, entre outros fatores, a capacitacao dos professores para
desenvolver atividades diferenciadas, a estrutura disponivel na escola — ou fora dela, no
caso de parcerias — e os custos de financiamento do Programa.

Objetivando compreender as ACCs como ferramenta inicial para a transformacao
da educacao publica paranaense como de tempo integral, o leque de variedade de acoes
deve proporcionar aos alunos uma formagao educacional sélida. Segundo Gadotti (2009)
a escola de tempo integral deve proporcionar estudos complementares e atividades de
esporte, cultura, lazer, estudos sociais, linguas estrangeiras, cuidados de satde, mdsica,
teatro, cultivo da terra, canto, ecologia, artesanato, corte e costura, informatica, artes
plasticas, potencializando o desenvolvimento da dimensao cognitiva e ao mesmo tem-
po afetiva e relacional dos alunos, entre outras. Nao se trata apenas de estar na escola
em horario integral, mas de ter a possibilidade de desenvolver todas as potencialidades
humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a cultura, a danga, a
musica, o esporte, o lazer.
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Tabela 7 — Projetos com maior frequéncia no macrocampo de Esporte e Lazer por municipio

Total de Principais Projetos na area de Esporte e Lazer
Municipio Projetos em
todas areas Projeto FA FR % (cidade)

Londrina 207 Futsal 45 21,7
Maringa 117 Futsal 14 12,0
Ponta Grossa 143 Futsal 16 11,2
Cascavel 152 Futsal 17 11,2
Sao J. Pinhais 63 Atletismo 5 7,9
Foz do Iguagu 97 Atletismo 10 10,3
Colombo 24 Futsal 4 16,7
Guarapuava 94 Atletismo 11 11,7
Paranagua 71 Ténis de Mesa 3 4,2
Araucaria 14 Futebol 1 7,1
Toledo 110 Futsal 12 10,9
Apucarana 71 Futsal 11 15,5
Pinhais 31 Futsal 3 9,7
Campo Largo 27 Futsal 6 22,2
Arapongas 57 Voleibol 6 10,5
Alm. Tamandaré 40 Atletismo 3 7,5
Umuarama 54 Futsal 8 14,8
Piraquara 7 Futsal 2 28,6
Cambé 36 Voleibol 4 11,1

’

Fonte: pesquisa autores, 2016.

Compreendendo estas especificidades, a busca pela qualificacao das agcoes deve ser
constante e estar orientada por principios coletivos. Sobre esta questao, Costa, Armbrust,
Teramoto (2014) quando escrevem sobre a qualificacdo da Educacao Fisica Curricular e a
necessidade de reflexdo e sistematizacao da pratica pedagogica nas escolas, apontam que
ao trabalhar o esporte é necessario contemplar a dimensao do direito a aprender e favorecer
o desenvolvimento de uma postura ativa dos alunos frente a aprendizagem, pautando-se
nos seguintes principios: inclusao de todos, construcao coletiva, respeito a diversidade,
educacao integral, autonomia, ensinar como direito de todos e, ensinar bem para todos.
Embora estes principios foram pensados a partir das praticas da Educacao Fisica curricular,
acreditamos que os mesmos devem ser atendidos considerando as especificidades do Pro-
grama ACCs em contraturno, devido a necessidade de articulagao com o projeto politico
pedagogico das escolas e aos proprios objetivos do Programa.
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Uma observacao que deve ser feita é o intuito nao diretivo das ACCs enquanto
politica compensatéria de minimizar as diferengas existentes entre os sistemas publico e
privado de educacao, onde a oferta de atividades extracurriculares em contraturno poten-
cializaria o processo de aprendizagem dos alunos.

As propostas atuais de tempo integral estio muito mais preocupadas em estender
o direito de passar “mais tempo na escola” as camadas mais pobres da populacao.
A escola privada das classes médias e ricas ja é de tempo integral. Pode-se dizer
que o aluno da escola privada dispoe de tempo integral dedicado a sua educacao.
Geralmente ele dispde de um “contraturno”, com aulas complementares de esporte,
lazer, reforco em linguas estrangeiras, balé, judo etc. (GADOTTI, 2009, p.32)

O desenvolvimento de projetos sem a devida articulagao com os projetos politicos
pedagdbgicos da escola, e sem uma propositura real associada a uma formagao emancipatéria
poderd comprometer os objetivos em si da politica, uma vez que apenas a ampliagao da
jornada com atividades complementares para equiparacao ao sistema particular de ensino
poderia ndo resultar na melhoria da qualidade da educagao, uma vez outros fatores como
formacao docente, proposta pedagogica, espaco fisico, insumos materiais, relagao aluno/
professor nao sdo ponderados na equagao. O fator tempo, seria, portanto, apenas uma
variavel dentre muitas outras ao qual o Estado necessita equalizar.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa possibilitou a compreensao estrutural da divisdo das atividades comple-
mentares a partir dos macrocampos propostos pela Resolu¢ao 1.690/2011 nos municipios
do estado do Parana com populacao superior a 100.000 habitantes. Os resultados eviden-
ciaram que cinco projetos de atividades complementares se sobressaem nas escolas pes-
quisadas, abrangendo 40,5% e estao concentradas em dois macrocampos. Estes resultados
apontam para algumas reflexdes que vao de encontro com os objetivos do Programa, uma
vez que, ao concentrar as atividades em macrocampos especificos atende parcialmente
a necessidade de ampliacao das oportunidades de aprendizagem, ou mesmo restringe
a campos especificos do conhecimento identificados como necessidades e que nao sao
atendidos plenamente pela educacao formal, como por exemplo, os projetos na drea de
linguas estrangeiras e/ou leitura e producao de texto.

Considerando especificamente o macrocampo Esporte e Lazer, o destaque para os
projetos na area do esporte pode estar relacionado com questoes referentes a infraestrutura;
formacgao dos profissionais que desenvolvem estas atividades e a visibilidade da escola por
meio destes projetos, haja vista que, muitos estao voltados ao treinamento de modalidades
para competicoes esportivas escolares, como fora constatado por Luguetti; Bastos: Bohme
(2011) em estudo realizado no municipio de Santos-SP, onde as atividades em contraturno
escolar sio denominadas “préticas esportivas escolares” ou mesmo “turmas de treinamento
esportivo” e os profissionais que desenvolvem sao chamados de professores/treinadores.
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Nesse mesmo sentido, os dados apresentados nas tabelas 5, 6 e 7 nos fazem refletir
se a proposta do Programa ACCs torna-se diferenciadas em sua esséncia e objetivos-fim,
isto €, se configuram-se como uma ampliacao das oportunidades de aprendizagem como
preconizam os objetivos do Programa ou, tornam-se uma extensao nao-obrigatoria das aulas
curriculares do componente Educagao Fisica que aborda os mesmos contetidos das aulas.

Por outro lado, os resultados desta pesquisa também apontam para a importancia
das atividades no macrocampo Esporte e Lazer, quando considerado o ndimero de projetos,
o quantitativo de modalidade e o nimero de matriculas. Desta forma, compreendemos
que as atividades complementares curriculares em contraturno reforcam agoes em prol
da educacao integral, e que a livre possibilidade de direcionamento dos projetos pelos 9
macrocampos favorecem iniciativas esportivas pelo seu dinamismo e maior proximidade
com os interesses dos alunos, ja que, a adesao aos projetos nao é tratado como obrigato-
riedade e sim, uma participagao voluntaria que parte do interesse dos alunos.

Neste sentido, a educagao em tempo integral como politica em construcao assume,
nas experiéncias em curso, diferentes perspectivas tedricas e configuracoes concretas.
Como pode ser verificado, tanto nos dados levantados quanto em outras experiéncias pu-
blicadas, de modo geral, a educagao em tempo integral tem sido pensada sob os aspectos
da ampliagao das oportunidades educativas e formacao integral dos sujeitos, da protecao
e garantia dos direitos basicos as criancas e aos adolescentes, para os quais, em muitos
casos a escola se configura como ambiente central de acesso a cultura, a alimentagao, a
assisténcia e a protegao.

Portanto, a educagao em tempo integral é vista como um processo em constru¢ao
no paris, e as experiéncias em andamento, na mesma medida em que buscam a ampliacao
qualitativa e do tempo escolar, enfrentam dificuldades inerentes a formacao profissional
e a propria estrutura fisica e pedagogica instituida na escola. Fato este, que pode estar
direcionando a concentragao da oferta de atividades complementares em determinados
macrocampos.

Como limitacdes do estudo, apontamos a impossibilidade de conhecer os critérios
de implantagao e escolha das atividades desenvolvidas, de avaliar a forma como efetiva-
mente acontecem os Projetos dentro do Programa analisado, qual a situagao real no que
se refere a frequéncia de participagcao dos alunos matriculados, bem como a forma como
sao desenvolvidos os projetos, em termos de objetivos, planejamento e estratégias para
a realizagao das atividades. Apesar das limitagoes sugeridas, o estudo traz um incentivo
a necessidade de se aprofundar as pesquisas relativas a esta tematica com vistas a contri-
buir com a melhoria da qualidade da educacao tendo como uma das estratégias a efetiva
implantacao e ampliagdo da educagao em tempo integral.
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