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AS ATRIBUICOES DA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR:
um enfoque especial no Ensino Médio

Vanessa Gomes de Castro!

RESUMO

Trata-se de uma breve reflexdao sobre as atribuicées da Educagdo Fisica escolar ao
longo do século XX e inicio do século XXI, com enfoque especial no ensino médio.
O objetivo principal é pontuar de forma critica, com base em documentos legais, a
consolidacao da educacgao basica no pais e as atribuicdes da Educacao Fisica escolar
nesse processo, principalmente no ensino médio. Ao longo do século XX, a educacao
basica se consolidou no Brasil, e a Educacao Fisica escolar se tornou um componente
curricular obrigatorio, tendo seu papel bem definido pela legislacao pertinente. Nas
primeiras décadas do século XXI, sua obrigatoriedade curricular passou a ser questio-
nada, especialmente no novo ensino médio, dados os préoprios problemas dessa etapa
crucial da educacao basica, que acaba de passar por uma reforma estrutural e curricular.
Conclui-se que as atribui¢coes da Educacao Fisica escolar estao vinculadas ao contexto
no qual essas atribui¢oes sao forjadas.
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THE ATTRIBUTIONS OF SCHOOL PHYSICAL EDUCATION: a special focus on High
School

ABSTRACT

This paper is a brief reflection about the attributions of school physical education through
the 20th and beginning of the 21st centuries, with a special focus on high school. The
main objective is to analyze critically, based on legal documentation, the consolidation
of basic education in Brazil and the attributions of physical education in said process.
It was along the 20th century that basic education consolidated in Brazil and physical
education became a mandatory curricular component, with a role well defined by
legislation. In the first decades of the 21st century the mandatory aspect began to be
questioned, especially in the new high school, given the problems afflicting that stage
of basic education that underwent a curricular and structural reform. The conclusion
states that the attributions of physical education are bounded to the context in which
they are forged.

Keywords: School Physical Education. High School. Reform.

LAS ATRIBUCIONES DE LA EDUCACION FiSICA ESCOLAR: una mirada especial al
Enseiio Medio

RESUMEN

Este trabajo es una pequena reflexion acerca de las atribuciones de la educacién
fisica a través del siglo XX e comenzé del XXI, con una mirada especial en el enseno
medio. El objetivo central es analizar criticamente, con base en documentos legales,
la consolidacion de la educacion basica en Brasil y las atribuciones de la educacién
fisica en este proceso. Fue al largo del siglo XX que la educacion basica se consolidé en
Brasil y la educacién fisica quedé como un componente curricular obligatorio, con un
papel bien definido por la legislacion. En las primeras décadas del siglo XXI el aspecto
obligatorio de la disciplina empez6 a ser cuestionado, especialmente en el enseno
medio, frente a los problemas de esta etapa de la educacion basica, objeto de una
reciente reforma curricular y estructural. Las conclusiones apuntan que las atribuciones
la educacion fisica estan directamente conectadas al contexto en que fueran criadas.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar. Enseno Medio. Reforma.
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INTRODUCAO

Para refletir sobre as atribuicoes da Educacao Fisica escolar, isto €, sobre suas com-
peténcias, responsabilidades, legitimidades, especialmente no ensino médio, é importante
ter em mente o préprio processo de consolidacdo da educacao basica no pais e, nesse
processo, as atribuicdes da Educacgao Fisica escolar na educacdo basica como um todo e
no ensino médio em particular. Assim, sera possivel compreender com maior clareza as
atribuigoes dessa disciplina tao importante, que se legitimou como componente curricular
obrigatério em todas as etapas da educacdo basica ao longo do século XX, mas que, nas
primeiras décadas do século XXI, passou a ter sua obrigatoriedade curricular questionada,
principalmente no novo ensino médio. Diante disso, na primeira sessao desse artigo é
realizada uma breve revisao, com base em documentos legais, sobre a consolidacao da
educacgao basica no pais e as atribuicdes da Educacao Fisica escolar ao longo do século
XX, principalmente no ensino médio. Na segunda sessao, revisam-se as atribuicoes da
Educacao Fisica escolar nas primeiras décadas do século XXI, com um enfoque especial no
novo ensino médio. Na sequéncia, apresentam-se as consideracdes, que nunca sao finais.

No Brasil, as preocupagoes sociais com o direito a educacao emergiram tarde.
Com um modelo politico, social e econémico rural, centrado na mao de obra escrava, as
preocupacdes do Estado com a educagao publica emergiram somente no inicio do século
XX. Em meados do século XX, com a transicao estrutural de uma sociedade agraria para
uma sociedade urbana do tipo capitalista, a nova logica social conferiu a escolarizagao
um papel cada vez mais importante, sendo consolidado um sistema publico de educagao
basica, no qual a Educagao Fisica tornou-se um componente curricular obrigatorio. Ao
final do século XX, uma das caracteristicas mais notaveis do sistema educacional brasi-
leiro foi a sua rapida expansao, em todos os niveis, em decorréncia de um conjunto de
fatores politicos, econdmicos e sociais. Nesse periodo, o nimero de matriculas no sistema
nacional de ensino aumentou substancialmente em todos os niveis. A educacdo infantil
cresceu mais de trés vezes. O ensino fundamental quase duplicou de tamanho, sendo
praticamente universalizado. O ensino médio passou de mais de um milhdo de alunos
inscritos, na década de 1970, para aproximadamente sete milhoes ao final dos anos 1990.
O numero de matriculas no ensino superior cresceu quase cinco vezes, a despeito das
desigualdades (SILVA, 2003).

Nesse processo, a qualidade da educagao se tornou um grande dilema da sociedade
brasileira: ha uma elevada desigualdade de desempenho educacional entre os estudantes,
e boa parcela das criangas e jovens ndo possuem o nivel minimo de conhecimentos para
se inserir em condigoes mais favoraveis na economia capitalista. A qualidade da educacao
exerce mais influéncia no crescimento econémico do pais do que as medidas de quanti-
dade, embora as medidas de quantidade como taxas de matricula e fluxo também sejam
importantes. Assim, atualmente, um dos grandes desafios das politicas educacionais é
complementar o acesso a escola com politicas sociais que assegurem um nivel elevado de
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qualidade da educacao, garantindo nao somente o acesso ao conhecimento, mas também
a infraestrutura necessaria a permanéncia escolar e a aprendizagem de todos os alunos
(VELOSO, 2012).

No inicio do século XXI, muitos dos desafios da educacdo basica referem-se ao
ensino médio. Dentre esses desafios, a universalizacdo do ensino médio, com qualidade
e equidade, a correcao do fluxo e dos baixos indices de aprendizagem, a promocao de
uma educacao integral, bem como a adequacao do curriculo a realidade, ao mercado de
trabalho, aos interesses dos jovens e da sociedade brasileira contemporanea, representam
grandes desafios as politicas publicas educacionais. Krawczyk (2011) enfatiza que o ensino
médio brasileiro é o nivel de ensino que provoca os debates mais polémicos, seja pelos
persistentes problemas de acesso e permanéncia, seja pela qualidade da educacao ofereci-
da, ou pela discussao sobre a sua identidade. Fala-se de perda de identidade, quando, na
verdade, o ensino médio nunca teve uma identidade muito clara para além de seu papel
propedéutico (CASTRO; TAVARES JUNIOR, 2016). Diante de tantos dilemas que assolam
a educacao basica, principalmente o ensino médio, esse artigo busca refletir sobre as atri-
buicoes da Educacao Fisica escolar, especialmente nessa etapa crucial da escolarizacao.

A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL E AS ATRIBUICOES DA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR AO LONGO DO SECULO XX

No Brasil, foi somente no inicio do século XX que a educacao publica se consolidou
como uma das prioridades nacionais. Nesse periodo, uma série de debates, reformas e
medidas de longo alcance nacional visavam um projeto educacional sélido para o pais. Em
1932, por exemplo, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, no qual
membros da elite intelectual, por varias razoes, defendiam a escola publica, gratuita, laica
e obrigatoria. Esse movimento também evidenciou a importancia da Educagao Fisica no
desenvolvimento integral do ser humano. Nesse contexto, a Constituicao Federal de 1934
declarou a educagao publica um direito de todos. A Constituicao Federal de 1937, por
sua vez, normatizou a educacado publica, tracando diretrizes para a formagao intelectual,
moral e fisica da infancia e da juventude, visando preparé-la para a vida em sociedade, o
mundo do trabalho e a defesa da nacdo. A Educacao Fisica foi instituida como uma pratica
escolar obrigatoria em ambito federal, em todas as escolas primarias, secundarias e normais.

Nesse periodo, o governo de Gettlio Vargas (1930 — 1945), que tinha como
proposta fortalecer o nacionalismo e a industria de base, visava a implantacao de um sis-
tema publico de educagao que suprisse esses objetivos. Assim, a Educacao Fisica escolar
tornou-se um interessante canal de propagacao das ideologias da época, sendo utilizada
como estratégia na difusao e organizagao de praticas que tinham como modelo o corpo
perfeito, forte, saudavel e equilibrado organicamente, pronto para o mundo do trabalho.
Nesse contexto, foram incentivadas a educacao eugénica e higienista (SILVA; MOREIRA,
2009). As ideologias eugénicas e higienistas, que tinham como proposta a pureza racial
e a saude, foram amplamente adotadas pela sociedade brasileira, vigorando entre o final
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do século XIX e inicio do século XX, estando presentes na base da formulagao de politicas
publicas que contribuiram, efetivamente, para o aprofundamento das desigualdades raciais
no pais (THEODORO, 2008).

Na Constituicao Federal de 1946, a educagao primaria permaneceu proclamada
como um direto de todos e assegurada sua gratuidade. Entre os anos de 1950 e as duas
décadas seguintes, o pais se desenvolveu e se industrializou mais rapidamente, porém,
mesmo com a gradual expansao do sistema de ensino, apenas 50% a 70% das criancas em
idade escolar estavam matriculadas no ensino primario. A situacao do ensino secundario
era ainda pior, pois apenas 10% a 20% dos jovens em idade escolar estavam matriculados
nesse nivel de ensino (RIBEIRO, 2003).

Nesse periodo, a vinculagao entre educacao, produtividade e crescimento econo-
mico ganhou destaque internacional, com a divulgacao das teorias do capital humano.
Para essas teorias, os individuos deveriam competir pelas oportunidades no mercado de
trabalho a partir de seu grau de instrucao, defendendo-se que, por meio de investimentos
pessoais em educacao, esforco, talento e mérito, os individuos conseguiriam melhorar sua
situacao social e angariar oportunidades, sendo os tGinicos responsaveis por suas conquistas
e fracassos sociais — a falacia da meritocracia. Nesse contexto, marcado pelo governo de
Juscelino Kubitschek (1956 — 1960), a euforia desenvolvimentista se sobressaiu, e a edu-
cacao entrou para o Plano de Metas com o objetivo de formar mao de obra qualificada
para a implantagao e ampliacao das industrias de base (SAVIANI, 2008).

Na década de 1960, o sistema publico de ensino foi reorganizado em torno do novo
contexto politico, social e econdmico do pais. Em 20 de dezembro de 1961, foi promulgada
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 4.024, que instituiu o
ensino primario com quatro anos de duracao, obrigatorio para criangas a partir dos 07 anos
de idade, bem como a educacéao de nivel médio, em prosseguimento a educacgao primaria,
destinada a formacao dos adolescentes. O ensino médio passou a ser organizado em dois
ciclos — ginasial e colegial — abrangendo os cursos secundarios, técnicos e de formagao de
professores para o ensino primario e pré-primario. Nesse contexto, a pratica da Educacao
Fisica no ensino primario e médio tornou-se obrigatéria até a idade de 18 anos. Uma das
principais atribuicoes da Educacao Fisica escolar passou a ser a iniciacao ao desporto. A
influéncia do esporte se sobressaiu no sistema educacional enquanto objetivo e contetido
da Educacao Fisica escolar (DARIDO, 2003).

Com o Golpe Militar (1964 — 1985), o sistema publico de educacao basica foi
novamente reorganizado. Em 11 de agosto de 1971, foi promulgada a segunda Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 5.692, que tornou compulsério o ensino de
1° grau, com oito anos de duracdo, para criancas de 07 a 14 anos de idade, estabelecendo
também as normas para o 2° grau (ensino médio). Passou a ser obrigatéria a inclusao de
Educacgao Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude nos
curriculos dos estabelecimentos de [° e 2° graus. Nesse contexto, o Decreto n°® 69.450, de
1° de novembro de 1971, vigente até o ano de 1996, atribuiu a Educacao Fisica escolar
a responsabilidade de desenvolver e aprimorar as forcas fisicas, valores morais e civicos,
habilidades psiquicas e sociais. No ensino médio, a Educacao Fisica escolar deveria
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contribuir para o desenvolvimento e aprimoramento dessas potencialidades, possibilitan-
do uma perfeita sociabilidade, a conservacao da saude, o fortalecimento da vontade e o
estimulo a lideranca.

Na década de 1980, esse modelo passou a ser cada vez mais contestado. Nesse
contexto, diversas abordagens teoricas se destacaram, visando uma Educacao Fisica arti-
culadora das dimensdes humanas. Tais abordagens tém em comum a tentativa de romper
com o modelo tradicional, tecnicista e esportivista. Dentre essas abordagens, podemos
destacar a Humanista, Fenomenolégica, Psicomotricidade, Cultural, Desenvolvimentista,
Interacional-Construtivista, Critico-Superadora, Sistémica, Critico-Emancipatéria e a abor-
dagem dos Parametros Curriculares Nacionais (DARIDO, 2012). Ao final dos anos 1980,
houve o fim da Ditadura Militar, e o pais passou por um processo de democratizacgao.
Nesse contexto, foi promulgada a Constituicao Federal de 1988, destinada a assegurar o
exercicio dos direitos individuais e sociais, tal como a educacao. Instaura-se no pais um
novo contexto politico democrético.

Na década de 1990, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995
— 2003), foi promulgada a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu padrdes para o ensino compul-
sorio, curriculo escolar, qualificacao dos professores, expansao de matriculas, promocgao
de alunos, criacdo de estatisticas educacionais e avaliacao dos estudantes. As finalidades
do ensino médio passam a ser a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos, a pre-
paracao para o trabalho e a cidadania, o aprimoramento como pessoa humana, incluindo
a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
A Educacéo Fisica foi integrada a proposta pedagogica da escola como um componente
curricular obrigatorio da educacao basica, ajustando-se as faixas etarias e as necessidades
da populacao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

Nesse periodo, os Parametros Curriculares Nacionais passaram a direcionar as
atribuicoes da Educacao Fisica escolar segundo a cultura corporal de movimento. O docu-
mento que constitui os Parametros Curriculares Nacionais foi organizado pelo Ministério
da Educacao ao final dos anos 1990 e inicio da década seguinte para nortear a educacao
basica em todo o pais, visando garantir a todas as criancas e adolescentes o acesso a um
conjunto comum de conhecimentos socialmente elaborados, considerados indispensaveis
para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998). De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, dentre as atribuicoes da Educacao Fisica escolar encontra-se a transmissao de
um vasto patrimoénio cultural da humanidade, ligado aos jogos, esportes, lutas, dancas e
ginasticas, dentre outras praticas que constituem a cultura corporal (BRASIL, 1998). Assim,
tornou-se dever da Educacao Fisica escolar proporcionar a vivéncia da cultura corporal,
com enfoque nas dimensodes culturais, simbolicas, inclusivas, criticas, de lazer e de satde
(DARIDO, 2012).

Segundo Soares et al. (1992), no ambito da Educacao Fisica escolar, a cultura cor-
poral é uma reflexao pedagogica acerca das representacées de mundo construidas pelos
homens no decorrer da historia, exteriorizadas por meio da expressao corporal. A cultura
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corporal é o resultado de préticas corporais historicamente produzidas e acumuladas
pela humanidade, desde jogos, lutas, ginasticas, dancas, esportes, dentre outras. Deve ser
transmitida aos alunos nas aulas de Educacao Fisica escolar, contribuindo para a afirmacao
de valores e identidades. A afirmacao de valores e identidades é condicao objetiva para
a construgao da consciéncia, para o engajamento deliberado na luta pela transformacao
da sociedade e para a conquista da hegemonia popular. Desta forma, os contetidos da
cultura corporal deveriam ser vivenciados nas aulas de Educacao Fisica, possibilitando aos
alunos a compreensao da sociedade, visando a superagao do senso comum, permitindo a
constatacao, interpretacdo, compreensdo, explicacao e critica acerca da cultura corporal
(SOARES et al., 1992).

Assim, a Educacao Fisica escolar passa a ser entendida como uma area de conhe-
cimento da cultura corporal de movimento, cuja atribuicao é introduzir os alunos nesta
cultura, visando formar cidadaos criticos, capazes de reproduzir e transformar a cultura
corporal. A Educacao Fisica escolar tem o dever de localizar nas modalidades da cultura
corporal seus beneficios e possibilidades de comunicacao, expressao de sentimentos e
emocoes, lazer e saide. Deve proporcionar oportunidades a todos os alunos para de-
senvolverem suas potencialidades de forma democrética, visando ao seu aprimoramento
como ser humano (BRASIL, 1998). Os Parametros Curriculares Nacionais passam a propor
uma Educacao Fisica escolar voltada a todos os alunos, sem discriminacao, bem como o
relacionamento das atividades da Educagao Fisica com os grandes problemas da socieda-
de brasileira, sem perder de vista o seu papel de integrar o cidadao na esfera da cultura
corporal (DARIDO et al., 2001).

Nota-se que, ao longo do século XX, a Educacgao Fisica escolar se consolidou en-
quanto um componente curricular obrigatorio em todas as etapas da educagao bésica, com
diversas atribuigoes, de acordo com os contextos histérico, social, politico, econdémico e
cultural da sociedade. Nesse processo, as atribuicoes da Educacao Fisica escolar estiveram
relacionadas a inculcagao de valores nacionais, a preparacao do aluno para o mundo do
trabalho, a aptidao fisica e esportiva, a promocao da saude e lazer, a iniciacao a cultura
corporal de movimento, dentre outros. Na primeira década do século XXI, a obrigato-
riedade da Educacao Fisica escolar, principalmente no novo ensino médio, passa a ser
questionada, bem como suas atribui¢des. Todavia, o ensino médio, por si s, ja é a etapa
da educagao bésica mais conturbada. Dentre os muitos problemas que assolam essa etapa,
esta a propria composicao da grade curricular. Assim, passa-se a questionar nao somente a
obrigatoriedade da Educacao Fisica, mas também de outros componentes curriculares do
ensino médio. Diante disso, o espaco dessas disciplinas, assim como os proprios rumos
dessa etapa crucial da educacao bésica, permanece em aberto neste inicio de século.

AS ATRIBUICOES DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NAS PRIMEIRAS DECADAS DO
SECULO XXI: UM ENFOQUE ESPECIAL NO NOVO ENSINO MEDIO

A partir dos anos 2000, além dos Parametros Curriculares Nacionais, outros docu-
mentos e resolucdes passaram a nortear o curriculo da educagao basica e as atribuicoes
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da Educacgao Fisica escolar. Um exemplo sao as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica, Resolucao n° 4, de 13 de julho de 2010, do Conselho Nacional
de Educacao, documento cujo objetivo visa sistematizar os principios e diretrizes da edu-
cacao basica contidos na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional de 1996. Nesse documento, a principal atribuicao da Educacao Fisica
escolar é desenvolver habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania (BRASIL, 2013).
Outro exemplo é a Base Nacional Comum Curricular, que embora nao tenha uma versao
definitiva publicada, compde um conjunto de orientagdes curriculares para as escolas das
redes publicas e privadas de todo o Brasil. Trata-se de um documento organizado pelo
Ministério da Educagao, que visa trazer os conhecimentos e competéncias que devem ser
aprendidas pelas criangas e jovens em cada etapa da educacao basica (BRASIL, 2016).

Na Base Nacional Comum Curricular, a Educacao Fisica foi integrada a area de
Linguagens, que retine as disciplinas Arte, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna
e Educagao Fisica. Essa area de conhecimento abrange a linguagem verbal, musical,
visual e corporal, visando esses recursos expressivos na participacao da vida social. O
termo abrange também diferentes formas de experiéncias estéticas, sensoriais, sensiveis,
corporais, sonoras, dentre outras. Dentro da drea de Linguagens, a atribuicao da Educagao
Fisica escolar é tratar das praticas que constituem a cultura corporal de movimento, consi-
derando o acesso, a pluralidade, as transformacoes, o combate a preconceitos, bem como
a interface das praticas corporais com a satde, o lazer, a estética, dentre outros (BRASIL,
2016). No entanto, o texto da Base Nacional Comum Curricular estd em discussao desde
2015, ja esta na terceira versao e, até o momento, nao gerou e, provavelmente, nao ira
gerar consenso entre os educadores.

Nas primeiras décadas do século XXI, além das polémicas em torno da redacao da
Base Nacional Comum Curricular, tem-se a atual reforma do ensino médio, considerada
a maior alteragao feita nesta etapa da educacgao basica desde a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996. A reforma do ensino médio foi insti-
tuida pela Medida Proviséria n® 746 de 22 de setembro de 2016, sendo sancionada pelo
presidente interino em 16 de fevereiro de 2017, sem consenso entre governo, educadores
e sociedade civil. Trata-se de uma mudanca estrutural nesse nivel de ensino, que propoe
a flexibilizagao da grade curricular. Com a reforma, a obrigatoriedade da Educagao Fisica
no novo ensino médio passou a ser questionada.

No novo ensino médio, o aluno pode optar por uma area do conhecimento para
aprofundar seus estudos, visto que passa a ser composto por um conjunto de disciplinas
comuns e obrigatorias a todas as escolas (como Portugués, Matematica e Lingua Inglesa,
que serao obrigatdrias nos trés anos do ensino médio); e outro conjunto de disciplinas
flexiveis, segmentadas segundo cinco areas do conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacao Técnica), de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular. Assim, a Educacao Fisica integra a area de Linguagens, que
funcionara como optativa, isto €, tanto as escolas podem ou nado oferecer, visto que ficam
obrigadas a oferecerem no minimo uma das cinco éreas, quanto o aluno pode escolher
cursar ou nao, visto que podera escolher somente uma das cinco areas para complementar
seu curriculo do ensino médio.
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No entanto, dentre os problemas que a reforma do ensino médio, tal como foi
instituida, pode acarretar esta o acesso desigual as areas de conhecimento, uma vez que
a reforma prevé que as escolas oferecam, no minimo, uma das cinco areas. Assim, nada
garante que a area optada pelo aluno sera oferecida pela escola mais proxima de sua
residéncia. Desta forma, o aluno terd que se locomover pela cidade em busca de outra
escola que ofereca a drea de conhecimento de seu interesse, ou entao sera fadado a per-
manecer na escola mais proxima de sua residéncia, cursando a area que essa escola tenha
a oferecer, independente de seu interesse. Problema semelhante ocorrera em pequenas
cidades com poucas escolas. Tal mudanca também gera uma desigualdade de acesso as
areas do conhecimento ao observar as escolas pablicas e particulares, que provavelmente
irao ofertar mais areas para garantir sua clientela.

A reforma do ensino médio é um projeto polémico desde a sua criacdo. E proposto
um percurso segmentado, em que o estudante pode seguir os estudos em direcao a uma
area especifica do conhecimento ou formacao técnica e profissional, desconsiderando
sua formagao como um todo. A reforma ainda prevé o ensino médio em tempo integral
e permite que os sistemas de ensino autorizem profissionais com “notério saber” a minis-
trarem aulas nas disciplinas dos cursos técnicos e profissionalizantes. O “notério saber”,
algo que nao esta muito bem definido, aponta para a desvalorizacao da profissao docente.
O texto da Medida Proviséria n® 746/2016, que institui a reforma do ensino médio, nao
é claro em muitos outros aspectos.

Nao existe consenso sobre a reforma do ensino médio, especialmente pela forma
como foi conduzida e instituida pelo presidente interino. Com o processo de impeach-
ment da presidente Dilma Rousseff (2014 — 2016), houve uma grave ruptura democratica
no pais, principalmente pelo modo como o processo se sucedeu, causando um grande
mal estar na sociedade e um cenario de instabilidade politica, econdmica e social. Di-
versos segmentos da sociedade se opuseram a esse processo, considerado um golpe, por
se tratar de um risco a democracia e aos direitos politicos e sociais. Nesse contexto, o
vice-presidente Michel Temer (2016) assumiu interinamente a presidéncia da Republica,
buscando desconstruir as politicas sociais, econdmicas e culturais do governo Dilma, em
uma clara ruptura, comprometendo ganhos sociais recentes e conquistas ratificadas pela
Constituicao Federal de 1988. O governo interino trocou ministros e secretarios, fundiu
e eliminou ministérios, articulou a reforma do ensino médio e outras reformas que vao a
contramao do governo Dilma e das conquistas sociais.

Por esse e por outros motivos, nao ha consenso sobre a reforma do ensino médio.
De um lado, argumenta-se que o ensino médio possui um extenso curriculo, composto de
disciplinas académicas obrigat6rias, mesmo para os jovens que escolhem uma formacao
profissional de nivel técnico, defendendo-se a necessidade de um curriculo minimo obriga-
torio e a possibilidade de completé-lo através de disciplinas eletivas, bem como articula-lo
a educacao profissional, flexibilizando o curriculo. De outro lado, critica-se a auséncia
de interlocucao entre o Ministério da Educagao, o Congresso Nacional, a sociedade e,
principalmente, a juventude, argumentando-se que a reforma do ensino médio culmina
em uma escola dual, que prepara para a universidade ou para o mercado de trabalho, mas
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que nao resolve problemas mais complexos e estruturais do sistema de ensino (CASTRO;
TAVARES JUNIOR, 2016).

Diante disso, nas primeiras décadas do século XXI, a Educacao Fisica escolar
passa por uma crise de legitimidade, principalmente no que tange a sua obrigatoriedade
curricular no novo ensino médio. Contudo, a crise de legitimidade recai sobre o préprio
ensino médio. Nao ha clareza sobre os objetivos e finalidades dessa etapa crucial da edu-
cacao basica, que por si s6 ja é tao problematica. Com a reforma, tal como foi instituida,
os problemas tendem a piorar. Passa-se a questionar nao somente a obrigatoriedade da
Educacgado Fisica escolar, mas também de outros componentes curriculares do ensino
médio, principalmente referentes a drea de Humanidades, indispensaveis na formagao
integral do aluno. E necessario definir e organizar com clareza e consenso essa etapa final
da educagao bdasica, cujos horizontes nesse momento estao nublados. Nesse contexto
delicado, de crise politica, econdmica e social, é imprescindivel argumentos criticos e
inovadores para reorganizar o ensino médio e legitimar a importancia e as atribuigcoes de
seus componentes curriculares na formacao integral dos jovens, considerando as necessi-
dades da juventude, a singularidade dessa faixa etéria e as experiéncias individuais. Para
tanto, é preciso dialogar, reivindicar, resistir e garantir o direito ao acesso nao somente a
Educacao Fisica, mas também a outras areas de conhecimento.

CONSIDERACOES

Percebe-se que as atribui¢oes da Educacao Fisica escolar estao intrinsecamente vin-
culadas ao contexto historico, politico, social, econdmico e cultural no qual essas atribuicoes
sao forjadas. Assim, em cada época, de acordo com a conjuntura, distintos argumentos
legitimam as atribuicoes e a propria obrigatoriedade da Educacao Fisica escolar. Uma vez
que esses argumentos estao vinculados ao contexto da sociedade, os argumentos que le-
gitimam a Educagao Fisica escolar em um determinado momento podem ser considerados
inadequados em outro momento. Desta forma, os argumentos sao sempre repaginados de
acordo com os interesses predominantes no contexto da sociedade. Assim, é importante
considerar as particularidades histéricas, politicas, sociais, econémicas e culturais para
entendermos os interesses, as disputas e o préprio desenrolar ndo somente da Educagao
Fisica escolar, mas da educacdo basica como um todo, principalmente, sua conjuntura atual.

REFERENCIAS

AZEVEDO, F. et al. Manifestos dos pioneiros da Educacao Nova (1932) e dos educadores
(1959). Recife: Editora Massangana, 2010. Disponivel em http://www.dominiopublico.
gov.br/download/texto/me4707.pdf Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Segunda Versao Revista. Brasilia, DF: Ministério
da Educacao, 2016. Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/
bncc-2versao.revista.pdf Acesso 30/03/2017.



134 Motriviv ‘ncia

BRASIL. Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de 1934.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm
Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm
Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de 1946. Disponivel
em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm Acesso
30/03/2017.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Decreto n°® 69.450, de 1° de novembro de 1971. Regulamenta o artigo 22 da Lei
nimero 4.024, de 20 de dezembro de 1961 e da outras providéncias. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d69450.htm Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia, DF:
Ministério da Educagao, 2013. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/julho-
2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro 1961. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Disponivel em http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/
lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html Acesso 20/03/2017
Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Disponivel em http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/ei-5692-
11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm Acesso
20/03/2017 Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de 2016. Institui a reforma
do ensino médio e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF,
sexta-feira, 23 de setembro de 2016. Disponivel em http:/portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view =download&alias =48601-mp-746-ensino-medio-
link-pdf&category_slug=setembro-2016-pdf&ltemid =30192 Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos: Educacao Fisica.
Brasilia: Ministério da Educacao/Secretaria de Ensino Fundamental, 1998. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/fisica.pdf Acesso 30/03/2017.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educagao/
Secretaria de Ensino Médio, 1999. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/setec/
arquivos/pdf/BasesLegais.pdf Acesso 30/03/2017.

CASTRO, G., V.; TAVARES Jr, F. Jovens em Contextos Sociais Desfavoraveis e Sucesso
Escolar no Ensino Médio. Educacao e Realidade, Porto Alegre, vol. 41, p. 239-258, 2016.

DARIDO, S. C. etal. A Educacao Fisica, a formacao do cidadao e os parametros curriculares



setembro/2017 135

nacionais. Revista Paulista de Educacao Fisica, Sao Carlos, vol. 15, n. 01, p. 17-32,
2001.

DARIDO, S. C. Diferentes Concepgoes sobre o Papel da Educacdo Fisica na Escola.
Cadernos de Formacao: ContelGidos e Didatica de Educacao Fisica, Sao Paulo, vol.
01, p. 34-50, 2012.

DARIDO, S. C. Educacao Fisica na escola: questoes e reflexdes. Rio de Janeiro: Guanabara/
Koogan, 2003.

KRAWCZYK, N. Reflexao sobre alguns desafios do ensino médio no Brasil hoje. Cadernos
de Pesquisa, Sao Paulo, vol. 41, n° 144, p. 752-769, set/dez. 2011.

RIBEIRO, Carlos Antonio Costa. Estrutura de classe e mobilidade social no Brasil. Bauru:
Edusc, 2007.

SAVIANI, D. O legado educacional do regime militar. Cad. Cedes, Campinas, vol. 28,
n. 76, p. 291-312, set./dez. 2008.

SILVA, M. C. P.; MOREIRA, A. J. A cultura corporal nas diretrizes da Lei n® 10.639/2003
da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura de Salvador: propositos e despropdsitos.
In: TENORIO, R.; LORDELO, J. A. C. (Org.). Educacio basica: Contribuicoes da pos-
graduacao e da pesquisa. Salvador: EDUFBA, 2009.

SILVA, N. V. Expansao Escolar e Estratificacdo Educacional no Brasil. In HASENBALG, C;
SILVA, N. V. (Org.). Origens e Destinos: Desigualdades Sociais ao Longo da Vida. Rio
de Janeiro: Topbooks, 2003.

SOARES, C. L. et al. Coletivo de Autores. Metodologia do Ensino de Educacao Fisica. Sao
Paulo: Cortez, 1992.

THEODORO, M. A Formacao do Mercado de Trabalho e a Questao Racial no Brasil. In:
THEODORO, M.; JACCOUD, L.; OSORIO, R.; SOARES, S (Org.). As politicas publicas
e a desigualdade racial no Brasil: 120 anos apés a abolicdo. Brasilia: IPEA, 2008.

VELOSO, F. A. Qualidade da Educacao, Inclusao Econdmico-Social e Crescimento. In: XXIV
Forum Nacional Rumo ao Brasil Desenvolvido. Anais... Rio de Janeiro: INAE, 2012.

Recebido em: abril/2017
Aprovado em: julho/2017





