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SIGNIFICACOES DE JOGO:
um estudo com professores de Educacao Fisica

Marilia Freire!
Ana Mercés Bahia Bock?

RESUMO

Este trabalho investigou as significacoes de jogo constituidas pelos professores de
Educacao Fisica que atuam nas primeiras séries do ensino fundamental. Utilizou-se a
entrevista semiestruturada para analisar: a funcao do trabalho com o jogo; as significa-
¢coes procedentes de professores de outras areas e da equipe gestora sobre o trabalho
com o jogo e; as condigdes de trabalho com o jogo. Os resultados revelaram: a tensao
entre o competir/cooperar, a desvalorizacao do futebol e a busca pela ressignificacao; a
valorizacao sobre a necessidade de trabalhar a leitura e a escrita, as capacidades fisicas
e o futebol; sendo que os maiores incomodos encontram-se centrados no objetivo a
ser alcancado e no “como”, ao invés de “por qué”. Concluiu-se que o trabalho com o
jogo vive um processo de busca de valorizacgao e ressignificacao da sua funcao, o que
reitera a necessidade desse olhar historicizado para o sujeito que constitui a Educacao
Fisica escolar.
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MEANINGS OF PLAY: a study with school-level Physical Education teachers
ABSTRACT

This paper investigated the meanings imbued by Physical Education teachers upon
play activities with their students from the first primary education classes. We have
employed semi-structured interview in order to analyze: the function of play within their
work; the meanings coming from teachers of other disciplines and the administrative
team about this work with play; and the conditions of the work with play. The results
revealed: a tension between competing and cooperating, the devaluing of soccer and
a search to re-signification; the valuing of the need to work on reading and writing;
physical abilities and soccer; and the central issues are around the final goal of play
and the “how” instead of “why”. We have reached the conclusion that work with play
is going through a process of search for value and re-signification of its function, which
reiterates the need for this historical approach for the subject that constitutes school-
level Physical Education.

Keywords: School-Level Physical Education. Play. Meanings.

SIGNIFICACIONES DEL JUEGO: un estudio con profesores escolares de Educacion
Fisica

RESUMEN

Este trabajo investigo las significaciones de juego constituidas por los profesores de
Educacion Fisica actuantes en los primeros grados de la escuela primaria. Se utilizaron
entrevistas semiestructuradas para analizar: la funcion del trabajo con juegos; los
significados provenientes de profesores de otras areas y el equipo de gestion sobre el
trabajo con juegos y; las condiciones de trabajo con juegos. Los resultados revelaron:
la tension entre competir/cooperar, la desvalorizacion del fatbol y la basqueda de
su resignificacion; la valorizacién de la necesidad de trabajar con lecto-escritura, las
capacidades fisicas y el futbol; siendo que las mayores dificultades se encuentran
alrededor del objetivo a alcanzar y en el “cémo”, en vez del “por qué”. Se concluyd
que el trabajo con juegos pasa por un proceso de bdsqueda de una valorizacién y
resignificacién de su funcion, lo que reitera la necesidad de esta mirada historica del
sujeto constituido por la Educacion Fisica escolar.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar. Juego. Significaciones.
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INTRODUCAO

Partimos de alguns estudos sobre as concepcdes de jogo presentes na pratica pe-
dagégica da Educacio Fisica (MUNIZ; FONSECA, 2000; STUMP, 2000; SANTOS, 2004;
LUDORF, 2005; FIGUEIREDO et al., 2008), com a hipétese de que sao concepcées que
funcionalizam o jogo, deixando de percebé-lo como produto da cultura e como atividade
que contém e reproduz as significacoes e valores sociais. Tal hipétese é sustentada pelos
argumentos de Neira (2009). O autor ao analisar a literatura da Educagao Fisica escolar
enfatiza que tanto nos textos mais antigos quanto nos textos mais recentes predomina a
visdo funcionalista de jogo. Nos textos mais antigos enfatizam o jogo como finalidade
moral, como ocupacio do tempo livre ou como carater regulador do comportamento das
criangas. Ja nos textos mais recentes caracterizam o jogo como desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social ou quando muito o caracterizam como possibilidade de desenvolvimento
das habilidades culturalmente determinadas, sem compreender quais sdo e porque sao.

A partir dai, interessou-nos as significacoes de jogo constituidas pelos professo-
res de Educacao Fisica, entendendo que tém implicagoes na pratica do trabalho desses
profissionais. Assim, delimitamos nosso problema de pesquisa a um estudo da dimensao
subjetiva do trabalho com o jogo na Educacao Fisica.

Dimensao subjetiva é um construto teérico que tem sido utilizado por Gongalves
e Bock (2009) para fazer referéncia a presenca da subjetividade como aspecto ou carac-
teristica da realidade objetiva. As autoras partem do pressuposto que a subjetividade nao
existe somente no ambito individual, mas existe também no ambito das relagoes sociais,
como uma subjetividade coletiva.

A dimensao subjetiva pode ser identificada a partir de aspectos psicologicos ja
conhecidos e reconhecidos por outras teorizacgoes e se referem a forma como os sujeitos
registram o mundo que os cerca e no qual atuam e se relacionam. Sao sentimentos, ideias,
valores, imagens, pensamentos, registro de memoria, planos de acao, enfim siao aspectos
psicologicos que estao no dmbito do sujeito e para além dele, no dmbito das relacoes
sociais e da producgao coletiva.

Desta perspectiva, todos os fenédmenos culturais e sociais existentes a partir da
presenca e producao dos sujeitos possuem uma dimensao que € do sujeito que o constitui.
E esta a dimensao subjetiva dos fenémenos sociais.

A subjetividade deixa de ser um aspecto que se contrapde a objetividade; deixa de
ser o interno em oposi¢do ao externo que é coletivo, para constituir-se como uma nova
possibilidade de leitura do mundo.

No nosso caso, para compreendermos a dimensao subjetiva da Educacgao Fisica
escolar para as séries iniciais do ensino fundamental, escolhemos o jogo como elemento
de analise.

Assim, do ponto de vista tedrico-conceitual, nosso trabalho se orientou pela
superacao da concepcao funcionalista de jogo presente na maior parte das producoes
cientificas sobre o tema. Ou seja, criticamos a compreensao de jogo na Educacao Fisica
escolar pautada na significacao exclusivamente instrumental - como recurso pedagogico,
desconsiderando-se seu papel enquanto manifestacao cultural.
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OBJETIVO

Investigar as significagoes de jogo constituidas pelos professores de Educagao Fisica
que atuam nas primeiras séries do ensino fundamental® de uma diretoria de ensino da rede
estadual paulista, localizada no interior do estado de Sao Paulo.

METODOLOGIA

O referencial tedrico-metodoldgico deste trabalho é pautado na perspectiva da
psicologia sécio-histérica, fundamentado por autores contemporaneos da area da psico-
logia da educacdao como Aguiar e Ozella (2006), Bock (1999), Gongalves e Bock (2009)
e Rey (2005 e 2009).

Como fontes, privilegiamos as informagoes obtidas por meio de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. O questionario foi dividido em duas partes: a primeira, des-
tinada a caracterizacdo e identificacdo dos professores; descricio em relacao ao tempo
de atuacado na Educacao Fisica escolar, na rede estadual e na escola que atuavam no ano
em que a pesquisa foi realizada; atuacao em outro segmento da EF; formagao académica,
instituicao e ano de conclusao; séries em que atuavam no ano em que a pesquisa foi
realizada; carga horaria e motivo da escolha pela EF/area. A segunda parte, contendo trés
perguntas abertas e duas fechadas, destinada ao conhecimento da definicao de jogo; das
dificuldades encontradas no trabalho com o jogo; do principal objetivo no trabalho com
0 jogo, e, ainda, se o professor trabalhava com o jogo em suas aulas e se o professor se
dispunha a participar, posteriormente, de uma entrevista de aprofundamento.

Dentre um total de 52 professores que responderam o questionario, pudemos
contar com a participacao de 25 sujeitos que se dispuseram a participar da segunda etapa
da pesquisa, sendo selecionados quatro professores, dentre eles, para realizar a entrevista
semiestruturada.

A escolha desses quatro professores foi feita a partir do tipo de resposta dada no
questionario e da disponibilidade dos professores em participar da segunda etapa; mani-
festacao de vontade expressa ao final do questionario. O conjunto de sujeitos apresentou
uma diversidade de palavras para designar o jogo, as quais dizem respeito a natureza do
jogo, aos elementos que caracterizam e compoem o jogo, a finalidade, aos processos ou
habilidades que o compoem. Algumas respostas continham aspectos variados e outras
Com poucos aspectos.

Portanto, a partir da categorizagcao dos dados, escolhemos dois dentre os sujeitos
que continham na sua resposta uma diversidade muito grande de aspectos. Escolhemos
mais dois que definiram o jogo de forma imprecisa, minoritaria e com poucos e impreci-

3 Noano em que a pesquisa foi realizada, o ensino fundamental passava por um periodo de reformulagio quanto
a organizagao e a nomenclatura das suas séries, buscando adequar-se a legislacdo vigente, no que se refere
ao ensino fundamental de 9 anos. Portanto, as primeiras séries do ensino fundamental que constituia o ensino
fundamental 1, corresponderia, em breve, aos primeiros anos do ensino fundamental de 9 anos.
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sos aspectos. Portanto, entrevistamos quatro sujeitos. Ainda procuramos escolher dentre
os sujeitos dois homens e duas mulheres, dentre os 25 que se dispuseram a participar da
entrevista, na qual procuramos explorar e aprofundar os dados do questionario.

Elaboramos um roteiro de entrevista especifico para cada professor, buscando
aprofundar as respostas dadas no questionario. Apesar de o roteiro de entrevista ter sido
elaborado de acordo com as respostas dadas no questionario, procuramos explorar aspectos
comuns e importantes de serem aprofundados, na concepcao de cada professor, tais como:
o adversario num jogo competitivo e num jogo cooperativo; a construcdo das regras; o
coletivo; a funcdo do trabalho com o jogo; como as pessoas encaram seu trabalho com o
jogo; as condicoes (dificuldades) de trabalho com o jogo.

As entrevistas de aprofundamento tinham como objetivo buscar informagées com-
plementares acerca do sentido subjetivo sobre o jogo, isto €, captar o valor que jogo tem
para estes professores. Segundo Gonzalez Rey (2005, p. 111), “Os sujeitos individuais
selecionados serdo uma via essencial para o aprofundamento das informagées implicadas
no desenvolvimento do modelo teérico em construcao”.

Para andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas foram
seguidos os procedimentos dos “Nucleos de Significacdo” da forma como nos propdem
Aguiar e Ozella (2006), que sao formas dialogantes de produzir informacdes, a partir da
imersdo dos dados. Esta forma de anéalise nos permitiu analisar os motivos que impulsio-
nam o professor a utilizar o jogo, o valor dado a ele e o objetivo a ser alcancado, além de
embasar a forma como ele trabalha com o jogo em suas aulas.

Considerar a linguagem como instrumento de comunicacao e organizadora do
pensamento € o elemento fundamental, neste tipo de analise, para compreendermos as
acoes do sujeito e para podermos nos aproximar da compreensao da subjetividade, uma
vez que a linguagem contém os sentidos que sao carregados de significacoes coletivas, as
quais buscamos conhecer.

Os “Ndcleos de Significacao” propostos por Aguiar e Ozella (2006) nos permitem
destacar e analisar, na fala dos sujeitos, as palavras com significados dentro do contexto
social no qual estao inseridas, aproximando-nos da zona de sentidos, revelando o pensa-
mento do sujeito.

Assim, transcrevemos a entrevista na integra e realizamos varias leituras flutuantes
da fala obtida por meio dela, com o objetivo de nos familiarizarmos com o material. Em
seguida, destacamos (sublinhamos) frases ou trechos da fala do sujeito que indicavam
certa frequéncia, seja por sua repeticao ou pela reiteracao, possibilitando a construgao
dos Indicadores.

Os Indicadores sao construidos com as frases ou trechos da fala do sujeito. Como as
frases ou trechos da fala do sujeito reinem uma grande diversidade, Aguiar e Ozella (2006)
propoem aglutina-los por temética (eixos teméticos), em quadros, seja por similaridade ou
semelhanca, seja por complementaridade ou contraposicao.

ApOs a construcao do quadro com os Indicadores, passamos para o proximo
passo, denominado de construcao dos Nucleos de Significacdo. Os autores recomendam
que se fagca mais uma releitura do material, seguindo o mesmo critério de similaridade
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e contraposicao, aproveitando para selecionar trechos dos discursos que possam dar no-
mes aos nucleos. Apos a construcdo dos nucleos de significagao realizamos uma sintese
interpretativa de cada sujeito.

Seguimos o mesmo procedimento de analise para cada um dos quatro sujeitos.

Diante da construcao dos Nucleos de Significacdo de cada sujeito, destacamos trés
categorias constitutivas acerca das significacoes do jogo pelos professores de Educacgao
Fisica: a funcao do trabalho com o jogo; as significacoes procedentes de professores de
outras areas e da equipe gestora sobre o trabalho com o jogo e; as condigcoes de trabalho
com o jogo. Neste trabalho nos propomos a apresentar os resultados obtidos por meio da
entrevista semiestruturada realizada com os quatro professores de Educacao Fisica: Jdlio
Cesar, Isabel, Augusto e Joana, cujos nomes sao ficticios, conforme discutimos a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A funcao do trabalho com o jogo

Ao analisarmos as respostas, notamos que a funcao do trabalho com o jogo
encontra-se diante da tensao de cooperar/competir. O professor Julio César trabalha com
0 jogo cooperativo e competitivo e afirma que o jogo “[...] vai preparando para a vida.
Tem situacées que eu faco com que a crianga saia, tem situacées que eu deixo as criancas
mais”. Isabel também trabalha com o jogo cooperativo e competitivo para que os alunos
aprendam que “[...] na vida a gente ganha que na vida a gente perde”. Além disso, ela
trabalha com o jogo pré-desportivo como uma preparacao para outro jogo (esporte). O
professor Augusto trabalha com o jogo semicooperativo (cita como exemplos, o Korfball
que mistura elementos do basquete e do handebol, o Tchoukball que elementos do vo-
leibol e do handebol), no qual cooperar e competir estao juntos numa unica atividade.
Alega que a socializacao acontece quando ele ensina para o aluno que “[...] nessa vida
nem tudo é s6 competir, ele tem que cooperar”. Joana nao vé “nenhuma maldade” ou
“coisa ruim” no jogo competitivo, pois tanto no jogo cooperativo como competitivo
“[...] o adversario é o que vai fazer vocé analisar a tética, o adversario ajuda vocé a ser
melhor”. Acrescenta ainda que o esporte “[...] com regras universais e bem delimitado,
as chances de ter o fracasso e perder sao maiores”. Além disso, também trabalha com o
jogo pré-desportivo como antecessor ao esporte, “inventa” formas de jogar, no sentido de
estimular a criatividade dos alunos.

Os professores entrevistados destacam a importancia do jogo cooperativo e do
jogo competitivo para se trabalhar a autonomia, o autoconhecimento, o autoquestiona-
mento, a autocritica e a autoestima, a inclusdo e a exclusao, o respeito pelas regras - o
certo e o errado, o saber ganhar e o saber perder e; a questao de género, como se fossem
comportamentos pessoais unicamente dependentes do homem e da sua relagao consigo
mesmo, sem problematizar os motivos pelos quais as regras do jogo sao do jeito que sao
e como poderiam muda-las, sem tentar entender as razoes e as contradi¢oes desses tipos
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de comportamentos presentes no jogo e na sociedade.No que concerne ao trabalho com
o futebol, ressaltamos o sentimento de desvalorizacao dos professores entrevistados ao ter
como fungao de seu trabalho o futebol. Julio Cesar permite que os alunos (os meninos)
joguem futebol “[...] final de més, numa aula liberada para eles [...]” ou “na hora do re-
creio” momento em que “organizam um ranking das salas”. Porém, ressalta que trabalha
com o futebol americano como uma variacao do futebol, mudando as regras no sentido
de evitar o contato-fisico, da mesma forma que trabalha com o Flagball e, o Dodge Ball,
variacao da queimada. Jalio Cesar valoriza em suas aulas a cultura corporal dos Estados
Unidos e compara os alunos da escola publica estadual com os alunos das escola particular
ao justificar que as criangas da rede particular ttm uma cultural maior e melhor que os
alunos da escola publica “[...] por terem uma condicdo social melhor tem um acesso a
uma cultura melhor que os nossos alunos da escola publica”.

Isabel s6 permite que o futebol seja jogado em suas aulas se for num esquema de
“troca”, trés aulas “normais” de fundamentos de qualquer esporte (exceto futebol) e uma
aula de futebol. A professora enfatiza: “[...] uma vez por més eu sento e meus alunos jogam
bola (futebol) ”. Apesar de Isabel afirmar que “[...] a cultura do bairro, a cultura do Brasil
é futeboll...]”, ela ndo vé sentido em desenvolvé-lo em suas aulas e justifica: “futebol ele
vai aprender na rua”.

Augusto afirma “[...] eu ndo dou futebol, mas raramente, um dia la ou outro eu
dou [...]” em contrapartida propoe aos alunos: “[...] vamos fazer atividade que dao uma
distanciada disso (do futebol) [...]”, referindo-se a “pelada deles (dos alunos) ”. Evidencia,
também, que “o Brasil é o pais do futebol”, mas faz uma ressalva: “[...] um dia ele vai ser
um pais de todos os esportes, do badminton, do Korfball, do tchoukball”.

Joana afirma “[...] eu comecei a dar aula aqui o ano passado. Ano passado aparecia
o futebol. No final do ano ndo aparecia mais. Esse ano ndo apareceu mais”. Contudo,
apesar da professora compreender o jogo como “patriménio cultural da humanidade” ela
excluf essa manifestacdo cultural da sua pratica pedagogica.

Em tese, o futebol é uma manifestacao cultural presente na vivéncia dos alunos.
Entretanto, é excluida da pratica pedagogica dos professores de Educacao Fisica entrevis-
tados, atribuindo-lhe concepg¢oes deturpadas. Em substituicao ao futebol, os professores
desenvolvem jogos semicooperativos, pré-desportivos, futebol americano, Flagball, Korfball,
Dodge Ball, Tchoukball, desprovidos de significado cultural.

E possivel notar que os professores de Educacao Fisica entrevistados consideram
a presenca do futebol nas primeiras séries do ensino fundamental como um incémodo,
chegando a evita-lo ou até mesmo a nega-lo; entretanto, ao mesmo tempo, responsabilizam
a cultura (individual e educacional), o bairro, o Brasil, a midia e a prépria natureza humana
pelas significagcdes constituidas sobre o trabalho com o jogo na Educagao Fisica escolar. Por
deixar de trabalhar o futebol, perde-se a chance de abordar os significados socioculturais
que estao presentes nesse esporte e de propiciar um estudo mais critico e aprofundado
acerca da sua origem histérica e desenvolvimento (CAPARROZ, 2007).

O fato é que os professores reconhecem o cooperar/competir como funcao do
trabalho com o jogo na Educacao Fisica escolar, entretanto, sentem-se desvalorizados pelo
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trabalho com o futebol e nao tém intencionalidade pedagégica organizada e sistematizada
para desenvolvé-lo de forma critica e consciente, inclusive buscam sua ressignificacao,
com o desenvolvimento de jogos e atividades “inventadas”, desviando do modo como
essas manifestacoes culturais foram construidas historicamente.

Segundo Neira e Nunes (2008) estas propostas se aproximam de uma visao funcio-
nalista da Educacao Fisica. Tratam as praticas corporais de forma superficial e cumprem seu
papel alienante, perdendo a chance de refletir sobre seu contexto histérico, social e politico,
o que significa jogar simplesmente por jogar. Nesse sentido, os aspectos relacionados as
questoes de etnia, classe social e género, entre outros, sao obrigatoriamente ocultados.

Na perspectiva da psicologia socio-historica nio existe pratica pedagogica que seja
neutra. De acordo com Vasquez (1968) nenhuma praxis, individual ou coletiva, é despro-
vida de um objetivo. Segundo o autor, ndo existe uma praxis cega, uma pratica sem sujeito
consciente, portanto, o sujeito esta carregado de intencoes e de qualquer forma ele realiza
e objetiva suas intencoes na sua pratica. Assim, valores como: solidariedade, discriminacao,
racismo, preconceito de classes, questoes de género e respeito, dentre outros essenciais a
formacao humana, sao constituidos na e pela interacao social. A forma como o professor
intervém nesse processo é de fundamental importancia para que os valores presentes no
jogo sejam ressignificados e transformados.

As significacoes procedentes de professores de outras areas e da equipe gestora sobreo
trabalho com o jogo

Os professores entrevistados sao afetados pelo que consideram ser a opiniao dos
professores de outras areas, dos pais e da equipe gestora sobre seus trabalhos com o jogo.
Sao significacoes procedentes de professores de outras dreas e da equipe gestora e que sao
expressas em frases ouvidas pelos professores entrevistados como: “Professor de Educagdo
Fisica da uma bola para os alunos jogarem e vai ler o jornal. ”, “Educagao Fisica é para
eles praticarem esportes, para eles sairem e ela esta dentro [da sala]. 7, ou, ainda, “Essas
criancas precisam de uma atividade de mais forca, correr. ”

No entanto, é interessante notar que apenas Isabel nao reconhece que se sente
desvalorizada com o entendimento do seu trabalho com o jogo pela coordenadora pe-
dagogica, inclusive e também quando desenvolve trabalho com o jogo com a professora
regente e de Arte, dentro da perspectiva da leitura e escrita, mesmo alegando a falta de
entendimento do seu papel como professora de Educacao Fisica escolar.

A minha coordenadora déa um tudo para melhorar o ensino com as professoras e
comigo. A gente trabalha junto demais. A professora da sala de aula, eu e a professora
de Arte. Entdo, ela fez um projeto. [...] Entdo, eu que faco a parte prética, a Marina
(professora de Arte) faz o brinquedo e a professora e (...). Com o projeto ‘Ler e Escre-
ver’ que tem muita musica [...] entio monta o projeto em cima da mdusica, entdo, a
gente sempre esta trabalhando junto. Eu acho que esse trabalho, (...) da Educacdo
Fisica, da proposta, também vai vir bem ali no projeto ‘Ler e Escrever’. (Isabel)
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Eu acho que a maioria ndo tem muito conhecimento. Eu falo que 14 na escola vocé
pode fazer o que vocé quiser, que o povo ndo tem muito essa coisa de (...). A minha
coordenadora ela entende bastante. A gente sempre conversa sobre o jogo. Ela e
as professoras acham importantissimo, também, essa parte para os alunos, para o
desenvolvimento. As vezes tem algum jogo l4 no ‘Ler e escrever’ e eles pedem para
que eu faca com alunos, para os alunos transcreverem as regras, para os alunos
melhorarem a disciplina. [...] os pais da minha escola eles ndo sao muito presentes.
As vezes um ou outro vem perguntar para mim o que eu faco na escola. (Isabel)

[...] ela chegou a semana passada e falou: Vocé terminou seu contetido? Falta al-
guma coisa? Entdo, ela é minha coordenadora pedagdgica tem essas interferéncias,
mas a minha diretora ndo. Nunca interferiu em nada. Nunca perguntou nada sobre
a aula. (Isabel)

Joana desenvolve seu trabalho com o jogo se valendo dessa mesma perspectiva
ao destacar que trabalha com os jogos do programa “Ler e Escrever”*, em que ela busca
sua ressignificacao, incorporando conhecimentos da Saude Coletiva. Joana, assim como
Isabel, nao se sente desvalorizada, mas ressalta a influéncia da trajetéria histérica da
Educacao Fisica na opinido da equipe gestora e dos professores de outras areas sobre seu
trabalho com o jogo.

[...] a maioria gosta, mas alguns tém uma visdo de Educacgdo Fisica, ainda muito
biologizada, que é uma visdo da sociedade, ndo é nem deles. Isso foi construido
na sociedade. A Educacgéo Fisica é sarada, vocé é forte, vocé aguenta. Eles acham
assim: ‘Nossa, mais essas criangas precisam de uma atividade de mais forca, correr’.
Isso em outra escola, em outras duas. Aqui, como j& tem o limitador de espaco,
eles pensam assim, mas verbalizam muito pouco, porque ja sabem que o préprio
espaco, também, seria um limitador de fazer tipo de atividade, tipo esportes compe-
titivos. F isso! Uma visdo biologizada ou de esportes competitivos para eles. (Joana)

Eu penso nas competéncias do ‘Ler e Escrever’. O ‘Ler e escrever’ vem com jogos
no final do livro e tem mais as parlendas, também que eu adoro fazer com 12 e 22
séries. A gente canta, bate palma, tem ritmo, emita indio, ndo emita e junta com a
fantasia. Vocé desenha, coloca no seu corpo, entao, vocé vai dancar e cada um vai
ser um bicho. Eu penso nas competéncias, eu me aderi a isso. Eu juntei as compe-
téncias que cabe na Educacdo Fisica para eu desenvolver, que sdo pertinentes ao
curriculo, junto com esses principios que eu tenho de Satide Coletiva. (Joana)

Ja Julio César mesmo reconhecendo a falta de formacao direcionada para o real
objeto de estudo da Educacao Fisica, a prioridade dada a leitura e escrita nos cursos de
formacao em servico e a necessidade de reafirmar que seu trabalho com o jogo nao se
restringe ao futebol, ndo se sente desvalorizado por isso.

4 Programa implementado pela Secretaria da Educagao que considera a competéncia da leitura e da escrita como
Unica linguagem e ndo tem uma proposta especifica para a area de Educacao Fisica.
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Praticamente, nao tem interferéncia. De uma certa forma a gente acaba ficando
assim (...) ndo digo largado (...), mas assim, tanto a equipe gestora e os professo-
res, assim, acabam nao interferindo. Muitos professores acabam, assim, entrando,
vibrando, percebendo a aula, porque a criancada chega l4 super euférica, comen-
tando da aula. [...] Com a equipe gestora a exigéncia é mais em relacdo a docu-
mentacgdo. Mas em relagcao a contetido a gente acaba ficando, de uma certa forma,

desamparado. Tanto é que vérios anos de HTPC® aqui, eu aprendi as fases de es-
crita. Eu consegui identificar o que é uma fase alfabética, silabico com valor e sem
valor. (Julio César)

Eu j& fui questionado em relacdo ao futebol. Ah, porque vocé nao da futebol? Meu
filho joga futebol tao bem. Ai eu explico, porque eu tenho todo um contetdo. Eu
tenho uma gama enorme de atividades, futebol é apenas uma delas. Entao, costumo
trabalhar algumas épocas do ano sé. (Julio César)

Augusto trabalha com o jogo de forma a integrar diferentes areas de conhecimento.
Mostra-se tao seguro sobre sua funcao, alegando que é uma disciplina que os alunos mais
gostam, que mesmo revelando sentimento de desvalorizacao quando ouve que professor
de Educacao Fisica “dd uma bola para os alunos jogarem e vai ler o jornal”, nega que
isso seja um fator de desvalorizagcao da profissao, no entanto, busca sua ressignificacao
desenvolvendo seu trabalho com o jogo de forma “transversal”.

[...] muito bom, porque eu troco muito, procuro trabalhar transversalmente falando.
Entao, dentro da minha disciplina, eu trabalho matemaética, eu trabalho ciéncias,
trabalho consciéncia, [...] o sensorial. Estdo todos presentes no meu trabalho. Entao,
melhor impossivel. (Augusto)

Notamos nas falas dos professores o sentimento de valorizacao/desvalorizacao do
trabalho com o jogo no contexto da Educacgao Fisica escolar, quando os professores de
outras areas e a equipe gestora expressam opinioes sobre a necessidade de trabalhar a
leitura e a escrita; as capacidades fisicas e, principalmente, quando o futebol esta presente
nas aulas. Assim, foi possivel notar que ha mais que uma dicotomia entre a valorizacao e
a desvalorizacgao, existe uma contradicao que demonstra que os professores reconhecem
que hd uma desvalorizagao, mas nao assumem sentir-se desvalorizados pelo trabalho com
0 jogo, inclusive, buscam sua ressignificacao social.

Cabe relatar que nossa hipétese, ao pesquisar os sentidos que os professores
atribuem ao seu trabalho com o jogo na Educagao Fisica escolar nas primeiras séries do
ensino fundamental da rede estadual paulista, foi de que o professor concebe o trabalho
a partir de perspectivas funcionalistas, deixando de percebé-lo como produto da cultura e
como atividade que contém e reproduz as significacdes e valores sociais, e esta visao tem
implicagoes na sua forma de trabalhar com o jogo em suas aulas.

5 Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo
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Na Educacao Fisica escolar costuma-se utilizar o jogo como simples atividade
recreativa, sem levar em consideracao seu carater de transformacao social, ou ainda,
utiliza-se dele de forma descontextualizada, como um fazer por fazer, ou puramente para
o alcance de aptidoes fisicas (SCHWARTZ, 1997). Conforme pontuado por Lima (2003),
0 jogo nas escolas de educacao infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental se
manifesta diferentemente de quatro maneiras: como auséncia e proibicao da brincadeira;
como recurso pedagégico; como atividade recreativa e como laissez-faire (fazer por fazer).

Nesse sentido, apesar dos sentidos expressos pelos professores irem ao encontro
dessa ideia, esta visao é, ao mesmo tempo, reconstituida pelos professores de EF escolar
e a forma como cada um trabalha com o jogo em sua prética pedagégica é constituida de
forma Unica e particular. apropria-se de significacoes que sao coletivas, mas, a0 mesmo
tempo, elabora e reelabora essas significacoes.

Os professores de outras dreas e a equipe gestora esperam que se reconheca o tra-
balho com o jogo dentro de um projeto de educagdo; no entanto, este processo educativo
nao esta claro nem para os professores de Educacao Fisica, ja que para inclui-lo dentro
de um projeto educacional pautam seu trabalho na leitura e na escrita, nas capacidades
fisicas e na exclusao do futebol.

Segundo Betti (2009); Bracht (1999) e Soares et al. (1992), a trajetéria historica da
Educacao Fisica foi constituida pautada por valores advindos das instituicoes médica, militar
e esportiva, em que o trabalho com o jogo parece ter seguido os mesmos principios, assim
como os cursos de formagao mantém “uma forte concepcao bioldgica e a sua atengao no
“saber fazer” (BENITES, SOUZA NETO E HUNGER, 2008, p. 347).

Estas significacbes estao muito presentes, ainda, no sentido subjetivo constituido
pelos professores de Educacao Fisica e afetam as relacoes que estes tém com os alunos,
com os professores de outras areas, com 0s pais e com a equipe gestora.

No momento em que a significacao da Educacao Fisica teve origem nessas institui-
¢oes, exige-se do professor de Educacao Fisica forma “perfeita”, corpos esbeltos, sempre
“em forma”, excelente performance e além disso serem esportistas/atleta (GOMES, 1995).

Diante desses dados, podemos afirmar que a desvalorizagao do trabalho com o jogo
pelos professores de outras areas e pela equipe gestora expressa um processo histérico da
Educacgao Fisica como componente curricular, fortemente marcada pelo “paradigma da
aptidao fisica” ou “paradigma biolégico”. (BRACHT, 1999).

Na perspectiva sécio-histérica a concepgao de homem-sociedade é pautada pela
relagao dialética, sobretudo, considerando o homem como ativo no seu meio. Nao sendo
s6 produto ou reproducao deste pode e é capaz de produzir o novo, de ressignificar sua
pratica pedagogica.

Condicoes de trabalho com o jogo
As condic¢bes adequadas de trabalho com o jogo, salério e formagao também foram

evidenciadas, afetando a maneira como o professor de Educacao Fisica escolar trabalha
com o jogo em suas aulas.
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Ao levantarmos dados referentes as condi¢oes de trabalho com o jogo pelos profes-
sores de Educacao Fisica escolar, notamos que ele é desvalorizado na rede estadual paulista.

Os professores entrevistados nao foram formados para atuar com a nova proposta
curricular da Educacao Fisica (FERNANDES, 2009) - somente os professores que foram
classificados no concurso publico é que participaram de curso de formacao especifica,
denominado de “Curso de Formacao Especifica do Concurso Publico para Provimento
de Cargos de PEB I1”; a maioria dos professores nao foi preparada para trabalhar com a
nova proposta. Ha de se admitir que a formacao precaria em relagcdo ao trabalho com o
jogo e os péssimos salarios, juntamente com as condicoes fisicas e materiais, compoe a
significacao, e tem afetado a maneira como o professor de Educacao Fisica atua na escola.

E possivel notar que lIsabel mostra-se bastante incomodada com a formacao em
servico. “(...) eu trabalho ha trés anos e (...) nunca tive nenhum curso. (...) antes dele até
pensar nas pessoas que estao comecando, deveria pensar na gente. ”

Ao referir-se a implementacao da proposta curricular do Estado de Sao Paulo para
as séries finais do ensino fundamental e ensino médio ressalta:

[...] quando chegou o caderninho®, a gente deveria ter se reunido. [...] E claro, cada
um tem uma formagdo, cada um tem um jeito de trabalhar, tem ideia minha que
alguém nado concorda, tem ideias de pessoas que eu também nao concordo. Mas
que a gente deveria ter uma base, assim, para trabalha. Eu ndo sou contra o cader-
ninho, eu achei que ficou sistematizado, mas a gente nao teve formacdo nenhuma.

Julio Cesar também evidencia a falta de formagao para desenvolver os contetdos
implementados no curriculo para as séries iniciais do ensino fundamental.

[...] uma coisa que pega muito para a area da Educacao Fisica é a parte de forma-
¢do. Que nem, o estado de Sao Paulo implementou uma mudan¢a muito grande em
relacdo a Educacao Fisica, uma estruturacao muito grande. Mas ao mesmo tempo,
faltou uma formacao melhor para os nossos professores. Entao, entrou com uma
proposta nova, uma metodologia nova de trabalho, e nés ndo fomos preparados
para isso.

O fato é que nao existe proposta especifica implementada pela Secretaria de Educa-
¢ao do Estado de Sao Paulo (SEE/SP), até o momento do desenvolvimento desta pesquisa,
para as primeiras séries do ensino fundamental, e isso é do conhecimento de todos os
professores entrevistados. No entanto, cada um adequa seu trabalho com o jogo de uma
maneira peculiar e particular.

E possivel notar que apenas Augusto mostra-se insatisfeito com o saldrio, sem,
contudo, reconhecer como fator de desvalorizagao do seu trabalho.

6 O caderno é um material distribuido para as escolas a fim de materializar a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo/SP e sistematizar os contetidos a serem trabalhos pelos professores de 53série/6° ano a 82 série/9° ano
do Ensino Fundamental e ensino médio. Sao compostos por 76 cadernos (do professor e do aluno) organizados
por bimestre, série/ano e disciplina.
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Salério é meio (...) [...] hoje a Educacdo Fisica j& mudou um pouco exatamente
por isso. Hoje em dia vocé j4 (...) ela ja te oferece um campo onde vocé pode ser
um empresario do ramo da Educacgao Fisica. Vocé pode ser um ‘personal trainer’,
vocé pode estar atuando em outras areas. O magistério era a Gnica drea. Vocé fazia
uma coisa para o magistério, depois vocé ia trabalhar com esportes ou outra coisa
parecida. Hoje em dia ndo. Hoje em dia existe uma drea de magistério e existe uma
drea para outros segmentos da Educacao Fisica. Ela é rentdvel hoje dependendo de
como vocé trabalha.

Julio César, que acumula cargos na rede publica e na rede privada, expressa que
na rede estadual sente necessidade de uma automotivagao para desenvolver seu trabalho
com o jogo.

[...] atualmente eu consigo exigir mais dos meus alunos daqui do estado que da rede
particular. Primeiro por causa da estrutura de quadra, espago, a quantidade de alu-
nos, entao assim, eu consigo dar umas aulas mais elaboradas aqui do que 4. Assim,
em relagdo as aulas de EF no geral. Eu consigo ir muito mais além aqui do que Ia.
Mas, acho que principalmente, isso depende muito do nosso compromisso, a gente
acaba tendo uma... precisa de ter uma automotivacdo muito grande, porque, assim,
a exigéncia aqui é menor. Entdo, assim, eu sei por mais que eu posso muito bem
fazer um excelente trabalho bom ou fazer um trabalho nivelado por baixo que ndo
vai acrescentar muita coisa. E diferente da escola particular, que de repente se eu
comecgar a fazer um trabalho que ficar muito aquém, comeca a vir as reclamacées,
posso ser principalmente mandado embora.

Joana, que também acumula cargos, atua na rede publica e na universidade privada.
Ela alega que o seu trabalho com o jogo no ensino superior fundamenta o seu trabalho
com o jogo na rede estadual com criancas das primeiras séries do ensino fundamental e
vice-versa, permitindo conciliar os dois com sua “vida pessoal”; entretanto, considera o
espaco como forte limitador do seu trabalho com o jogo na rede estadual.

Ja Isabel nao encontra dificuldades em relacao aos materiais e as condicoes fisi-
cas, mas destaca a dificuldade em trabalhar com o jogo quando é a primeira vez que vai
ensinar o jogo aos alunos.

Eu tenho um espaco fisico bom, eu tenho uma quadra grande, coberta. O espaco
fisico é bom. Eu tenho um material bom até. Eu consigo trabalhar com aquele mate-
rial e tal. A dificuldade é sempre quando vocé vai ensinar pela primeira vez. Entao,
vocé tem que ensinar, explicar, fazer.

Augusto, por sua vez, destaca a diversidade cultural presente entre os alunos como
um dificultador no desenvolvimento do seu trabalho com o jogo.

[...] o preconceito dentro de uma aula, ele existe muito no competitivo. Vou te dar
um exemplo: os alunos ja escolheram o time. Entdo, cada dia, se eu vou trabalhar o
jogo competitivo ou semi-cooperativo, todo mundo quer escolher. Entao, eu acom-
panho a ordem alfabética ali da caderneta. Entdo, fulano, fulano. Ai de repente,
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a pessoa que esta escolhendo, ele é um menino assim que ndo tem muito a ver
com o jogo e tudo mais. Ai o outro fala assim: Eu ndo! Sabe aquela coisa? Ou, vai
um gordinho. Ah, logo ele. Sabe? O preconceito na verdade nao estd no aluno, o
preconceito estd na gente e a gente enquanto adulto estd transferindo esse precon-
ceito para o aluno. [...] E um ciclo e a gente tem que filtrar isso de alguma maneira,
trabalhar de alguma maneira.

Com base nas falas dos professores entrevistados, é possivel afirmar que eles nao
reconhecem que o baixo salario compde e faz parte da desvalorizacao do seu trabalho
na rede estadual paulista, juntamente com as condicdes fisicas, materiais e as questdes
socio-historica e culturais Este conjunto de significacoes dificulta e, portanto, impede a
ressignificacao do jogo, na medida em que impossibilita o desenvolvimento de um projeto
critico, mais amplo e coletivo de trabalho.

Este fato vai de encontro ao alertado por Krug (2008), o “mal-estar docente”,
expresso nas limitadas condi¢des de trabalho e na precaria remuneragao que afetam a
qualidade do trabalho dos professores de Educagao fisica. Corroborando esta ideia, Gatti
(2000) destaca que a desvalorizagao/valorizagao social da drea profissional afeta a maneira
como o professor estrutura sua carreira, assim como dificulta que o professor reconheca
que sua carreira possa ser bem remunerada.

Referindo-se a Educacao Fisica escolar, Krug (2008) questiona: “Vale a pena ser
professor de Educacao Fisica escolar? ”. Sobre isso, além da falta de um plano de carreira
para os profissionais da rede estadual paulista, nota-se que a SEE/SP responsabiliza os
professores pelo fracasso dos alunos, no momento em que promove o aumento do sala-
rio, com base na prova de promocao por mérito’ e coloca a formagao em servigo on-line
como avaliadora da “competéncia técnica” do professor, deixando para segundo plano
as discussoes sociais, politicas e econdmicas. E possivel notar que os professores utilizam
a formagao oferecida pela SEE/SP para ressignificar o seu trabalho com o jogo na rede
estadual paulista nas primeiras séries do ensino fundamental.

Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que a formacao pode significar um novo sen-
tido do cooperar/competir, para eles pode também tornar o seu trabalho com o jogo mais
eficiente, tornando-os competentes e merecedores do aumento de saldrio. Este sentimento
é expresso por Julio César ao relatar que os “novos professores vao entrar muito mais
preparados e tém condicées de desenvolver um trabalho muito mais eficiente”.

No entanto, ele mesmo nao participou do curso de formagao on-line oferecido
somente aos professores que foram classificados no concurso. Incomodado com a falta de
preparo, o professor Julio César afirma: “eu dei a sorte de ter uma formacdo muito boa”.

Para Fernandes (2009), a adesao a proposta curricular do Estado de Sao Paulo e a
preocupacao com a formagao &, para os professores de Educacao Fisica escolar, um mo-
tivo de valorizacao social da area. Entretanto, destaca que os professores mudaram algo
quando foram fazer uso da orientagao vinda da SEE/SP. O modo como todos os professo-

7  Lei Complementar n® 1.097, de 27 de outubro de 2009. Institui o sistema de promogcao para os integrantes do
Quadro do Magistério da Secretaria da Educacdo e da outras providéncias.
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res entrevistados estabeleceram relacao com a proposta nao foi o de meros executores e
reprodutores, ja que a aplicacdo nao se deu de maneira mecanica e esquemdtica. Mesmo
cada um alegando os seus motivos, todos os professores mudaram alguma coisa. Embora
se deva enfatizar que a proposta foi implantada para orientar a pratica pedagogica dos
professores que atuavam nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio, no
entanto, eles a utilizavam como um “norte” para o ensino da Educacao Fisica nas séries
iniciais (FERNANDES, 2009).

Por fim, é possivel notar a desvalorizagao, objetivada na formacao em servico, no
plano de carreira, nas condicoes de trabalho, na estrutura fisica e material, nas dificuldades
apresentadas pelos alunos, no entendimento que se tem da Educacao Fisica, dentre outros
aspectos apontados por esta pesquisa, sao considerados como de menor importancia nos
sentidos constituidos pelos professores de Educacao Fisica no trabalho com o jogo. Os
maiores incomodos dos professores de Educacao Fisica encontram-se centrados no objetivo
a ser alcancado no trabalho com o jogo e no “como” organizar tal contetido, ao invés de

Al

questionar o “por qué” tal conhecimento deve ser ensinado.

CONSIDERACOES FINAIS

S6 0s homens podem destruir o que eles mesmos criaram para abrir caminho a uma
nova criagcao. So eles fazem sua propria histéria, ainda que, como adverte Marx,
em determinadas condicoes. (...) Assim, pois, a histéria s existe como historia feita
pelos homens, e estes s existem produzindo uma nova realidade com sua praxis
produtiva e produzindo-se a si mesmos num processo que nao tem fim, ou seja, os
homens transformam e se transformam a si mesmos, e essa historia de suas transfor-
magdes é propriamente sua verdadeira histéria. Vazquez (1968)

O objetivo deste estudo foi compreender a dimensao subjetiva constituida sobre o
trabalho com o jogo pelos professores de Educacao Fisica escolar que atuam nas primeiras
séries do ensino fundamental, da rede estadual paulista de uma diretoria de ensino, loca-
lizada no interior do estado de Sao Paulo/SP. De acordo com Vazquez (1968), a historia é
dindmica e o homem é sujeito de sua prépria histéria; cria, recria, dicotomiza e contradiz,
por meio das relagoes que estabelece com as pessoas com quem convive. Diante deste
objetivo, este estudo permitiu compreender, a luz de uma perspectiva critica de educacao,
as significacoes constituidas sobre o jogo com a hipétese de que elas interferem na forma
como o professor atua em suas aulas.

Podemos afirmar, a titulo de conclusao, que os dados revelam uma visao funciona-
lista de jogo, em que deixa de percebé-lo como produto da cultura e como atividade que
contém e reproduz as significacoes e valores sociais, entretanto, buscam sua ressignifica-
¢ao.As significacoes evidenciadas nas falas pelos nossos sujeitos, professores de Educacgao
Fisica escolar da rede estadual paulista, expressam um processo histérico. Atuam em uma
instituicao, cujos valores se originaram em instituicoes: médicas, militares e esportivas;
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em que a técnica e a tatica no trabalho com o jogo foram “necessarias” a sociedade e
cujos valores somente comecaram a ser questionados pela drea no inicio dos anos 80. A
Educacao Fisica escolar, e com ela o jogo, vive em um processo de busca pela sua valo-
rizagao, o que significa um confronto infindavel entre o “velho” e o “novo”, que orienta
a pratica pedagdbgica, por meio de suas “novas” leis, referenciais e principios, mas que,
apesar do aparato-legal, os professores tentam, muitas vezes solitariamente, ressignificar,
transformando sua prética pedagégica de uma maneira Unica e particular. Sem respaldo
ou apoio em um projeto coletivo, ficam isolados e suas praticas inovadoras tendem ao
fracasso ou a pequenez das experiéncias isoladas.

Nao queremos apregoar o relativismo, ao afirmar que cada professor de Educacao
Fisica escolar constitui seu trabalho com o jogo de maneira tinica e particular ou deixando
de considerar o sentido que acreditamos que o trabalho com o jogo deve constituir numa
formacao de professores de Educagao Fisica. Sabemos que o aparato legal que orienta a
pratica pedagégica do professor de Educacao Fisica compde a significacao coletiva sobre
o trabalho com o jogo e faz parte do sentido que cada professor de Educagao Fisica cons-
titui sobre este, mas o professor elabora, reelabora, recria e transforma essas significacoes.

Nesse sentido, estamos dando vida, vez e voz aos sujeitos e reforcando a ideia
de que cada um faz parte da construcao da historia e de que podemos mudé-la. “Somos
responsaveis pelo mundo que temos e podemos querer que seja diferente. ” (GONCALVES
e BOCK, 2009, p. 154).
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