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RESUMO

A presente pesquisa objetiva investigar as interfaces da produgao cientifica académica
do subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) da
Escola Superior de Educacao Fisica da Universidade Federal de Pelotas (ESEF/UFPEL).
Trata-se de uma pesquisa documental, que utilizou da andlise de contetido da producao
cientifica a partir do Congresso de Iniciacao Cientifica (CIC/UFPEL) no periodo de 2013
a 2015. A partir dos achados foram extraidas duas categorias, a primeira com relacao
a formacao inicial; e a segunda discutiu o impacto do PIBID na escola. Os resultados
apontaram que as experiéncias de pesquisa, acenam para uma construcao diferenciada
no espago da formacao inicial, estagio e pratica docente, revelando a complexidade
da formacao inicial; a segunda categoria revelou os impactos gerados pelo PIBID no
contexto escolar oportunizando refletir e repensar a inovacao e alternativas para o
ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Formagao. Escola.

ACADEMIC PRODUCTION AT SCIENTIFIC INITIATION: institutional Scholarship
Program of Teaching Initiation as a knowledge production place

ABSTRACT

This research aims to investigate the interfaces of academic scientific production from
subproject of Institutional Scholarship Program of Teaching Initiation of Physical
Education High School. This is a documentary research witch used the scientific
production content analysis from the Scientific Initiation Congress (CIC / UFPEL) from
2013 to 2015. From the findings were extracted two categories, the first related to
teaching formation; and the second discussed the impact of PIBID at school. The results
showed that the research experiences indicate a different building within the initial
formation stage, revealing the complexity of teaching formation; the second category
showed the impacts generated by PIBID in the school context providing opportunities
to reflect and rethink innovation and alternatives to the school environment.

Keywords: Physical Education. Initial Formation. School.
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PRODUCCION ACADEMICA EN LA INICIACION CIENTIFICA: el Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacion a la Docencia como centro de produccion del
conocimiento

RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo investigar la produccion cientifica
académica del Programa Institucional de Bolsas de Iniciacion a la Docencia (PIBID)
de la Escuela Superior de Educacion Fisica de la Universidad Federal de Pelotas (ESEF/
UFPEL). Se trata de una investigacion documental, que utilizo el andlisis de contenido
de la produccion cientifica a partir del Congreso de Iniciacién Cientifica (CIC/UFPEL)
del periodo de 2013 a 2015. A partir de los resultados fueron extraidas dos categorias,
la primera con relacién a la formacién inicial; y la segunda discutié el impacto del
PIBID en la escuela. Los resultados de las experiencias de investigacion apuntaron para
una construccién diferenciada en el espacio de las practicas supervisadas y practicas
docentes, revelando la complejidad de la formacion inicial; la segunda categoria revelo
los impactos generados por el PIBID en el contexto escolar permitiéndonos reflexionar
y repensar en la innovacién y alternativas para el ambiente escolar.

Palabras clave: Educacion Fisica. Formacion. Escuela.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacido a Docéncia (PIBID), criado pelo
Decreto n. 7.219 (BRASIL, 2010) e fomentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) propde a articulacao entre as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e as escolas publicas de Educagao Basica como forma de contribuir para a
formacao inicial de professores.

A CAPES tem buscado aperfeicoar os procedimentos de acompanhamento de todos
seus programas, inclusive do PIBID, exigindo relatorios técnicos fundamentados em andlises
de um conjunto de indicadores quantitativos e critérios qualitativos, o que, de certa forma,
reforca a preocupacao com a qualidade deste Programa.

Neste sentido, as IES que aderiram ao PIBID, tém buscado parcerias com as es-
colas para fomentar e discutir praticas inovadoras e que possibilitem o desenvolvimento
da formacao inicial dos académicos que participam do projeto, como das escolas que os
recebem, na medida podem receber futuros professores com ideias atualizadas, além da
melhora de infraestrutura e materiais.

O objetivo desta pesquisa foi investigar as interfaces da producao cientifica acadé-
mica do PIBID, dentro do Congresso de Iniciacao Cientifica (CIC) °nos ultimos trés anos

10 CIC - Congresso de Iniciacdo Cientifica realizado pela UFPel como forma de incentivo a pesquisa.
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(2013 a 2015) no subprojeto da Escola Superior de Educagao Fisica (ESEF), visto que este
é o subprojeto da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que possui o maior nimero
de bolsistas, contando com 68 alunos, 4 professores coordenadores e 9 professores su-
pervisores de escola.

As linhas de acdo deste subprojeto ttm como mote oportunizar que o graduan-
do participe de um processo que relaciona de modo indissocidvel a teoria e a pratica
educativa, contribuindo significativamente para a superacdo dos problemas comuns ao
processo de ensino e aprendizagem na formacao inicial (UFPel, 2013). Como exemplo
de tal compreensao, fundamentamo-nos em Bracht e Caparroz (2007) quando 0os mesmos
alertam que ha uma série de interpretacdes dos problemas da didatica e da pedagogia da
educacao fisica que dificultam uma (re)significacao da didatica neste campo de conheci-
mento. Segundo eles, uma das interpretacoes correntes e que dificultam tal (re)significacao
diz respeito ao papel da teoria pedagégica. A interpretacao de que teorias (pedagégicas
e didaticas) existem para serem aplicadas na prética é equivocada, pois as teorias nao
devem ser aplicadas na pratica, elas precisam, ser modificadas pela pratica. Eles trazem
para reflexao um ditado popular, o qual é empregado como uma critica aos processos
educativos, que diz: “a teoria na prética é outra” e afirmam concordar com tal afirmativa,
porém sem a ironia a ela atribuida, tendo em vista que a pratica nao é, nao consegue ser,
nem deveria tentar se constituir no espelho das teorias, seu ponto de aplicacao. Elas sao o
ponto de partida, a fundamentagao para se construir uma pratica que sera sempre singular,
pois os envolvidos no processo, os espacos e os tempos escolares sao especificos e estao
em constantes transformagoes.

No que tange a especificidade da Educacao Fisica, o Coletivo de Autores (1992)
fundamenta os pressupostos adotados com as intervencoes da Educacao Fisica na escola.
Esta é considerada uma pratica pedagbgica que tematiza formas de atividades expressivas
corporais, entendidas como uma area de conhecimento denominada cultura corporal.
Estas formas sao os contetidos da Educacao Fisica, ou seja, jogos, esportes, capoeira, gi-
nasticas e dancas, considerados conhecimentos imprescindiveis para a compreensao do
seu desenvolvimento socio histdrico e de suas significacoes.

Nas diretrizes do proprio Programa esta a contraposicao ao modelo de formacao
dicotdbmica que cria um distanciamento entre a escola e universidade. Segundo Barbosa e
Dantas (2014), a dicotomia que perpassa a relacao universidade e escola e, consequentemente
entre teoria e pratica, tem sustentacao nas culturas formativas vigentes na nossa sociedade e
na forma de produgao e valorizacdo do conhecimento dentro do espaco académico.

Este mesmo autor acrescenta que a questdo das diferentes culturas formativas no
ambito dos cursos de licenciaturas que envolvem o PIBID, requer cuidados para que a
iniciagao a docéncia nao se confunda com a iniciagao cientifica, a pesquisa deve fazer parte
de todas as acoes do PIBID. A defesa para que a pesquisa integre a formagao inicial, centra-
-se na compreensao de que na graduacao o aluno precisa aprender a construir reflexoes
sobre temas e questoes relacionadas a sua formacao e a sua pratica como futuro professor.

Ao oferecer bolsas de iniciacao a docéncia, o PIBID antecipa o vinculo do aluno
com o futuro l6cus de trabalho, pressupondo que a aproximacao desses com as atividades
de ensino nas escolas pablicas, mediante a execugao de um projeto institucional proposto
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por uma determinada IES, pode levéa-los ao comprometimento e a identificacao com o
exercicio do magistério.

Trazemos neste texto a discussdo sobre os espagos hibridos de Zeichner (2010),
como pano de fundo para fomentar o debate sobre a aproximacao entre as escolas e as
universidades, uma vez que este termo tem sido utilizado no campo educacional para
romper com as formas hierarquicas de organizacao curricular e valorizacao cultural, dos
conhecimentos praticos aos conhecimentos académicos numa relagao horizontal.

O hibridismo e o terceiro espaco:

[...] envolvem uma rejeicao das binaridades tais como entre o conhecimento pratico
profissional e o conhecimento académico, entre a teoria e a pratica, assim como
envolve a integracao, de novas maneiras, do que comumente é visto como discur-
sos concorrentes — em que uma perspectiva do isso ou aquilo é transformada num

ponto de vista do tanto isso, quanto aquilo (ZEICHNER, 2010, p.486).

Ainda segundo este autor, nesta concepg¢ao o conceito de terceiro espago diz
respeito a “criagao de espagos hibridos nos programas de formacao inicial de professores
que retinem professores da Educacao Basica e do Ensino Superior, e conhecimento prético
profissional e académico em novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros
professores” (ZEICHNER, 2010, p.487)

Destacamos que a oportunidade do subprojeto na area da Educagao Fisica (EF) por
meio do PIBID tem sido de fundamental importancia para uma formacao mais qualificada
para o licenciado, apoiando a elaboragao de trabalhos de pesquisa na érea, objetivando
motivar os alunos bolsistas a sistematizarem cientificamente seus estudos e reflexdes
sobre os problemas enfrentados no cotidiano escolar socializando em eventos cientificos
(UFPel, 2013).

METODOLOGIA

Esta investigacao caracteriza-se por ser uma pesquisa descritiva (GIL, 2008) que utili-
zou documentos como objeto de andlise, também pode ser considerada como estudo do caso
da Universidade Federal de Pelotas, a partir da analise de contetido da producao cientifica
dos anais do Congresso de Iniciacao Cientifica (CIC/UFPEL) no periodo de 2013 a 2015.

O foco das produgoes analisadas foi o Programa Institucional de Iniciagao a Docén-
cia (PIBID) da universidade, a partir do subprojeto da Educacao Fisica, que é constituido por
duas areas do conhecimento - ciéncias da satde e ciéncias humanas. Foram considerados
nesta pesquisa todos os trabalhos produzidos pelos académicos vinculados ao PIBID/ESEF
no periodo supracitado, independente da tematica abordada.

Desenvolveram-se reunides para a discussao dos procedimentos utilizados na
selecao dos estudos, ou seja, uma “reuniao de consenso” entre os autores (GOMES;
CAMINHA, 2014; WIGGERS, 2015). E importante destacar que o objetivo deste trabalho
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foi constituir um quadro panoramico, extraindo informacoes referentes ao impacto do
PIBID para a formagao em educagao fisica e desta forma constituir subsidios para futuras
discussoes relacionadas a formagao dos académicos nesta perspectiva.

Na analise consideramos as tematicas que constituiam os trabalhos, bem como o
campo de atuagao dos académicos e os resultados mais significativos apresentados por
eles. A sistematizacao dos dados coletados foi feita tendo como norte a andlise de conteu-
do de Bardin (1977), de onde emergiram duas categorias-chave: O impacto do PIBID na
formacao inicial (estagios, pratica docente e participacao dos académicos no PIBID); O
PIBID e a escola (realidade escolar, implementagao do programa, trabalho interdisciplinar).

Para elucidar a metodologia de coleta e analise dos dados, apresentamos um
fluxograma que contém as informagoes referentes ao total de publicagoes encontradas,
categorias que emergiram, bem como, os passos metodolégicos.

‘ 2013 ) ‘ 2014 ‘ 2015
4 4 8
XX

Autores ] l Ano de publicagdo

Resultados e principais conclusées

-

Categoria | - O Impacto PIBID na Formagdo Inicial
Discussdo acerca dos aspectos relacionados ao estégio, pratica docente e participagdo no PIBID.

l J*
l Objetivos ] l Metodologia ]4-
l J+

Categoria Il - O PIBID e a escola: A escola como l6cus de intervengdo
Conhecimento da realidade escolar, repercussdo da implementag&o do PIBID na escola e aspectos relacionados ao trabalho interdisciplinar dos futuros docentes.

Figura 1 — Fluxograma das estratégias de coleta dos dados e categorizacao dos resultados

RESULTADOS

Para melhor compreensao dos dados originados a partir das buscas realizadas nos
documentos do CIC, optamos por organiza-los em duas grandes categorias. A primeira
categoria diz respeito ao impacto do PIBID na formacao inicial, em que discutimos os as-
pectos relacionados ao estagio e a pratica docente. Na segunda categoria foram analisados
os trabalhos que buscavam investigar a escola como l6cus de intervengao do Programa e
seus desdobramentos, tendo como foco o conhecimento da realidade escolar e o trabalho
interdisciplinar.
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Quadro 1 - Trabalhos referentes a formacao inicial; estagio; pratica docente.

Categoria

Total de

artigos

2013

<
i
(=]
~N

2015

Tematicas
envolvidas

Principais
resultados

Formacao
Inicial

- Impacto do PIBID
na formacao dos
alunos;

- Aspectos da pratica
docente;

- Contribuicoes do
PIBID para o estagio;

- Interface do
PIBID na evasao
de académicos no
Programa;

Existe a aproximagao da realidade da es-
cola com os conhecimentos advindos da
Universidade;

O PIBID tem a possibilidade de prepara-
¢ao para o mercado de trabalho e cons-
trucdo dos conhecimentos necessarios
para o trabalho docente;

Identificou-se a possibilidade de comple-
mentagao curricular com a atuagao na
escola, a partir do maior conhecimento
da realidade escolar;

Existe uma maior preparagao para a re-
alidade do estagio e contribuicoes para
formacao do docente;

O PIBID possibilita a construcao da
identidade profissional a partir do tra-
balho na escola além da superacao das
dificuldades da docéncia desde o inicio
do curso;

Possibilidade de contato maior com o
trabalho docente, diferentemente do pe-
riodo de estagio;

O PIBID auxilia na possibilidade da es-
colha do magistério como carreira pro-
fissional a partir do conhecimento do
ambiente da escola;

Maior aproximacao entre teoria e prdtica
e oportunizacdo da realizacao de pro-
cessos pedagdgico;

Construgao de saberes docentes a partir
da prética no Programa;

A evasao de alguns académicos do Pro-
grama foi reflexo da gestao do Programa,
e outros interesses profissionais fora da
docéncia;

Na categoria formacao inicial destacamos que diante do aumento da carga horaria
dos estagios curriculares obrigatorios nos cursos de licenciatura em EF, a formacao inicial
esta cada vez mais proxima do contexto da escola e das préaticas pedagogicas. Esta mudanca
possibilita um maior contato do académico com seu futuro campo de atuacao profissional,
ampliando os momentos de reflexao e praticas docentes no mesmo.
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Além disso, outras possibilidades de insercao a docéncia tém surgido em busca
de estreitar ainda mais os lagos entre universidade e escola, formacao inicial e pratica
pedagogica, favorecendo a mobilizacao dos saberes que os académicos tém construido
em seus processos formativos.

O estudo de Oliveira et al. (2013), buscou averiguar as contribuicoes das vivéncias
adquiridas no Programa para a formacao dos futuros professores, a partir de um estudo
descritivo, sobre o perfil do egresso segundo o Projeto Politico Pedagogico do curso de
Licenciatura em EF da UFPel. O estudo constatou que o PIBID contribuiu para que os pi-
bidianos ampliassem seus conhecimentos sobre as praticas docentes, como metodologias
e contetidos, como também suas experiéncias como professor, unindo teoria e pratica,
inovando na busca para solucio de problemas.

Um outro estudo relacionado com a formagao e a pratica pedagégica objetivou
inferir sobre as contribuicdes das atividades realizadas pelos académicos do curso EF no
subprojeto PIBID/UFPel para a formacgao profissional e para a pratica docente, analisando
os relatorios finais do proprio projeto. Foi constatado que o subprojeto contribuiu para a
ampliacao da qualidade da formacao dos alunos do curso que entraram em contato com o
cotidiano escolar desde o inicio de sua graduacao, oportunizando vivéncias e experiéncias
importantes na aquisicao de saberes docentes, e também mobilizando saberes provenientes
de formagao profissional para o magistério (OLIVEIRA et al., 2014).

Tardif (2002) nos ajuda a entender como ocorre a aquisicao dos saberes docentes,
que é uma construcdo por parte do professor ou futuro professor. Em sua compreensao,
os saberes docentes se formam na confluéncia de vérios saberes, os quais provem de
diferentes fontes. Podem ser provenientes da sociedade, da instituicao escolar, dos atores
educacionais, das universidades, etc.

Além desta conceituacao ampla do que sao os saberes docentes, o autor distingue
os diferentes tipos de saberes, de acordo com as fontes que lhes dao origem, sao eles: os
saberes da formacao profissional que se referem ao saberes transmitidos pelas instituicoes
de formacao de professores, através das ciéncias da educacao, relacionando-se com o
trabalho pedagogico; os saberes disciplinares: sao os saberes produzidos pelas disciplinas
nas universidades, definidos e selecionados pela instituicao; os saberes curriculares: sao
oriundos do contexto profissional que o professor atua, sistematiza-se através de documen-
tos, por exemplo, que direciona as acoes profissionais; e, 0s saberes experienciais: tornam-
-se 0s saberes proprios do professor e da sua vida educacional. Incorpora a experiéncia
individual e coletiva (TARDIF, 2002).

Destacamos o trabalho de Moura et al. (2015) que também analisaram os processos
formativos decorrentes da implantacao das agoes previstas no subprojeto, no ambito do
PIBID. A pesquisa foi de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso e teve a utilizagao da
analise documental. As reflexdes elaboradas a partir das atividades e oficinas realizadas
pelos bolsistas do PIBID revelaram conhecimentos variados sobre cultura e sociedade, tais
como: a ocorréncia do machismo e preconceito, desconhecimentos de praticas corporais
importantes e preocupagdes com o cuidado do meio ambiente. Ao escapar, muitas vezes do
I6cus da especificidade da EF, esses conhecimentos mobilizados e construidos contribuem
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para a formacdo ampliada do futuro professor, permitindo que ele se reconheca como,
integrante, atuante e responsavel pela producado cultural da humanidade.

Assim, as vivéncias oportunizadas pelo PIBID, no que se referem ao estudo e
preparacao das intervencdes, as praticas propriamente ditas e a avaliacao do trabalho
realizado contribuem de forma significativa para a formacao do futuro professor consoli-
dando conhecimentos que qualificam o trabalho docente na escola de Educacgao Basica.
Além disso, o trabalho desenvolvido no ambito do PIBID permite o discernimento sobre
aspectos que “marcam” cada escola e conferem a ela caracteristicas particulares no tocante
a cultura do local onde estdo inseridas (MOURA et al., 2015).

Nesta linha de pensamento, Tardif (2002) acrescenta que a pratica profissional
ndo é a simples aplicacao de teorias elaboradas fora dela, mas um espago original e re-
lativamente autébnomo de aprendizagem e de formacao para os futuros professores, uma
vez que a formacao profissional é redirecionada para a pratica e, por conseguinte, para a
escola enquanto lugar de trabalho dos professores.

Ainda nesta categoria, foram analisados os trabalhos apresentados no CIC que fa-
ziam referéncia ao estagio. A importancia dele se torna evidente, pelo fato de possibilitar
a experiéncia pratica e habilitar o futuro professor para a docéncia na educacao basica, o
que ira exigir o seu conhecimento multidisciplinar, bem como a caracterizagao das fases
de crescimento e desenvolvimento do aluno até chegar aos procedimentos de ensino a
serem adotados nas aulas (FERREIRA; KRUG, 2001).

Ainda nesse contexto, o periodo do estagio visa contribuir, de maneira fundamental,
na formacao do professor, uma vez que este momento tem a principal funcao de possibilitar
a relacao e reflexao tedrico-pratica na escola, concedendo beneficios no que diz respeito
ao desenvolvimento dos mecanismos necessarios para a aquisicdo dos conhecimentos
basicos no exercicio da profissao, assim como trazendo maior aproximacao do graduando
com o ambiente e a realidade escolar.

Pimenta e Lima (2004), sugerem que os cursos de formacdo devem possibilitar aos
futuros professores formas de assimilar a complexidade das praticas profissionais, bem como
o intuito de melhorar a preparacdo do profissional para o mercado que, posteriormente, o
discente ird se inserir. Portanto, o estagio adquire grande importancia nesta etapa de formacao
e se destaca como atividade preponderante para a construcao do profissional, estabelecendo-
-se como um eixo central na formacao de professores, dado que é através deste processo que
o profissional podera conhecer os aspectos indispensaveis tanto na sua formacao profissional
quanto na construcao da identidade e dos seus saberes (PIMENTA; LIMA, 2004).

Todavia, observa-se que os discentes apenas fazem o contato efetivamente com a
pratica nas escolas a partir do 6° semestre do curso de EF da UFPEL, quando realizam o seu
primeiro estagio. O periodo em que os graduandos desenvolvem as suas potencialidades
ocorre relativamente tarde e, para tanto, alguns projetos sao desenvolvidos nas universi-
dades, como é o caso do PIBID, que busca justamente essa ligacdo com as escolas e tem
a intencdo de preparar e conduzir os graduandos desde o inicio de suas praticas docentes.
Logo, devido ao impacto visto por este Programa, muitos autores tém se dedicado a forta-
lecer discussoes relacionadas ao estagio curricular e a influéncia do PIBID para esta etapa.
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Em termos de exemplo, encontra-se o estudo de Guterres, Matoso e Veronez
(2015), em que se analisa a contribuicao do PIBID para a melhoria na qualificacdo da
pratica pedagdgica dos alunos do curso de graduacao em Licenciatura em EF na disciplina
de Pratica de Estagio até o 5° ano. Esse estudo contou com a participagcao dos bolsistas e
ex-bolsistas do PIBID que ja tinham realizado esta disciplina. Sendo assim, verificou-se que
o Programa assegurou aos alunos beneficios na realizacao das atividades dentro da escola,
refletindo proveitos no seu primeiro estagio. Para isso, os entrevistados relataram algumas
competéncias do Programa, tais como: a importancia das reunides, as leituras e discus-
soes, buscas por bibliografias, producao de artigos e participacbes em eventos cientificos,
que oportunizaram aos alunos o desenvolvimento das possibilidades enquanto docentes,
adquirindo um embasamento além do que é colocado pela universidade normalmente,
o que se deve ao conhecimento adquirido no cotidiano das escolas e o estimulo para a
atuacdo na area de licenciatura.

Além disso, outras possibilidades de insercao a docéncia tém surgido em busca de
estreitar ainda mais os lacos entre universidade e escola, formacao inicial e pratica pedagégica,
favorecendo a mobilizacdo dos saberes que os académicos tém construido em seus processos
formativos. Em estudo realizado por Kolosque et al. (2014) tal fato pode ser evidenciado,
na medida em que os bolsistas indicaram contribuicoes positivas do PIBID para a formagao
inicial como por exemplo, insercao na realidade do ambiente escolar, a possibilidade do
trabalho interdisciplinar e a participacdo em eventos, seminarios ou congressos.

O PIBID esta contribuindo para o aumento dos conhecimentos atitudinais pro-
cedimentais e conceituais e especificos da EF e também das demais areas integrantes
do projeto e que sao abordados na érea interdisciplinar (SILVA et al., 2013). Em estudo
realizado por Da Rosa et al. (2013), ficou evidenciado que 52,9% dos bolsistas vinculados
ao projeto ja se consideram aptos para exercer atividades de enriquecimento cultural,
trabalhar com diferentes contetidos que forma a cultura corporal e diferentes abordagens
sobre a mesma. Além disso, 94,1% pretende seguir os estudos na pés-graduagao (mestrado
e doutorado), principalmente por julgarem importante o professor manter-se atualizado
apos a sua graduagao.

E possivel identificar ainda que o PIBID proporciona grandes contribuicdes no
processo de formacao inicial, sobretudo proporcionando a possibilidade de discutir aspectos
alusivos a atuacao na Educacgao Basica. Em estudo realizado por Silva et al. (2013), iden-
tificaram que 70,58% dos bolsistas tem a capacidade de intervencao na Educagao Basica,
principalmente considerando as praticas docentes proporcionadas pelo PIBID. Além disso,
76,47% dos bolsistas adquiriram uma reflexdao mais aprofundada a respeito dos conteu-
dos que compoem a area da EF escolar, e destacam a necessidade de trabalhar com mais
elementos da cultura corporal, e nao somente esporte coletivos como comumente acaba
acontecendo na escola. No mesmo estudo, os participantes da pesquisa indicaram que a
participacao no programa oportuniza e estimula a participacdo académica em eventos,
contribuindo para sua formacao. Em estudo realizado por Bonotto et al. (2014) e Lopes et
al. (2013), resultados semelhantes foram encontrados, sendo que os bolsistas indicaram
ter fortalecido suas experiéncias unindo a teoria com a pratica.
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Um importante aspecto citado entre todos os estudos inseridos na pesquisa, diz
respeito a motivacao que o PIBID desperta nos bolsistas para a inser¢ao na Educagao Basica
apo6s formados, pois uma vez que tem o contato prévio com a realidade escolar, muitos
académicos indicam que conseguem vislumbrar as perspectivas profissionais do professor.
No estudo realizado por Pereira et al. (2013), tal aspecto fica evidenciado, uma vez que
75% dos bolsistas indicaram uma motivagao alta ou muito alta para permanecer atuando
na Educacado Basica ap6s formados.

Entretanto, apesar de haverem contribuigoes positivas na participacao dos alunos no
PIBID, existem alguns desafios que também estao ligados a implementagao do programa,
e que dizem respeito a gestio institucional e caracteristicas pessoais de cada académico.
Embora haja muitas contribuicoes e aproximacao entre o trabalho realizado com o PIBID
e a realidade da escola, alguns alunos mesmo estando em um curso de formacao inicial
para formacao professores nao tem identificacdo com a realidade profissional e abandonam
0 programa.

O trabalho apresentado por Silva, Silveira e Veronez (2015) encontrou como mo-
tivos que levam os bolsistas da EF a abandonarem o PIBID: a ma gestao do subprojeto,
o interesse por outras areas de atuacdo dentro da EF e o desinteresse pela docéncia. Em
uma universidade estadual do Parana as motivagoes para o cancelamento das bolsas foi o
término do curso (51% - n:111) e cancelamento durante o curso (49% - n:107). Dentre os
motivos citados nesta segunda categoria estdo fatores pessoais, como o desinteresse pela
docéncia e o vinculo com outro programa (CASTRO, 2015), de maneira semelhante ao
encontrado no subprojeto da EF.

Segundo Carvalho e Quinteiro (2013) o coordenador do PIBID/EF/UFSC relatou
que umas das dificuldades encontradas foi a desisténcia de bolsistas, pois ha muitas bolsas
na universidade e os alunos acabam optando por aquelas que estao de acordo com sua
organizacao e interesse pessoal e por aquelas que nao tenham tantas demandas como o
PIBID. Isso se assemelha ao encontrado no PIBID/EF/UFPel em que a extensa carga horaria
fez com que alunos desistissem do Programa, além dos interesses por outras areas, como
a pesquisa.

Nesta préxima categoria consideramos que a escola passa a ser o locus de inter-
vencao do PIBID, assim destacamos a importancia de conhecer a realidade escolar, as
repercussoes da implementacdo deste Programa neste espaco, bem como os aspectos
relevantes dos trabalhos interdisciplinares realizados.

Os trabalhos que buscavam o diagnéstico da escola, propiciaram o conhecimento
sobre a organizacao escolar (niveis educacionais), os sujeitos inseridos neste contexto
(funcionarios, professores e alunos), estrutura fisica das escolas (salas de aula, quadras) e
solicitam demandas melhores para estes espacos.
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Quadro 2 - Impacto do PIBID na escola.

Total de

artigos Tematicas Principais

envolvidas resultados

Categoria

2013
2014
2015

e Com a participacdo no Programa, existe
uma maior possibilidade de atendimento
da demanda de aulas dentro da escola, a
partir de uma maior quantidade de bolsistas
intervindo em processos pedagégicos;

e A partir do PIBID, existe um maior conhe-
cimento da realidade escolar em contextos
especificos da propria comunidade, como
por exemplo elementos da propria cultura
do lugar;

e O PIBID tem contribuido para o atendi-
mento de metas da politica do IDEB a partir
do desenvolvimento dos alunos;

e Foram identificados os desafios de realizar
um trabalho interdisciplinar dentro dos
seminarios integrados, na medida em que
falta comunicagao entre as disciplinas e o
modelo de ensino dentro da escola;

e |dentificou-se a interdisciplinaridade como
uma grande possibilidade de construgao de
um novo conhecimento pelos alunos, mas
ao mesmo tempo existem dificuldades no
entendimento do conceito de interdiscipli-
naridade pelos bolsistas;

- Possibilidades do
retorno do PIBID
para a escola;

- Interferéncia do
PIBID no panorama
Escola 2 | 7 | 3 | daevasao naescola;

- Configuracao
do espaco
escolar a partir da
implementagao do
PIBID;

O diagnéstico é um documento valido para andlise e conhecimento do espaco
escolar e quanto mais amplo melhor. Este deve servir para verificar as principais causas
de dificuldades mais frequentes.

Conforme dito anteriormente nesta categoria, ainda estao disponibilizados os resul-
tados dos trabalhos que tratam das repercussoes da implementacao deste Programa para
a escola, embora nos objetivos dele, nao conste de forma direta os impactos esperados
em relacdo aos alunos das escolas participantes do PIBID. Ao observarmos o Relatério de
Gestao 2009- 2012, da Diretoria de Formacao de Professores da Educagao Basica (DED/
CAPES), a partir dos depoimentos, nos questionarios e nos relatérios do PIBID, os bolsistas
e as IES relatam e registram os seguintes impactos: a) elevacao do desempenho dos alunos
e, b) os bolsistas do PIBID atuantes na escola serviram de inspiracdo para a decisao de
quais cursos de graduacao poderiam ser seguidos.

Ao analisar as politicas pablicas para a formacao de professores no Brasil, Montan-
don (2012) afirma que o PIBID coloca os bolsistas em contato com os alunos da educagao
basica formando grupos de trabalho, de reflexdes e compartilha experiéncias, ou seja, coloca
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o licenciando “no contexto para o qual esta se formando, especialmente nos semestres
iniciais” (MONTANDON, 2012, p.55).

No estudo de Rosa e Matos (2013), como repercussao do PIBID nos alunos da
escola, foram notadas mudancas de atitude em relacdo as aulas e com os professores,
valorizacao do aluno na escola e sua autovalorizacao, além do sentimento dos mesmos
em fazerem parte do processo de ensino e de aprendizagem.

A partir de um dos trabalhos analisados sobre evasao escolar na E.F e as agoes
contributivas do PIBID, buscou-se avaliar o impacto das atividades do Programa nos alunos
de uma escola estadual de ensino médio da cidade de Pelotas-RS, além de identificar e
analisar sugestoes feitas pelos alunos da escola. Também se esperava que a partir de tais
dados, fosse possivel inferir se as atividades desenvolvidas na escola elevaram a motivacao
dos alunos e, por conseguinte contribuiram na reducao da evasao escolar.

Fernandes (2011) tratando da evasdo da escolar aponta que as institui¢coes escola-
res devem estar estruturadas dentro de um processo educativo em que todos os aspectos
quantitativos e qualificativos, continuos e espontaneos possam preparar cada cidadao
socialmente dentro de todos os aspectos morais e intelectuais.

Foi possivel verificar que um elevado niimero de alunos considerou as atividades do
Programa benéficas para a escola e para si mesmos, além disso, os mesmos afirmaram ter in-
teresse em seguir participando das atividades do PIBID, demonstrando ainda grande interesse
em participar do Programa no futuro quando ingressassem na universidade. Estas intervengoes
na escola reforcam a importancia de seu papel na construcao de um cidadao consciente e
critico, motivado em suas a¢oes dentro do ambiente escolar facilitando as conexdes entre a
escola e a universidade. Corroborando o objetivo destas intervengdes veremos que:

Em relagcdo ao abandono escolar salientamos o importante papel da escola, pois o(a)
estudante esta diretamente vinculado a ela em seu dia-a-dia. E necessario, antes de
mais nada, que a escola tome todas as iniciativas que lhe cabem, visando a perma-
néncia do(a) estudante no sistema educacional, conscientizando-o(a) da importan-
cia da educagao em sua vida e para seu futuro, mantendo contato frequente e direto
com 0s pais ou responsaveis, enfatizando a responsabilidade destes na educagao e
na formacao dos(as) filhos(as) (BRASIL, 2013, p.4).

Desta forma, ressaltamos a contribui¢do das acdes do PIBID como um importante
recurso para o combate a evasao escolar. As intervengdes geradoras de motivacao aos
alunos constituem importante elemento para o processo de educagao.

O projeto PIBID/UFPel tem na sua origem como eixo norteador os trabalhos
interdisciplinares, essa ideia perpassa todas as praticas realizadas, tanto nas discussoes
na universidade, quanto nas praticas mediadoras no ambiente escolar. As pesquisas que
tinham como mote a discussdao da tematica interdisciplinar buscavam compreender as
possibilidades e desafios que o PIBID oportuniza para realizagao dos trabalhos interdisci-
plinares. Neste sentido os temas abordados por Duarte Junior et al. (2014) e Bittencourt et
al. (2015) tinham como objetivo mapear o trabalho interdisciplinar que vinha ocorrendo
na area especifica da EF apontando os enfrentamentos necessarios.
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Na proposta de Fazenda (1998), a interdisciplinaridade ao propiciar o emergir
da riqueza de ideias e acbes sobre os saberes das diversas areas do conhecimento traz a
possibilidade de ampliacao das perspectivas contidas em abordagem que possui potencial
para uma aprendizagem significativa, necessaria a educacao contemporanea.

O PIBID ao priorizar em sua proposta de trabalho a interdisciplinaridade e a interlo-
cucao com as diferentes areas de conhecimento da escola basica, corrobora com a afirmagao
de Barbosa (2014), quando este afirma que a formagao para uma docéncia transformadora
precisa ser baseada na constituicao de uma identidade dialogica, por isso, no ambito do
PIBID, é fundamental cuidar para que ndo se continue formando professores identificados
somente com as demandas especificas de sua area do conhecimento. A docéncia, o saber
da e para a docéncia precisa resultar de uma forte identificacao com o especifico da drea
aplicado aos processos de ensino e aprendizagem. E necessario compreender que a for-
magao de professores é o resultado da construcao de estratégias colaborativas entre pares
vindos de diferentes areas e com diferentes formagoes.

Dentre as fragilidades apontadas nas pesquisas produzidas e apresentadas no CIC,
podemos perceber que ha grande dificuldade em trabalhar dessa forma no ambito da sala
de aula e nas atividades cotidianas da escola, embora os alunos reconhecam a contribuicao
de cada area, é importante dissolvé-las em um tema comum. As dificuldades encontradas
pelos alunos especialmente na Educacao Fisica nao estao ligadas diretamente a insercao
da area no contexto do trabalho interdisciplinar, mas sim na dificuldade de pensar em con-
junto com as demais areas, visto o modelo de curriculo fragmentado utilizado na educacao
basica que traz forte heranca influenciando a forma de pensar dos alunos.

Ainda foi salientado que o conceito de interdisciplinaridade dos informantes é muito
divergente e superficial. E sabido que a prépria universidade em seus curriculos de formagao
inicial ndo tem privilegiado o espaco para a formagao interdisciplinar, os curriculos sao
construidos de forma sistematica, muitas vezes nao buscando as conexdes possiveis com
as diferentes areas do conhecimento. Varios projetos interdisciplinares tiveram sucesso,
entretanto o que foi realizado pouco tem a ver com o conceito de interdisciplinaridade.
Trata-se da pluridisciplinaridade, pois ha trocas de conhecimentos e experiéncias e nao
necessariamente uma unificacao e homogeneizagao de saberes (VEIGA-NETO, 1996).

CONCLUSAO

As experiéncias de pesquisa, aqui discutidas e apresentadas, embora embrionérias,
acenam para uma construcdo diferenciada no espaco da formacao inicial, assim ao retomar
as questoes apresentadas no texto, fica claro que existem duas grandes teméticas que tem
gerado inquietagdes para pesquisa. A primeira tematica traduzida pelos trabalhos referentes
a formacao inicial, considerando o estagio e a pratica docente, revela a complexidade da
formacao em EF; a segunda categoria diz respeito aos trabalhos realizados para dar conta
dos impactos gerados pelo PIBID no contexto escolar oportunizando refletir e repensar
quais os reais impactos de um programa que se propde a inovar e buscar alternativas para
o ambiente escolar.
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As pesquisas aqui apresentadas sao reveladoras da necessidade em pensar as pos-
siveis conexoes proporcionadas pela aproximacao entre a universidade e a escola. Neste
sentido finalizamos argumentando, que conforme previsto entre as linhas de acao deste
Programa, os 26 trabalhos produzidos e apresentados no CIC, oportunizaram bolsistas
uma qualificacdo e reflexao sobre suas experiéncias antecipatérias como futuros profes-
sores e ainda como agentes de reflexao da propria pratica durante sua formacao inicial
apropriando-se positivamente, tanto a partir das suas reflexdes, quanto na experimentagao
de novas praticas interdisciplinares com cotidiano da escola. Por fim, sugerimos a realiza-
cao de mais estudos que investiguem a aproximagao e os tensionamentos entre teoria e
pratica produzidos no ambito da graduagao, mas que também fazem parte da formacao dos
estudantes. Sabemos que o presente estudo trata de um I6cus bastante especifico, mas ao
buscar um mapeamento local, objetivamos construir pelo menos, uma nova lente para que
se possa olhar de outra forma os aspectos relacionados a formacao de professores em EF.
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