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EDUCACAO FiSICA E O MUNDO DO TRABALHO:
um dialogo com a atual Reforma do Ensino Médio
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Fabricio Krusche Ramos?

RESUMO

Objetivamos com este artigo realizar uma analise do lugar da Educacao Fisica no
contexto da Reforma do Ensino Médio, implementada pelo atual governo, sob a Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que institui a Politica de Fomento a Imple-
mentacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Para tanto, apresentamos
como a area dialoga com as politicas educacionais, relacionando-a com o mundo do
trabalho. Salientamos, em nossas sinteses, o quanto a Educacao Fisica, hoje, continua
subordinada aos ditames do mercado de trabalho, fato que nao levou a Educacao Fisica
a legitimar a sua autonomia pedagogica.
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PHYSICAL EDUCATION AND THE WORLD OF WORK: a dialogue with the present
reform of the High School

ABSTRACT

The objective of this article is to carry out an analysis of the place of the Physical Education
in the context of the Reform of the High School implemented by the current government
under the Law number 13,415 of February 16, 2017, which establishes the Foster Policy
to the Implementation of full time High Schools. Therefore, we present how the area
dialogues with educational policies, relating it to the world of work. We emphasize, in
our syntheses, how much the Physical Education, nowadays, remains subordinated to
the dictates of the labor market, a fact that has not led Physical Education to legitimize
to its pedagogical autonomy.
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EDUCACION FiSICA Y MUNDO DEL TRABAJO: un dialogo con la actual reforma
de la Educacion Secundaria

RESUMEN

Tenemos como objetivo en este articulo realizar un analisis del lugar de la Educacién
Fisica en el Contexto de la Reforma de la Educacién Secundaria implementado por el
actual gobierno bajo la Ley n° 13.415, de 16 de febrero de 2017 que instituye la Politica
de Fomento a la Implementacion de las Escuelas de Ensenanza Secundaria en Tiempo
Integral. Para tanto, presentamos como el drea dialoga con las politicas educativas,
relacionando esto con el mundo del trabajo. Destacamos en nuestra sintesis cuanto la
Educacion Fisica de ayer sigue subordinada a los dictamenes del mercado de trabajo,
hecho que no ha llevado la Educacién Fisica a legitimar su autonomia pedagogica.

Palabras clave: Educacion Fisica. Mundo del Trabajo. Educacién Secundaria.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é fazer uma analise do lugar da Educacao Fisica no contexto
da Reforma do Ensino Médio, implementada pelo atual governo, sob a Lei n® 13.415, de
16 de fevereiro de 2017, que institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Sob a forte justificativa de que precisamos nos atualizar
para inserir-nos no mundo da empregabilidade, as mudancas vao ocorrendo e adaptando
o sistema educacional aos ditames do capital.

Um dos principais problemas das politicas pablicas para a educagao brasileira é o
fato de que a educacao entra na pauta das reformas econdémicas, de forma a incorporar as
necessidades do sistema produtivo, configurando uma relacao entre sistema educacional
e mundo do trabalho. Essa relacdo vai além de uma mera aparéncia e ultrapassa as fron-
teiras do conhecimento, uma vez que envolve préaticas sociais. A escola passa, entao, a ser
formadora de trabalhadores nao conhecedores do mundo do trabalho, e sim, formadora
de mao de obra para este.

Pode-se dizer que tais reformas devem ser compreendidas no campo das mudan-
cas paradigmaticas globais, pois o atual estagio do modo de produgao capitalista requer
trabalhadores que se adaptem as necessidades do fluxo de producao das mercadorias,
atendendo a demanda do mercado global.

Mostrar as contradi¢oes desse processo é o desafio posto neste artigo, para que
possamos compreender os determinantes da atual Reforma do Ensino Médio, assim como
a relagao que se estabelece com a drea da Educacao Fisica. Conhecer, sob uma realidade
concreta, essa relagao exige conhecer como a Educacao Fisica se relaciona com o mundo
do trabalho, entendendo como a éarea dialoga com as politicas educacionais, para que
possamos entender o seu lugar na atual politica de formacdo para o Ensino Médio.

METODOLOGIA

Este estudo é desenvolvido a partir da base teérica do Materialismo Histérico Dialé-
tico. A opcao por esse método se da por entendermos que esséncia e aparéncia nao coin-
cidem. Como nos declara Marx (2011), o caminho para se chegar a esséncia do fendmeno
deve considerar a triade concreto-abstrato-concreto. Partimos do concreto — a reforma do
Ensino Médio, instituida por lei para as escolas brasileiras. Na sequéncia, apresentam-se
as abstracoes, que se constituem nas analises realizadas por meio do levantamento biblio-
grafico e documental. Em um terceiro momento, retornamos ao concreto, a reforma do
Ensino Médio, visualizando-a para além de sua aparéncia, enquanto um concreto pensado,
e, dessa forma, conseguindo estabelecer as relagcoes com o ensino da Educacgao Fisica.

Entre os documentos analisados, apresentam-se a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral; A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional; A Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixam
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.
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Utilizamos, para a andlise dos documentos, as seguintes categorias de contetdo:
Ensino Médio; Mundo do Trabalho; Educagao Fisica. Para Kuenzer (1998), as categorias
de contetido, enquanto particulares, fazem a mediagao entre o universal e o concreto. Sao
recortes particulares definidos a partir do objeto e da finalidade da investigacao.

DISCUSSAO
Ensino Médio na Lei n® 13.415/2017

O Ensino Médio no Brasil passou por diversas modificacdes ao longo do tempo; essas
modificagcoes, porém, nio resultaram em melhorias nos processos de ensino-aprendizagem.
Um exemplo disso foi a reforma de 1971, sob a égide da Lei 5.692, em que as escolas
passaram a ser obrigadas a priorizar a formacao técnica sobre qualquer outra. Em andlise
dessa reforma, Lima (2009) conclui que ela resultou em um profundo fracasso, pois nao
formou técnicos qualificados para o mundo do trabalho nem desenvolveu o gosto pela
cultura geral na juventude brasileira.

Mais adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB n° 9394/96)
consagrou o ensino médio como educacgao basica. Nesse sentido, a lei, definindo assim
essa etapa educacional, confere uma identidade propria ao Ensino Médio, mesmo nao as-
segurando a necessaria condicao de obrigatoriedade. Segundo o artigo 22 da Lei 9394/96,
o Ensino Médio deve estar vinculado ao mundo do trabalho e a pratica social, conferindo
a educacao bésica a possibilidade de uma formagdo comum com vistas ao exercicio da
cidadania e ao fornecimento dos meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

E no bojo das preocupacdes com o mundo do trabalho que, ja no ano de 2011,
o relatério do Conselho Nacional de Educagao aponta a necessidade da elaboracao de
novas diretrizes curriculares para o Ensino Médio, sob a justificativa de que essa etapa da
formacao necessita acompanhar as mudancas no mundo do trabalho.

A elaboragao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio se faz
necessaria, também, em virtude das novas exigéncias educacionais decorrentes da
aceleracdo da producao de conhecimentos, da ampliacao do acesso as informacdes,
da criagao de novos meios de comunicacado, das alteragcdes do mundo do trabalho,
e das mudancas de interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educa-
cional (Parecer CNE/CEB N°: 5/2011).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram homolo-
gadas em 24/01/2012, e fazem referéncia direta a essa questao, quando afirmam que as
unidades escolares que ministram esta etapa da Educagao Bésica devem estruturar seus
projetos politico-pedagogicos, considerando as finalidades previstas na Lei n® 9.394/96,
bem como: “Art. 4° 11 - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢oes de ocupagao
ou aperfeicoamento posteriores” (Resolucao CNE/CEB 02/2012).
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Portanto, é com base na LDBEN de 1996, nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB 05/2011 e Resolugao CNE/CEB 02/2012) e, prin-
cipalmente, no “decreto n® 5154/2004, que resgatou a possibilidade da indissociabilidade
do Ensino Médio e da educacao profissional, ou seja, o Ensino Médio integrado” (GARCIA,
2013, p. 53), que o governo federal apresenta a atual Reforma para o Ensino Médio.

A Medida Proviséria 746/2016 foi convertida na Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, alterando significativamente o curriculo escolar. Como nos declara Souza e Ramos
(2016), o curriculo escolar é sempre um territério de disputa, na forma como o préprio
conhecimento é disputado na sociedade.

Salientamos, em um primeiro momento, trés questoes problematicas no processo de
elaboracao e apresentacao da referida Reforma. Primeiro: A quebra de um dos principios da
Constituicao Federal, artigo 206, inciso sétimo, que afirma a gestao democratica do ensino
publico. A proposta foi apresentada por meio de medida proviséria, ndo havendo debates
acerca do tema com a comunidade escolar nem com a sociedade. Segundo: A reforma
do Ensino Médio também estd vinculada a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
que reformula o curriculo de todas as escolas brasileiras de educacao basica. O problema
surge quando a Reforma do Ensino Médio é apresentada baseada em um documento que
nao existe, ou seja, em que nao se conhece o seu contetddo de referéncia, pois a BNCC
existente e ainda nao finalizada® trata-se de um documento que institui bases para o en-
sino fundamental. Terceiro: A Reforma do Ensino Médio oferece aos estudantes a opgao
para seguir um curriculo voltado para uma formacao profissionalizante ou voltado para a
formacao geral, dividindo os jovens entre uma carreira técnica e uma trajetéria de prepa-
racao ao ensino superior. Dessa forma, quebra com a possibilidade, apontada na LDB n°
9394/96, que regula o Ensino Médio como educacao basica, ou seja, uma educagao que
seja comum aos sujeitos. Confere aos estudantes, portanto, a possibilidade da formacao
técnica e especializada, sem o acesso a formacao basica/geral.

Feitas essas primeiras consideracdes, vamos aos saberes estruturantes da Reforma,
que se constituem nas seguintes areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas
e sociais aplicadas. A parte diversificada dos curriculos serd definida em cada sistema de
ensino, harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e de acordo com critérios esta-
belecidos em cada sistema de ensino. Soma-se a isso a obrigatoriedade da lingua inglesa
em toda a formacdo do Ensino Médio, sendo que as outras linguas estrangeiras poderao
ser ofertadas de maneira optativa e dependentes da disponibilidade do sistema de ensino.

Ha uma tentativa explicita de secundarizar os componentes curriculares que tratam
da estética, da politica e da cultura corporal, enfim, o que nao “serve” de modo imediato

3 A BNCC para o ensino fundamental encontra-se na sua terceira versdo, ainda nao finalizada e que em suas
versoes preliminares gerou vérios debates. Nesses debates foram apontados equivocos que a BNCC trard, em
termos qualitativos, a Educacdo, como padronizar 60% dos contetidos a serem apresentados aos alunos dos
ensinos Fundamental e Médio, sendo que os outros 40% serao definidos pelas préprias instituicdes e redes de
ensino, contemplando as particularidades regionais. Também terdo influéncia na elaboragao de livros didaticos
mecanismos de avaliagdo, como a Prova Brasil e até nos cursos de formacao de professores.
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para que o trabalhador se insira no mercado de trabalho e muito menos para a sua formacao
critica. Essa questao fica clara quando colocam, nessa etapa da formagao, os conhecimentos
da area da sociologia, arte, filosofia e Educacao Fisica como “estudos e praticas”, o que
nao garante o conhecimento dessas areas enquanto disciplinas curriculares.

No que trata sobre a area da Educacao Fisica, a LDB n° 9394/96 garantiu a sua obri-
gatoriedade no curriculo de toda a educacao basica. Nesses vinte anos, novos referenciais
vém sendo apresentados aos professores da Educacao Fisica como subsidios ao seu trabalho
docente. Como exemplos, citamos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Plano
Nacional de Educacao (PNE) e, atualmente, a BNCC (ainda ndao em sua versao definitiva).

Vejamos, no processo histérico da Educacgao Fisica, como essa area dialogou com
as mudancas educacionais e, consequentemente, com as mudancgas no mundo do trabalho.
Entendemos que a legislacido se torna uma mediadora entre a educacdo e o mundo do
trabalho, uma vez que ela realiza a tarefa de “entrar” no sistema educacional e orientar
acoes a partir da demanda da organizacao do mundo do trabalho.

A esse respeito, Frigotto et al. (2006) esclarecem que esse embate entre capital e
trabalho direciona a relacao entre trabalho e educagao nos processos formativos, e que essa
relacdo ndo é nada inocente, pois “trata-se de uma relacao que é parte de luta hegeménica
entre capital e trabalho (FRIGOTTO et al., 2006, p. 3).

A opcao por esse caminho se torna necessaria para que possamos, de maneira
mais explicita, entender o lugar da Educacao Fisica na atual Reforma do Ensino Médio.

EDUCACAO FiSICA E O MUNDO DO TRABALHO

A partir da década de 80, as politicas de Estado que protegiam os trabalhadores
comecaram a sofrer uma mudanga em seu rumo histérico. E com a area da Educacao Fisica
esse processo nao foi diferente. Nesse sentido, segundo Nozaki e Quelhas (2006, p. 4),
“com o advento das politicas de desobrigacao do Estado na geréncia das conquistas sociais,
bem como o inicio da flexibilizagcao das relacdes de trabalho que é possivel perceber, na
educacdo fisica brasileira, um reordenamento no trabalho do professor.” Com a desobri-
gacao, cada vez maior, do Estado em gerenciar as politicas publicas, a iniciativa privada
absorveu essa lacuna, e em perfeita harmonia com os anseios do mercado de consumo
promoveu a proliferacao de praticas corporais para “gerir algo que deveria ser funcao do
Estado, ou seja, a manutencdo e promocao da satde” (NOZAKI; QUELHAS, 2006, p. 4).
Desse modo, o cendrio da area da Educacao Fisica, na década de 80, foi palco de um
enorme embate entre os grupos privatistas, aqueles que defendiam “a ocupacao do assim
denominado mercado das atividades fisicas que se erigia” (NOZAKI; QUELHAS, 2006,
p. 4), e aqueles “que defendiam a educacao fisica enquanto uma producao histérica da
humanidade que deveria ser socializada a todas as camadas da sociedade” (NOZAKI;
QUELHAS, 2006, p. 4).

Porém, o processo de redemocratizacao da sociedade brasileira nos anos de 1980
ajudou a Educacao Fisica, assim como em outras areas, a se libertar das amarras que a
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prendiam a um passado com forte ligacao militarista e em perfeita harmonia com as cons-
tantes transformagdes impostas pelo capitalismo em sua matriz produtiva e no mercado
de trabalho. Com efeito, esse processo levou a area a construir um quadro com intensos
debates e dentncias contra a ordem estabelecida. Este e outros elementos contribuiram
para que a Educagao Fisica buscasse a construcao de uma autonomia pedagégica prépria
para a area, indo em direcao oposta a que se vinha seguindo até aquele momento, ou seja,
sempre vinculado ao projeto do bloco no poder (BRACHT, 1989). Segundo Nozaki (2004),
esse periodo foi de profundas modificacdes para a Educacéo Fisica, com modificacdes de
paradigmas e reestruturagoes praticas.

Foi um periodo de intensas descobertas para a area, visto que, além de colocar em
questionamento o que se refere a hegemonia biologicista, possibilitou uma intensa produ-
¢ao teorica e a construgao de um novo paradigma, que, segundo Soares et al. (1992), era
baseado na construgao critica sobre a cultura corporal. Ainda segundo os autores, esse viés
metodologico definia a Educacdo Fisica em outras bases cientificas, além de se articular
com a funcao social da escola na formacao de um individuo identificado enquanto sujeito
historico, tendo como horizonte a transformagao social do homem, visando aos interesses
e as necessidades da classe trabalhadora.

As andlises historicas realizadas acima nos ajudam a compreender que, embora
ocorressem importantes contraposicoes ideoldgicas na area da Educacgao Fisica, e esta
tenha buscado a sua autonomia, a submissao da Educacgéo Fisica ao sistema econdémico
capitalista torna-se hegemonico. A édrea firma em seus principios (rendimento, competi-
¢ao, selecionamento e individualismo), principalmente por meio do esporte (BRACHT,
1997), uma forte contribuicao ao desenvolvimento dos principios do sistema capitalista,
seja através de Educacao Fisica higienista, seja da militarista, tecnicista ou desportivista.

E hoje, como a Educacao Fisica dialoga com esse sistema? Entendemos que a reforma
do Ensino Médio esta orientada pelas constantes transformagdes que o sistema capitalista
vem sofrendo nos Gltimos anos e que demanda uma transformagao, maior ainda, no mundo
do trabalho. Nesse contexto, perguntamo-nos: Qual é o lugar da Educagao Fisica nesse
processo? Como ela tem se configurado, no seu processo de praticas pedagogicas (formal e
nao formal), frente as demandas do capital? E, especificamente, em relacdo a atual reforma
do Ensino Médio, qual é o seu lugar?

Foi a partir da participagao, no ano de 1990, da Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, na Tailandia, convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial,
que o Brasil assumiu compromissos, e, por meio do Ministério da Educacao e do Desporto,
coordenou a elaboragao do Plano Decenal de Educagao para Todos (1993-2003), que,
segundo Beltrami (2000, p.153):

[...] era concebido como um conjunto de diretrizes politicas em continuo proces-
so de negociagao a partir do compromisso com a equidade e com incremento da
qualidade, como também com a constante avaliacao dos sistemas escolares. Vemos
aqui os elementos chaves da implementagao da politica educacional: “equidade”
e “qualidade”.
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Com isso, a Educacao passa a ser norteada por parametros que tém como base o
documento chamado “Pilares da educacao para o futuro” (DELORS, 1998), a saber: Apren-
der a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos; e Aprender a ser. Tal formulacao
age no sentido de contribuir para a consumacao de uma educagao por competéncias que
objetiva uma formacao para o processo produtivo que se reestrutura a partir da crise da
década dos anos 70, mais especificamente a partir da crise do petréleo em 1973, em que
ocorre a substituicao do modelo Fordista de producao de mercadorias por modelos mais
flexiveis (ANTUNES, 1998).

Esse processo de mudanca ja comega na LBD/96, em que foi conferida ao curriculo
uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, existindo, assim, “uma
base nacional comum, conforme proposta nos PCNs, complementada por uma parte di-
versificada em cada sistema de ensino” (BELTRAMI, 2000, p. 153).

Como era de se esperar, os efeitos na reordenacao do mundo do trabalho também
aparecem no ambito do campo do trabalho da Educacao Fisica, por meio da criagao de um
conturbado Projeto de Lei (PL 330/95), sancionado no ano de 1998, sob a Lei n® 9696/98,
que regulamenta a profissao de Educacao Fisica no meio nao formal.

Um novo ordenamento do campo profissional da Educacao Fisica surgiu a partir
do final dos anos 90, por meio da regulamentacido da profissao, que opera, em Ultima
instancia, uma reorientagdo no mundo do trabalho, do trabalho formal assalariado nas
escolas, para o trabalho nao formal, de bens e servicos.

A drea da Educacao Fisica sistematizou essa logica através da sua formagao quando
aprovou a resolugao CNE/CES n.°07/04, que diz respeito as diretrizes curriculares para os
cursos de Graduacao em Educacao Fisica, e, mais tarde, em 2009, a resolucdao CNE/CES
n.°04/09, que indica carga horaria minima para os cursos de bacharelado.

Essa realidade demonstra, mais uma vez, que a Educacao Fisica se adapta aos ditames
do capital, dando continuidade a uma histéria de subordinagcao, em que o mercado dita
as regras. Isso se materializou com a difusao de novas tendéncias de mercado (Personal
Trainer, Boring System etc.), em que possibilitou a abertura de um novo campo para os
professores de Educacgao Fisica e trouxe consigo um novo perfil para esses trabalhadores
— o perfil de um profissional liberal.

No sistema escolar, como ja nos alertava Nozaki (2004), a Educacao Fisica passou
a ser relegada a segundo plano, pois perante as exigéncias de um mercado cada vez mais
volatil e fragmentado sua forma hegemonica, enquanto reprodutora de movimentos, nao
apresenta a mesma importancia de outras disciplinas, consideradas estratégicas para a
formacao de competéncias almejadas pelo capital.

Na atual Reforma do Ensino Médio, essa questao aparece de modo explicito, confir-
mando a tese de Nozaki (2004) — da desvalorizacao da Educacao Fisica enquanto area de
conhecimento no sistema escolar. Sao apresentadas na atual Reforma do Ensino Médio as
diferencas entre as areas de conhecimentos, em que a Educacao Fisica se limita a “estudos
e praticas”, em contraposicao ao “ensino” de outras disciplinas: “Art. 35-A. § 2° A Base
Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos
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e praticas de educagao fisica (...)”; “3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera
obrigatdrio nos trés anos do ensino médio (...)".

Nesse processo de Ensino Médio, a Educacao Fisica passa a inserir a area das
linguagens e suas tecnologias. Souza e Ramos (2016) apontam algumas problematicas
referentes a essa questdo, que resulta em consequéncias para a pratica pedagdgica da
Educacao Fisica. Para os autores, organizar conhecimentos por area trata-se de um obje-
tivo proposto pelas novas relacdes pés-modernas, que, para desenvolver o “aprender a
aprender” através das competéncias “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender
a viver juntos” e “aprender a ser” (DELORS, 1998), generalizam o conhecimento. Dessa
forma, quem aprende e também quem ensina perdem a capacidade dialética de entender
a relacdo que se estabelece entre o singular (contetido especifico), particular (diferencas
entre as areas de conhecimentos) e o geral (contexto das préaticas sociais). Como salienta
Saviani (2011), ha nessas proposicoes um objetivo politico que concorre para esvaziar as
escolas do conhecimento elaborado, cientifico, que é a sua funcdo. “A burguesia tende
a esvaziar a escola dos contetidos mais elaborados mediante os quais os trabalhadores
poderiam fazer valer os seus direitos, as suas reivindicacdes” (SAVIANI, 2011, s/p).

No caso da Educacao Fisica, compromete-se o ensino no ambito da cultura cor-
poral, enquanto préatica sistematizada, visto que “a materialidade corporea foi historica-
mente construida e, portanto, existe uma cultura corporal, resultado de conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade que necessitam
ser retracados e transmitidos para os alunos na escola” (COLETIVO DE AUTORES, 1992,
p. 39). Através de um processo de ensino em que os conhecimentos da cultura corporal
podem ser ministrados, tanto pelo professor de filosofia quanto de portugués, perde-se o
entendimento das objetivagoes das culturas corporais e, com isso, perde-se a formagao
de um sujeito histérico, que pode vir a transformar as suas praticas sociais a partir das
suas necessidades. Nesse sentido, como declara Saviani (2011, s/p), “As atividades devem
integrar as atividades da escola desde que elas colaborem para aquilo que é central no
curriculo. Nao se pode apagar essas diferencas como fazem os pos-modernos, para quem
tudo tem a mesma importancia.”

Tratar a Educacédo Fisica de forma interdisciplinar, como expressa Souza (2009),
¢ entender a dimensao do conhecimento da area como uma objetivagao cultural do mo-
vimento humano, sintese das relacdes de conhecimentos elaborados a partir das ciéncias
biologicas e das ciéncias sociais e humanas. Portanto, indo além de uma simples insercao
em uma determinada area, no caso das linguagens, em que corremos o risco de perder a
concretude do saber sistematizado no ambito da cultura corporal.

A outra questao que apontamos se refere ao dominio de principios do conheci-
mento por parte dos educandos que a reforma do Ensino Médio prevé no Art. 3°, § 8°
“l - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgao moderna;
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

O que significa adquirir esses principios em uma sociedade em que se estabelece
um trabalhador flexivel, autbnomo e polivalente? Entendemos que o sujeito, ao adquirir
essa formacao ja no Ensino Médio, esta apto a tomar iniciativas e dar conta das demandas
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do capital que lhe sao impostas por meio de metas, as quais, por sua vez, garantirdo a
sua sobrevivéncia no emprego. Soma-se a isso a possibilidade que a Reforma do Ensino
Médio apresenta referente a relacao entre publico e privado: “Art. 36, § 6° | - a inclusao
de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacao, esta-
belecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela
legislacao sobre aprendizagem profissional.”

Concordamos que a educacao de nivel médio deva se articular com as mudancas
técnico-cientificas do processo produtivo imediato. Contudo, “essa relacao com o mundo
do trabalho nao pode ser confundida, portanto, com o imediatismo do mercado de traba-
Iho e nem com o vinculo imediato com o trabalho produtivo” (FRIGOTTO, 2005, p. 76).

Quando o professor se defronta com o aluno, tem de estar frente ao aluno concreto,
nao ao aluno empirico (SAVIANI, 2011). Ao levar em conta os interesses do aluno con-
creto, deve-se estruturar um ensino que vai além das primeiras impressoes, subjetivas, de
sobrevivéncia, dos desejos subjetivos que esse aluno tem enquanto um mero consumidor.

E dessa forma que as atuais politicas educacionais pautam o ensino publico, e,
com o discurso da inclusao, formam o trabalhador de novo tipo. Freitas (2010) apresenta
importantes aspectos para entendermos por que a inclusio tem dominado o debate nas
tltimas décadas. Para o autor, a atual inclusdo “da pobreza na escola” combina com
“subordinacao”. O autor justifica essa constatacdo quando questiona se os objetivos da
educacao sao os mesmos para os dois lados da margem: incluidos e excluidos. A resposta
também vem da constatacao de que a hegemonia das politicas educacionais é dos que ja
estao incluidos e que pretendem falar em nome dos excluidos.

Essa questao torna-se bastante clara quando a Reforma do Ensino Médio é obriga-
toria para o ensino publico*, ou seja, o aluno de ensino médio da escola publica tera mais
dificuldades (muito mais do que ja tem) para ser aprovado em alguma universidade, pois
a concorréncia com o ensino privado, que ja é desleal, acentua-se mais ainda. Contudo,
esses mesmos alunos serao, ainda, jogados em uma realidade em que o trabalho é precario,
subcontratado, terceirizado etc. Vale lembrar aqui as recentes reformas aprovadas em nivel
nacional, a reforma trabalhista (PL 6787/16) e a reforma da terceirizacdo (PLC 30/2015).

Com essa configuragao, notamos que existe uma relagao entre a concepcao de
capital humano e uma concepcao reducionista de praticas educativas, ocorrendo uma
divisao interna do trabalho escolar, mecanismo usado para obter uma maior eficiéncia do
sistema de ensino, no que confere as regras do mercado.

Kuenzer (2002), ao fazer uma andlise critica desses processos, assevera que: “tanto
as relagoes sociais e produtivas, como a escola educam o trabalhador para esta divisao. [...]
O conhecimento cientifico e o saber pratico sao distribuidos desigualmente, contribuindo,
ainda mais, para aumentar a alienagao dos trabalhadores” (KUENZER, 2002, p. 79).

Situado nesse contexto carregado de contradi¢des, a Educacao Fisica continua
contribuindo para o processo de exclusao. Além do que historicamente contribuiu em sua

4 Embora o governo propaganda que a referida reforma também é para as escolas particulares, essa questao nao
se apresenta clara no contetido da lei.
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pratica pedagdgica para o selecionamento (os mais aptos, os mais fortes etc.), hoje, sob
um novo discurso — de que temos que acompanhar as mudangas no mundo do trabalho
—, continuou a materializar uma sociedade excludente. A consequéncia disso é a sua
propria exclusao, uma vez que nao construiu a sua autonomia pedagoégica, tornando-se
refém do mercado de trabalho. Doze anos se passaram das novas diretrizes curriculares
para a Educacao Fisica e ca estamos novamente, problematizando e lutando por um lugar
no sistema escolar.

CONSIDERACAO FINAIS

Ensino Médio na Lei n° 13.415/2017 e o lugar da Educacao Fisica: novas sinteses

Sem a intencao de dar um ponto final nessa questao, retomamos, neste momento,
o objetivo de entender o lugar da Educacao Fisica na atual Reforma do Ensino Médio.

Como ja salientamos nesta reflexao, cabe a educacao, no momento historico atual,
assegurar o “desenvolvimento de competéncias que permitam aprender ao longo da vida,
categoria principal na pedagogia da acumulacao flexivel” (KUENZER, 2007, p.1159). Nesse
processo, a escola é vista como um meio de intelectualizar o trabalhador para todos os
setores da economia, adaptando-o ao processo de producao flexivel de maneira a atender
as constantes modificagoes do setor produtivo (KUENZER, 2009). Assim configurado, cabe
ao mercado regular os caminhos que serao seguidos pela educagao escolar, atendendo
aos interesses de curto prazo do capital.

Nesse contexto, a Reforma do Ensino Médio na Lei n°® 13.415/2017 foi formulada
e se posiciona como uma nova solucao para os problemas apresentados pelo capitalismo.
Vende uma concepc¢ao de formacao para a juventude, de que esta esta com o seu futuro
garantido e ainda podendo escolher: “Novo Ensino Médio, quem conhece, confia”.’?

Dentro dessa complexa realidade, qual é o lugar da Educacao Fisica? Conforme
visto no item Educacao Fisica e Mundo do Trabalho, ao longo de sua histéria, a Educacao
Fisica sempre cumpriu um papel de destaque perante as exigéncias de um mundo em
constante transformacao.

Apesar de haver, por parte da drea, um esforco em elevar a Educagao Fisica,
enquanto componente curricular, a um patamar de igualdade com as demais areas do
conhecimento, e apesar da obrigatoriedade prevista em lei pela mais recente LDB n°
9.304/96, na Reforma do Ensino Médio, a Educagao Fisica se mantém na marginalidade,
relegada a uma posicao meramente de “estudos e praticas”.

Por que isso esta acorrendo? Por que a Educacao Fisica nao conseguiu materializar
na sua historia um lugar que expresse a sua importancia na formagao escolar?

5  Slogan da propaganda da Reforma do Ensino Médio veiculada pelo governo nos principais meios de comunicagao.
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Entendemos que a relagao de subordinagao da drea da Educacao Fisica ao mercado
constitui o principal elemento para tal situagao. Hoje, frente a reestruturacao do capitalismo,
a Educacao Fisica passou a contribuir com o novo modelo de producao em voga. Do sistema
Fordista/Taylorista passou a contribuir fortemente com o sistema Toyotista (NOZAKI, 2004;
BOTH, 2009). De acordo com esses autores, perante a nova ordem, a Educacao Fisica se
reestrutura quando é criado o Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF) e quando
se separa a formacao na area em Licenciado e Bacharel. Nesse processo, os bacharéis sao
jogados no mercado de trabalho de forma precaria e subcontratada, contribuindo para o
modelo Toyotista por meio da “flexibilizacao, dinamizacao e pulverizacao” das préticas
corporais (BRACHT, 1997).

Isso significa que a Educacgao Fisica no espaco de atuacao informal, como bacha-
rel, sofre diretamente os ataques da precarizacao do mundo do trabalho. Nesse ponto,
como declara Nozaki (2004), para um trabalhador da Educacao Fisica, de que vale uma
delimitacao de um mercado de alta rotatividade, a ndo ser para o aumento da proletari-
zacgao profissional, se este Gltimo tera que se ocupar de varias atividades, sem a garantia
de que amanha teria todos seus “empregos” garantidos, uma vez que tal mercado possui
um enorme exército de reserva?

Enquanto a area definiu a sua insercao por meio do bacharel em um modelo de
pratica de mercado destinada a uma espécie de prémio fugaz e de fachada para a grande
massa da populacao e a ser usufruida, de fato, socioeconomicamente por uma minoria
(FERREIRA, 2004), restou para a escola a sua insercao na area das linguagens. O problema
surge quando essa insercao no contexto escolar também vem adaptada as novas configu-
racdes exigidas pelo mercado de trabalho, baseado nas experiéncias valorativas que os
contetdos tém para os alunos. Na logica da pedagogia das competéncias, as experiéncias
proprias se sobressaiam perante os demais conhecimentos, sendo que “é mais importante
o aluno desenvolver um método de aquisicao, elaboracdo, descoberta, construcao de
conhecimentos, do que esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e
elaborados por outras pessoas” (DUARTE, 2001, p. 36).

A Educacao Fisica, inserida no processo de ensino das competéncias, tem em seu
curriculo aspectos que contribuem para moldar a personalidade dos trabalhadores para
que eles demonstrem responsabilidade, iniciativa, comunicagao, empreendedorismo e que
possam responder positivamente ao aparecimento das crises ciclicas. Ou seja, com isso,
espera-se uma formacao para o trabalho de modo geral e nao para uma ocupacao especi-
fica. Isso, a nosso ver, colocaria em ultima instancia a responsabilidade da formacao para
o sujeito, escondendo que o real problema é “um sistema montado sobre a desigualdade
e a exploracao dos trabalhadores” (FRIGOTTO, 2013, p. 2).

Com isso, a Educacao Fisica passa a fazer parte de um jogo em que os interesses
econdmicos e a formacdo de mao de obra de baixo custo passam a fazer parte de sua
rotina, seja no ambito de ensino formal, seja no nao formal.

Sendo assim, o ensino que ganha materialidade na histéria da Educacao Fisica é
aquele em que os contetidos a serem aprendidos, compreendidos e vivenciados pelos edu-
candos estejam em plena consonancia com as exigéncias necessarias para a formacao deste
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atual ou futuro trabalhador. Ao adotar essa posicdo, a area se limita ao desenvolvimento de
um repertorio de movimentos corporais que auxiliem o aluno a aprender a dividir tarefas,
encontrar solucdes para todo tipo de situacao, inclusive nas derrotas.

Nessa l6gica, a Educacao Fisica passa a mediar essa relagao de formacao. Baseados
no conceito de competéncias, as habilidades motoras sao exigidas como elementos estru-
turantes do saber fazer, de modo que essas habilidades confluam de agoes individuais para
acoes coletivas, porém, com objetivo final de vencer algo ou alguma coisa com sentido
imediatista e fugas. Logo, essa légica é internalizada pelos educandos, os quais, ao apren-
derem a jogar, pular, saltar, arremessar etc., aprendem a se comunicar superficialmente.

Ora, se a Educagao Fisica mais uma vez optou, de forma hegemonica, a seguir essa
l6gica, nao deveria estar surpresa com a sua desvalorizagao no sistema de ensino. Essa
historia é uma historia construida pela area, quando um dia nao priorizou uma apropriagao
real dos elementos que podem, um dia, levar a uma emancipagao humana, pois como bem
lembra o Coletivo de Autores, “a apropriacdo ativa e consciente do conhecimento é uma
das formas de emancipacao humana” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.17).

No atual quadro existem poucas possibilidades de estabelecimento “de uma
educacao fisica socialmente referenciada, uma pedagogia libertadora, um movimento
conscientizador” (TAFFAREL, 2001, p. 52).

Como nos salienta Marin (2001), o Capitalismo ndo nos da muitas brechas. Mas
elas existem.

Nao importa se o nimero de professores/alunos de EF militantes ja ndo é o mesmo.
Convém saber como estdo fazendo aqueles ja referidos, ou seja, 0s poucos que res-
tamos (...). E claro que esta luta nao tem resultados imediatos. A Histéria vai sendo
construida aos poucos, havendo fluxos e refluxos ao longo deste trajeto (MARIN,
2011, s/p).

Cabe, entao, a EF, referenciada com seus quadros contra-hegemonicos, continuar
a sua histéria de luta. Isso inclui, a partir do lugar da Educacdo Fisica na atual Reforma
do Ensino Médio, lutar por condicoes objetivas, para que os jovens de classes populares
possam concluir a educacao, e ai, entao, possam pensar em uma profissionalizacao, a partir
de um projeto de Educacao articulado na cultura (corporal), conhecimento, tecnologia e
trabalho, entendendo isso como um direito e nao como uma concessao. Para concluir,
referendamo-nos em Frigotto (2005), quando diz que a relacao com o trabalho deve ser
mediada, com o objetivo de cumprir os imperativos de justica social e de acompanhamento
das transformacoes técnico-cientificas do mundo do trabalho.
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