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RESUMO

Este artigo caracteriza-se como um estudo teérico, cujo objetivo ¢
apresentar aos professores e professoras de Educacdo Fisica
inseridos na Educagdo Infantil, principios tedrico-epistemologicos e
metodologicos pautados na Teoria Historico-Cultural, Teoria
Historico Critica e Pedagogia Critico-Superadora, que os
possibilitem qualificar a atuagdo através da compreensdo das
especificidades pertencentes a organizagdo do trabalho pedagogico
na Educagdo Infantil. Para isto, abordamos sobre a crianga ¢ sua
relagdo com a docéncia, o par dialético “cuidar e educar”, a
organizagdo do tempo e espacgo, os materiais e recursos didatico-
pedagogicos, o curriculo e a avaligdo, estabelecendo relagdes com a
Educagio Fisica e a Cultura Corporal.
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The organization of pedagogical work in early childhood education: specificities and
relationships with Physical Education

ABSTRACT

This article is characterized as a theoretical study, whose objective is to present to Physical Education teachers inserted in Early
Childhood Education, principles based on Historical-Cultural Theory, Critical Historical Theory and Critical-Overcoming Pedagogy,
which make it possible to qualify the performance through the understanding of the specificities of the organization of the
pedagogical work in Early Childhood Education. To this end, we approach the child and its relation to teaching, the pair "caring and
educating", the organization of time and space, didactic-pedagogical materials and resources, curriculum and evaluation, establishing
relationships with Physical Education.

KEYWORDS: Organization of the pedagogical work; Physical education; Early childhood education

La organizacion del trabajo pedagogico en la educacion infantil: especificidades y relaciones
con la Educacion Fisica

RESUMEN

Este articulo se caracteriza como un estudio tedrico, cuyo objetivo es presentar a los profesores de Educacion Fisica insertados en la
Educacion Infantil, principios tedricos pautados en la Teoria Histérico Critica y Pedagogia Critico-Superadora, que los que posibilite
calificar la actuacion a través de la comprension de las especificidades pertenecientes a la organizacion del trabajo pedagogico en la
Educacion Infantil. Para ello, abordamos sobre el nifio y su relacion con la docencia, el par "cuidar y educar"”, la organizacion del
tiempo y espacio, los materiales y recursos didactico-pedagdgicos, el curriculo y la evaluacion, estableciendo relaciones con la
Educacion Fisica y la Cultura Corporal.

PALABRAS-CLAVE: Organizacion del trabajo pedagogico; Educacion fisica; Educacion infantil
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INTRODUCAO

A Educagdo Infantil constitui-se como primeira fase da Educacido Basica, cujo provimento ¢é
um dever do Estado e um direito das criancas de zero a seis anos de idade. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), estas instituigdes caracterizam-se como
espacos nao-domésticos, sendo, portanto, estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
objetivam promover o desenvolvimento integral das criangas, contemplando as dimensdes do cuidar
e do educar através da prdxis pedagogica, do trabalho educativo e da intencionalidade docente.
Compreendemos que, enquanto uma institui¢ao escolar, os espacos de Educacdo Infantil possuem o
papel social de garantir o acesso ao patrimdnio cultural da humanidade, sobretudo, devido a lida
com as criangas que sdo sujeitos sociais em formacdo, apropriando-se constantemente dos
complexos comportamentos humanos desenvolvidos historicamente. Contudo, estes espagos
possuem especificidades relacionadas a organizagao do trabalho pedagogico, o qual ¢é sistematizado
para atender as caracteristicas biopsicossociais da infancia.

Historicamente, a atuacdo profissional nestas institui¢des tem sido realizada pelo Licenciado
em Pedagogia, acompanhado em determinados contextos histéricos, politicos € econdmicos por
Licenciados em Areas de Conhecimento, como a Educacgao Fisica, as Artes e a Musica. Esta
atuacdo tem sido objeto de numerosos debates, cuja polariza¢do ocorre entre um grupo que defende
apenas a presenga do Licenciado em Pedagogia nas institui¢des de Educagdo Infantil e outro grupo
que defende a atuagio dos Licenciados em Areas do Conhecimento em conjunto com o Licenciado
em Pedagogia. Apesar de expor este cenario de debate, a finalidade deste artigo ndo ¢ amplid-lo e
explicitar algum posicionamento. Objetivamos com esta discussdo, possibilitar aos professores de
Educagdo Fisica que estdo inseridos nesta etapa da Educacdo Basica, seja no ambito publico, seja
no ambito privado, principios tedrico-epistemologicos e metodologicos que os possibilitem
qualificar a atuagdo. Para isto, explicitamos nos topicos seguintes as especificidades relacionadas a
organizacdo do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil, situando a Educacdo Fisica neste
contexto.

Esta discussdo sera realizada através de um didlogo com a Teoria Historico-Cultural, a
Pedagogia Historico-Critica e a Teoria Critico Superadora, as quais pautam-se epistemologicamente
e metodologicamente na Teoria Social de Karl Marx e suas concepgdes ontologicas de formacao
humana e ser humano. A Teoria Histérico-Cultural também denominada como Psicologia
Histérico-Cultural, cujo representante central é Lev Vygotsky, compreende que a formagdo das

funcdes psiquicas humanas ocorre através da interagdo entre fatores bioldgicos e, sobretudo,

N Motrivivéncia, (Florianépolis), v. 31, n. 58, p. 01-23, abril/julho, 2019. Universidade Federal de Santa Catarina. 3

@ 55N 2175-8042. DOI: https://doi.org/10.5007/2175-8042.2019e56519 —



https://doi.org/10.5007/2175-8042.2019e56519

culturais, sendo a infancia periodo de significativa relevancia para a constitui¢do do ser social. A
Pedagogia Historico Critica desenvolve principios para que os professores possam construir uma
praxis pedagdgica fundamentada por esta teorias, possibilitando aos sujeitos inseridos no contexto
escolar a apropriacdo da cultura humana historicamente sistematizada. Por esta razdo, Saviani
(2003, p. 13), autor de referéncia desta pedagogia, afirma que o trabalho educativo diz respeito “[...]
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e [...] a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo”.

A Teoria Critico Superadora, representada pela obra “Metodologia do Ensino de Educagao
Fisica” de um Coletivo de Autores (2012), apropria-se das teorias mencionadas anteriormente para
construir uma leitura especifica sobre a Educacdo Fisica, compreendida enquanto uma disciplina
escolar que trata da Cultura Corporal, a qual constitui-se como uma dimensdo da cultura humana
que deve ser apropriada pelos sujeitos. Desta forma, a Cultura Corporal ¢ considerada como objeto
de estudo e intervengdo desta area de conhecimento, cujos determinantes historicos, sociais,
culturais, politicos e econdmicos devem ser desvelados e socializados no contexto escolar em
conjunto com suas dimensdes tedrico-praticas, técnicas, estéticas e artisticas. Nesta perspectiva, o
professor de Educacdo Fisica possui um papel social, materializado pelo compromisso politico e
pedagdgico de possibilitar as criangas inseridas nas instituicdes escolares o acesso aos
conhecimentos sobre os Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, a Danga, a Ginastica, as Lutas, o
Esporte, as Praticas Corporais de Aventura, dentre outros elementos. A inser¢ao deste professor na
Educagdo Infantil ndo modifica este papel social, cabendo ao mesmo compreender as
especificidades que permeiam estes espacos, bem como, as caracteristicas biopsicossociais que
marcam a infincia, elaborando um trabalho educativo que se paute pela praxis e pela

intencionalidade pedagdgica.

A CRIANCA

Segundo as DCNEI (BRASIL, 2010), a crianca constitui-se como um sujeito histoérico e de
direitos que constréi sua identidade individual e coletiva na medida em que apropria-se da cultura
humana acumulada, concep¢ao que vincula-se a Teoria Histérico-Cultural. Esta teoria, por sua vez,
baseia-se epistemologicamente na teoria social desenvolvida por Karl Marx, cujo objetivo central
foi compreender o processo histdorico de génese e constituicdo da ordem burguesa e do sistema de

producdo capitalista, objetivo que além de ser contemplado, culminou em uma longa elaboragao
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tedrica, a qual possibilitou o desenvolvimento de uma concep¢do historico-ontoldgica de ser
humano e sociedade.

Cabe abordar de forma breve que esta concep¢ao historico-ontoldgica defende que o ser
humano exerceu papel ativo na construgdo histérica das caracteristicas relacionadas ao género
humano, tanto no ambito psiquico ao conquistar as fun¢des psicologicas superiores, quanto no
ambito corporal ao desenvolver uma materialidade corpoérea especifica. Neste processo, tiveram
origem diversos produtos histéricos, conhecimentos, competéncias, crengas, habilidades, habitos,
técnicas e valores que passaram a integrar a sociabilidade humana e seu patrimonio cultural. Isto
significa afirmarmos que as caracteristicas humanas se desenvolveram através da interacdo do ser

humano com o meio sociocultural, como afirma Rego (2014, p. 42):

r

[...] O desenvolvimento mental humano ndo ¢ dado a priori, ndo é imutavel e
universal, ndo € passivo, nem tampouco independente do desenvolvimento

4

historico e das formas sociais da vida humana. A cultura é, portanto, parte
constitutiva da natureza humana, ja que sua caracteristica psicologica se da através
da internalizagdo dos modos historicamente determinados e culturalmente
organizados de operar com informacdes.

Nesta perspectiva, compreende-se que o desenvolvimento da crianga nao se constitui como
um processo que se desenrola naturalmente, mediante o estimulo externo a estruturas bioldgicas, a
existéncia de aspectos transmitidos por hereditariedade ou a existéncia de caracteristicas inatas ao
ser humano. Defende-se, portanto, que a crianga caracteriza-se como um ser social em formacao,
cujo desenvolvimento ocorre na medida em que este patrimonio cultural ¢é apropriado,
possibilitando a internalizagao das complexas caracteristicas humanas. Por esta razao, Vygotsky e
Luria (1996) afirmam que os primeiros anos de vida sdo de significativa relevancia para a formagao
humana, posto que neles ocorrem a formacdo das estruturas do psiquismo e da personalidade
humana, o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, os quais sdo base para a
complexificagdo da consciéncia. Cabe mencionar ainda que na infancia hd a apropriagdo e
ampliacao da dimensao locomotora, caracterizada pelo dominio da marcha ereta, o saltar, o rolar, o
trepar, o arremessar € o correr, caracteristicas relevantes para que a crianca desenvolva a autonomia
necessaria para explorar, interagir e brincar.

Este ltimo, por sua vez, constitui-se para Vygotsky e Luria (1996) como relevante fator
para o desenvolvimento humano, tendo em vista que a brincadeira possibilita transformacoes
internas no psiquismo da crianga, potencializando o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Por esta razdo, este autor afirma que ¢ incorreto compreender a brincadeira apenas

enquanto uma atividade que concede prazer a crianca, desconsiderando o seu papel na formacgao
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humana da mesma. Diante disto, a organizag¢do do trabalho pedagogico na Educacao Infantil deve
considerar que a brincadeira caracteriza-se como significativo instrumento na aprendizagem e
desenvolvimento, possibilitando momentos livres que possibilitem as criangas estabelecer
interacdes entre si, 0os espacos, os objetos e os brinquedos e, concomitante a isto, propostas
pedagogicas intencionalmente elaboradas que contemplem a brincadeira.

Contudo, a brincadeira ndo ocorre de forma padronizada na infincia, estando
intrinsecamente relacionada as especificidades biopsicossociais apresentadas por cada faixa etéria e
ao contexto social, historico e cultural em que a crianga esta inserida. De acordo com Facci (2006),
para Leontiev e Elkonin as distintas faixas etdrias possuem uma atividade principal, a qual
condiciona as mudangas mais significativas nos processos psiquicos da crianga, as quais nao sao
lineares e uniformes. Estas atividades principais, também denominadas de atividades-guia,
influenciam diretamente na forma como a crianga interage com outras criancas ¢ adultos, com a
exploragdo dos espacos e objetos e, consequentemente, com as propostas pedagodgicas das
instituicdes escolares. Em aspectos gerais, estas atividades sdo: 1. Comunicacdo emocional direta,
presente nas criangas desde as primeiras semanas de vida até o primeiro ano; 2. Atividade objetal
manipulatdria, presente entre 01 a 03 anos; 3. Brincadeira simbolica, atividade caracteristica da
idade pré-escolar dos 03 aos 05 anos; 4. Atividade de estudo, referente a idade escolar entre os 06 a
10 anos; 5. Comunicagdo intima pessoal, caracteristica da adolescéncia inicial, entre os 10 a 14
anos; e, 6. Atividade profissional/estudo, pertencente a adolescéncia dos 14 aos 17 anos.
Considerando que este artigo objetiva discutir a Educacao Infantil, ampliaremos a discussao sobre
as atividades-guia caracteristicas da faixa etaria que frequenta esta etapa da Educagdo Bésica, isto &,
as atividades que permeiam do nascimento aos 05 anos.

Como mencionamos anteriormente, para a Teoria Historico-Cultural o desenvolvimento
humano ndo ocorre mediante processos naturais e inatos, mas através da cultura humana
historicamente engendrada, /dcus em que se situam os complexos comportamentos humanos. A
internalizagdo destes comportamentos, por sua vez, ocorre através da interagcdo entre sujeitos, de
forma que um sujeito mais experiente torna-se mediador entre esta cultura e um sujeito menos
experiente, como, por exemplo, a crianga. Em se tratando das primeiras semanas de vida até o

primeiro ano, o adulto caracteriza-se como principal mediador entre o bebé, o mundo e a cultura

humana.
Todo o contato do bebé com as coisas do mundo acontece, nesse periodo, sob a
direcdo do adulto: o aparecimento e a retirada de objetos no espago, a locomogao
do bebé no ambiente, as mudangas de postura, sua alimentagdo, as condi¢des nas
quais se acomoda nos periodos de atividade etc. Em outras palavras, a vida do bebé
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realiza-se por meio das condigdes organizadas pelo adulto, que se interpde entre ele
e os objetos sociais [...] (CHEROGLU, MAGALHAES, 2017, p. 102).

Neste sentido, ¢ relevante compreender que a primeira atividade-guia, a atividade de
comunicacdo emocional direta, inicia-se mediante a relacao estabelecida entre o adulto e o bebé,
cujo objetivo ¢ possibilitar a este Ultimo a satisfacdo de suas necessidades bésicas, manifestadas
através de expressoes de satisfacdo e desconforto. De acordo com Cheroglu e Magalhaes (2017),
processualmente, esta interagdo possibilita ao bebé complexificar processos sensoriais, de
percepcao e motores, posto que lhe possibilita perceber a si mesmo, expressar as primeiras reagoes
emocionais dirigidas a um sujeito especifico, observar e operar com objetos e, ainda, executar
movimentos concatenados. Cabe mencionar que para a Teoria Historico-Cultural, o
desenvolvimento humano configura-se como um processo em espiral, em que cada periodo ¢
engendrado no anterior. Isto significa afirmarmos que o desenvolvimento das capacidades
relacionadas a primeira atividade-guia, possibilita as condi¢des para a proxima atividade-guia, a
qual ¢ caracteristica da faixa etaria entre 01 e 03 anos, a atividade objetal manipulatéria.

Segundo Chaves e Franco (2017), hé nesta atividade-guia uma modificacdo na centralidade
em que sao dirigidas as a¢des da crianga. Neste sentido, se na atividade de comunicag¢dao emocional
direta o foco do bebé estd no adulto, na atividade objetal manipulatoria a centralidade esta na
exploragcdo dos objetos. As autoras afirmam que esta mudanga esté relacionada ao desenvolvimento
motor que, ao término do primeiro ano de vida apresenta avancgos, possibilitando a crianga maior
autonomia para locomover-se € buscar pela manipulagao destes objetos. Na medida em que a
crianca demonstra interesse nesta exploragdo, desenvolve-se concomitantemente, a necessidade em
compreender as suas funcdes sociais e as palavras que os designam, propiciando o desenvolvimento

da linguagem.

[...] Sendo a atividade objetal manipulatéria a atividade-guia do desenvolvimento
psiquico nesse momento do desenvolvimento, cresce o interesse da crianca pelos
objetos e pela compreensdo de sua fungdo social. Como os gestos do adulto e
outras formas “mudas” de ensino ndo satisfazem a necessidade de compreender a
funcdo do objeto, ela passa a requerer essas informagdes do adulto, o que exigira
ndo apenas compreender, mas também fazer uso da linguagem oral (CHAVES,
FRANCO, 2017, p. 114).

Este entrecruzamento de objeto, palavra e pensamento oportuniza, por sua vez, as condi¢des
necessarias para o alcance da atividade-guia referente a faixa etaria pré-escolar (03 aos 05 anos),
isto ¢, a brincadeira simbolica. Na perspectiva de Lazaretti (2017), neste momento a centralidade

das agdes da crianga esta na reproducdo das relagdes humanas, as quais estdo materializadas em
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papéis que tem origem social, histérica e cultural, como, por exemplo, as relacdes entre mamae e
filha, entre vendedor e comprador, o motorista de um Onibus, uma professora, dentre outras
possibilidades. Atrelado isto, existem regras que remetem a estes papéis sociais especificos, de
forma que a crianga esforga-se a0 maximo para comportar-se conforme os mesmos, tendo em vista
que o motivo que leva a brincadeira ¢ assumir com exatiddo estes personagens. Estas acdes, de
acordo com a referida autora, promovem uma complexifica¢ao das fungdes psiquicas, exigindo que
a crianga desenvolva memoria, atengao voluntéaria e imaginacgao.

Desta forma, cabe ao professor inserido na Educagdo Infantil compreender as
especificidades relacionadas a estas atividades-guia, objetivando organizar o trabalho pedagdgico
de forma a possuir maior sentido e significado para a crianca. Nesta perspectiva, ao elaborar a
praxis pedagogica, os professores de Educagdo Fisica devem promover estudos aprofundados sobre
as atividades-guia, objetivando té-las como orientacdo para sistematizar a socializacdo dos
conhecimentos relacionados a Cultura Corporal, despertando o interesse e a participagdo e,

concomitante a isto, inserindo a crianga enquanto sujeito ativo neste processo.
RELACAO ENTRE A DOCENCIA E A CRIANCA

Como mencionamos em topicos anteriores, a crianga caracteriza-se como um sujeito social,
a qual se forma como sujeito pertencente ao género humano na medida em que se apropria do
patrimonio cultural historicamente acumulado pela humanidade. Esta apropriacdo & progressiva e
constante, mediante as interagdes estabelecidas com outras criancgas, com adultos e os distintos
contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos. Ao analisar a relagdo entre educagdo e
formagdo humana, Saviani (2007) declara que historicamente a institui¢do escolar assumiu a
posi¢do de instituicdo dominante no processo de formag¢do humana dos sujeitos, tornando-se
responsavel pela socializacdo do conhecimento cientifico e elaborado referente a esta cultura. No
interior desta instituicao, estabelece-se uma relagdo entre sujeitos que possuem distintos niveis de
compreensdo de uma mesma realidade social: por um lado, o/a professor/a que teve a oportunidade
de se apropriar desta cultura humana e desenvolver uma compreensdo sintética sobre a mesma e,
por outro lado, a crianga que esta em processo de apropriacdo e possui uma compreensao sincrética
desta pratica social.

Considerando estes aspectos, Barbosa e Alves (2016) afirma que o professor constitui-se
como mediador privilegiado entre a crianca e a cultura humana, devendo proporcionar processos de

cuidado e educacgdo, expressos pela vivéncia de experiéncias artisticas e estéticas, a apropriacao e
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ressignificagdo de conhecimentos musicais, corporais, literarios, cénicos, cientificos, dentre outros.
Nesta perspectiva, de acordo com a autora, € necessario compreender que “[...] o papel do professor
ndo ¢ de Unico detentor do conhecimento, mas também ndo ¢ de mero expectador ou simples
facilitador da aprendizagem [...]” (BARBOSA, ALVES, 2016, p. 215) mas, sobretudo, como sujeito
que possui papel ativo na organizagdo do trabalho pedagédgico, mediante a sele¢do de
conhecimentos, o planejamento e a sistematiza¢ao de propostas que contemplem a intencionalidade
pedagdgica estabelecida a priori pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP) pertencente as instituicdes
escolares.

Este papel ativo ¢ materializado, por sua vez, de acordo com as bases teorico-
epistemologicas e metodoldgicas que norteiam a organizagdo do trabalho pedagdgico, apontando-
nos, portanto, que a docéncia constitui-se como uma prdxis, isto €, como uma atividade humana

teoricamente fundamentada.

[...] Entende-se, pois, que o trabalho docente se constitui praxis, na medida em que
[...] o professor elabora e executa sua pratica pedagogica como atividade
interessada, isto ¢, consciente dos seus motivos, dirigida por finalidades e
conhecimentos, relacionando a pratica, o processo na atividade desenvolvida e o
conjunto de suas determinagdes de natureza teérica, envolvendo, portanto, a
reflexdo critica sobre sua acdo, as acOes das criangas ¢ o conhecimento
(BARBOSA, ALVES, 2016, p. 214).

Desta forma, segundo Barbosa e Alves (2016), o professor atuante na Educacdo Infantil
deve possuir dominio tedrico dos conhecimentos necessarios para a sua intervencao, cujas
concepgoes de crianga e infancia e, de educacdo e formagdo humana, servirdio de base para a
organiza¢do do trabalho pedagdgico. Por outro lado, a autora afirma que este papel ativo na
organizagdo do trabalho pedagoégico deve estar atrelado ao desenvolvimento de uma postura
autobnoma e autoconfiante da crianga, a qual deve ser compreendida enquanto sujeito que esta em
processo de apropriacdo da realidade, mas que € sensivel ao contexto social, cultural, politico e
econdmico em que estd inserida, sendo capaz de realizar uma leitura sobre o mesmo e, partir disso,
verbalizar suas impressdes, questionar, criticar e refletir. A partir disso, Barbosa (2010) declara que
a relagdo a ser estabelecida entre a docéncia e a crianca deve ser caracterizada pelo
desenvolvimento de um campo dialogico e democratico, em que ¢ dada a crianga a oportunidade de
verbalizar e posicionar-se e, ao professor, cabe a materializagdo de sua praxis pedagogica.

Portanto, os professores de Educagdo Fisica inseridos na Educacdo Infantil devem buscar
dar voz a crianga, valorizando as suas manifestagdes orais, corporais, escritas e artisticas, criando

momentos de didlogo em que as criancas tenham a oportunidade de expressar suas leituras,
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opinides, desejos e oposi¢cdes, buscando construir o campo dialdgico mencionado no paragrafo
anterior. Atrelado a isto, estes professores devem compreender que a socializacdo de conhecimentos
relacionados a Cultura Corporal corresponde ao seu papel social, justificativa historica, social e
cultural que fundamenta a sua presenc¢a nas institui¢des de educagao da crianga, assumindo o papel

ativo mencionado por Barbosa e Alves (2016) na sele¢do e sistematizagdo destes conhecimentos.

CUIDAR E EDUCAR

Abordando sobre o processo historico de constituicdo da Educagao Infantil, observamos que
em momentos especificos houve uma centralizacdo em uma das dimensdes do “cuidar e educar”,
isto €, ora as instituigdes de Educacao Infantil estiveram polarizadas nos processos relacionados ao
cuidado, ora polarizadas nos processos relacionados a educag¢do. Retomando brevemente esta
historicidade, notamos que ao prevalecer a concepcao assistencialista, as institui¢des de Educacao
Infantil possuiam o objetivo de manter as criancas alimentadas, higienizadas e seguras até que suas
maes retornassem do trabalho, privilegiando, portanto, a dimensdo do cuidado. Ao prevalecer a
concepgdo da educagdo compensatéria, estas instituigdes assumem o papel de educar e, sobretudo,
instrumentalizar as criangas pertencentes a classe trabalhadora para a inser¢do no ensino
fundamental, privilegiando a dimensao do educar. Contudo, opondo-se a estas concepgdes, as
politicas educacionais relacionadas a Educagdo Infantil instituem que a crianga deve ser
compreendida como um ser integral, composto por dimensdes biopsicossociais, em que o “cuidar e
educar” relacionam-se intimamente, sendo papel destas instituicdes proporcionar atividades que
contemplem sem hierarquizacao este par.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 24) ao tratar
sobre o desenvolvimento integral da crianca a ser proporcionado pelas instituicdes de Educagado

Infantil, declara que:

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimenséao afetiva e dos cuidados com os aspectos biologicos
do corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos cuidados com a saude,
quanto da forma como esses cuidados sao oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados.

Este documento, afirma ainda que:

Educar significa, portanto, propiciar situagées de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relagao interpessoal, de
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ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacéo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formagcao de criangas felizes e saudaveis
(BRASIL, 1998, p. 23).

Nesta perspectiva, torna-se necessario compreender que em cada momento de cuidado
oportunizado a crianca, ha um processo educativo, da mesma forma que ao proporcionar um
momento de educagdo, hd um processo de cuidado. Assim, ndo ¢ possivel separarmos na Educagao
Infantil atividades que centralizem apenas uma destas dimensdes, tendo em vista que as criangas
apropriam-se de modos socialmente instituidos de alimentar-se e higienizar-se, assimilando,
portanto, a cultura humana, a qual caracteriza-se como componente do processo educativo.
Simultaneamente, ao compreender as necessidades da crianca através da observagdo e do didlogo,

proporcionando-a a apropriacdo, ampliacdo e ressignificagdo de conhecimentos, o professor esta

materializando processos de cuidado.

[...] Essa concepcdo requer que no planejamento se organize dinamicamente os
processos de cuidado e educagdo, expressos em tematicas e atividades, de tal forma
que elas abranjam movimentos, tempos ¢ espagos adequados e compartilhados,
podendo-se constituir possibilidades de aprendizagens significativas e novos niveis
de dominio dos processos fisicos, afetivos e psiquicos pela crianga, preparando-a
para assumir uma postura autoconfiante, autbnoma, ética e critica [...] (BARBOSA,
2010, p. 02).

Neste contexto, o professor deve estar disponivel para mediar os processos de
cuidado e educacdo, superando a compreensdao de que o seu papel limita-se aos momentos de
socializacdo de conhecimentos. O mesmo estende-se para os professores de Educagdo Fisica que,
estando inserindo em instituicdes de Educagdo Infantil também deve proporcionar as criancas
situagdes que contemplem o cuidar e o educar, compreendendo-a enquanto ser social que esta em

processo de desenvolvimento integral.

O CURRICULO

Ao tratarmos sobre o curriculo em estudos anteriores, declaramos que o mesmo caracteriza-

S€ CoOmo:
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[...] Um constructo social que pode ser moldado de acordo com distintas
concepgoes de ser humano, mundo e sociedade, cuja génese se da devido a uma
necessidade sociocultural de selegdo e sistematizacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade que deverdo compor os processos
educacionais na educacdo formal. Esta perspectiva compreende que toda educagao,
principalmente a educagdo escolar, supde a selegdo de conhecimentos no interior
da heranca cultural humana, os quais também passam por um processo de
sistematizacdo e organizagdo para serem apropriados pelos individuos. Este
processo de selecdo, sistematizacdo e organizacdo corresponde ao curriculo
(SOUZA, 2017, p. 13-14).

O curriculo referente a Educagdo Infantil também pressupde sele¢do e sistematizagdo de
conhecimentos no interior da cultura humana, contudo, diferencia-se do curriculo pertencente as
demais etapas da Educacdao Bésica, sobretudo, com relacdo a sua estruturacdo. Isto se deve a
organiza¢do do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, a qual ndo ¢é realizada — ou ndo deveria
ser realizada — através de disciplinas especificas, mas ¢ estruturado através de distintas
possibilidades, como, por exemplo, projetos, planos de agdo, planos de trabalho e/ou tematicas, os
quais sao selecionados pelas instituicdes escolares de acordo com suas propostas pedagogicas.
Portanto, segundo Barbosa e Alves (2016) nao ha na Educacao Infantil um curriculo minimo a ser
contemplado pelas instituicdes, fazendo com que o curriculo ndo seja caracterizado como uma
listagem ou uma grade de disciplinas e seus respectivos conteiidos, mas sim como um documento
em que estao explicitados as diretrizes, principios e concepgdes para esta etapa da Educagdo Basica,
constituindo-se, portanto, como um “processo vivo, em constante movimento, constituindo-se como
forma de materializacdo do trabalho pedagdgico” (BARBOSA; ALVES; MARTINS; 2010, p. 3).

Desta forma, ndo ha uma listagem de conhecimentos especificos que os professores de
Educagao Fisica devem contemplar na Educacao Infantil, tornando-se necessario, portanto, elaborar
um curriculo que esteja em coeréncia com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da institui¢ao, com
as propostas pedagogicas que surgem no decorrer do processo e, ainda, que contemple o papel
social de socializar os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade sobre a Cultura
Corporal.

Objetivando orientar os professores nesta selecao de conhecimentos, o Coletivo de Autores
(2012) estabelece seis principios curriculares, a saber: 1. Principio da relevancia social, em que
objetiva-se selecionar conhecimentos que facam sentido e significado para a crianga, considerando
o contexto social em que a mesma esta inserida e as relagcdes que vivencia, levando-a a refletir sobre
esta realidade social; 2. Principio da contemporaneidade, em que busca-se garantir o acesso aos
conhecimentos classicos sobre a Cultura Corporal, isto €, os conhecimentos que se firmaram

enquanto fundamentais e, ainda, possibilitar a apropriacdo do que ha de mais avangado na
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contemporaneidade sobre estes conhecimentos; 3. Principio da adequacdo as possibilidades
sociocognoscitivas, caracterizado pela adaptagdo dos conhecimentos ao atual nivel de
desenvolvimento da crianca, reconhecendo os conhecimentos que ja foram apropriados pela mesma
e tomando-os como ponto de partida para a sistematizacao de propostas pedagogicas; 4. Principio
da simultaneidade, o qual se opde a compreensdo etapista de apropriagdo do conhecimento,
buscando possibilitar a crianca compreender que os dados da realidade ndo podem ser pensados de
forma isolada, tendo em vista que compde um mesmo todo; 5. Principio da espiralidade, contrapde-
se a linearidade do conhecimento, propondo que o mesmo seja ampliado progressivamente; e, 6.
Principio da provisoriedade, cujo objetivo ¢ romper com a ideia de terminalidade do conhecimento,

posto que o mesmo esta em constante ressignificagdo e complexificagao.

ORGANIZACAO DO TEMPO E ESPACO

Abordar sobre a organizagao do tempo e espago constitui-se de significativa relevancia para
o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, posto que a mesma influencia diretamente no
andamento das propostas a serem materializadas nestas instituicdes. Os espagos de Educacdo
Infantil possuem uma organizacdo de espago e tempo especificas, cujo objetivo ¢ atender as
necessidades biopsicossociais da crianca, proporcionando-lhes momentos de alimentacdo, repouso,
higiene, didlogo, interagdes e brincadeiras e, concomitante a isto, momentos de ampliacdo dos
conhecimentos. Esta organizacdo do trabalho pedagdgico ¢ realizada mediante concepcdes de
crianca ¢ infancia, aprendizagem e desenvolvimento, educacdo e formag¢ao humana, escola e
Educacao Infantil, fazendo com que a relagdo entre tempo e espago que permeia estas instituicoes
seja retrato destas concepgdes. Desta forma, cabe destacar neste topico duas categorias
relevantes para a organizagdo do trabalho pedagogico na Educagdo Infantil: a rotina e o espago. Ao
tratarmos sobre a rotina, nos referimos a estruturacdo temporal caracteristica as institui¢des
escolares, em que ¢ destinado um horério especifico para que as atividades sejam realizadas,
culminando, portanto, em um horario para as refeigdes, um horario para as atividades, um horario
para a higienizacdo, dentre outros. Esta estruturagdo temporal diz respeito a organizagdao da
totalidade da instituicdo escolar, em que todas as criangas, corpo docente e demais sujeitos sociais
que a compde estdo submetidos. Esta organizacdo, por sua vez, constitui-se de significativa
relevancia para que as criancas dominem o espago € o tempo caracteristicos da Educacdo Infantil,
desenvolvendo seguranca e autonomia para agir segundo a mesma.

Por outro lado, também ha uma rotina pertencente a cada agrupamento de criangas nestas

instituigdes, a qual ¢ construida mediante o olhar sensivel do professor as especificidades de cada
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faixa etaria e as caracteristicas culturais, sociais e individuais apresentadas por cada grupo de
criangas. Isto significa que um agrupamento de criangas menores possuira uma rotina distinta de um
agrupamento de criangas maiores, tendo em vista as especificidades biopsicossociais de cada faixa
etaria. Esta organizagdo especifica ¢ tao relevante quanto aquela referente a totalidade da instituigao
de Educacdo Infantil, possibilitando as criancas organizar idealmente, isto ¢, no plano das ideias, a
estruturacdo temporal que se materializa na realidade concreta. Desta forma, compreendemos que
cabe aos professores de Educacdo Fisica estabelecer uma rotina para as suas aulas e/ou
intervengdes, oportunizando as criangas esta organizacdo do pensamento, a qual favorece a
participag¢do das mesmas e, sobretudo, o andamento das propostas.

Em contrapartida, ao tratar sobre a relevancia desta categoria pedagdgica na Educacdo

Infantil, Barbosa (2000, p. 45) declara que:

As rotinas podem tornar-se uma tecnologia de alienagdo quando ndo consideram o
ritmo, a participagdo, a relacdo com o mundo, a realizacdo, a frui¢do, a liberdade, a
consciéncia, a imaginagdo e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela
envolvidos. Quando se torna apenas uma sucessdo de eventos, de pequenas agoes,
prescritas de maneira precisa, levando as pessoas a agirem e a repetirem gestos e
atos em uma sequéncia de procedimentos que ndo lhes pertence nem esta sob seu
dominio, é o vivido sem sentido, alienado, pois esta cristalizado em absolutos [...]

Desta forma, ¢ relevante considerar que a rotina ao adquirir caracteristicas de rigidez, pode
transformar-se em instrumento de limitag¢do, posto que posiciona a crianga enquanto ser passivo que
age mediante a reproducdo e automatiza¢ao de comportamentos. Portanto, para Barbosa (2000), ¢
fundamental considerar a rotina como uma categoria passivel de flexibilizacdo, possibilitando
margem para movimentos e modificagdes, as quais devem ocorrer mediante as observacdes
realizadas pelo corpo docente das variadas situacdes que se originam na realidade concreta,
envolvendo, sobretudo, as interagdes estabelecidas entre as criangas, os espagos e os adultos.

A segunda categoria pedagogica relevante para a Educagdo Infantil ¢ o espaco,
especificamente, a organizagdo dos espagos nestas instituicdes. O RCNEI enfatiza a organizacao
dos espagos como instrumento fundamental para o trabalho com criangas, posto que o mesmo pode
potencializar as atividades propostas, contribuindo para a participacao e envolvimento das criangas,
assim como pode contribuir para o ndo andamento das mesmas. Barbieri (2012, p. 49), ao tratar

sobre a organizagdo dos espacos declara que:

O espago tem intengdo. Ele orienta a agdo. Ao entrarmos em um espago bagungado,
ele nos convida de determinada maneira. Um lugar cuidado, preparado, nos
convida de outro jeito. E preciso que as criangas desfrutem dos espagos da escola
sem muitas restricdes, de maneira respeitosa, como brincantes que sdo. Eles nos

N Motrivivéncia, (Florianépolis), v. 31, n. 58, p. 01-23, abril/julho, 2019. Universidade Federal de Santa Catarina. 14

@ 55N 2175-8042. DOI: https://doi.org/10.5007/2175-8042.2019e56519 —



https://doi.org/10.5007/2175-8042.2019e56519

suscitam ritmos — se € muito quente, imprime um ritmo; se o ambiente é agradavel,
embaixo de arvores ou em uma sala confortavel e iluminada, imprime outro.

Desta forma, a organizag¢do dos espacos na Educacao Infantil condiciona comportamentos,
seja das criangas, seja dos professores, convidando-os ao movimento ou a quietude, ao interesse ou
ao desinteresse, a dependéncia ou a autonomia. Se os espacos estdo organizados com mesas e
cadeiras no formato tradicional de filas, hd uma centralizagdo da figura do professor, fazendo com
que as criangas ndo se movimentem e verbalizem com autonomia. Por outro lado, se professores ¢
criangas sentam-se no chao no formato de circulo, assumindo uma mesma posi¢ao enquanto sujeitos
historicos e sociais que vivenciam distintos contextos culturais, as criangas ganham voz e sdo
ouvidas, enquanto o professor mantém o seu papel ativo. Retomando aspectos tratados em topicos
anteriores, a relacdo entre professor e crianga a ser estabelecida na Educagdo Infantil deve
considerar que este nao ¢ um espaco de mera socializagdo/apropriagao de conhecimentos, mas locus
de associagdo entre o patrimonio cultural da humanidade e as experiéncias da crianca, sendo
relevante, portanto, organizar espacos que materializem esta concepgao.

Segundo Barbieri (2012), é necessario considerar que a organizacdo dos espagos
proporciona experiéncias estéticas diferenciadas, tornando-se relevante elaborar espagos com cores,
texturas, cheiros e sons, com distintas disposi¢des de moveis — 0s quais, por sua vez, podem ser
grandes e pequenos — com imagens e livros, dentre outros materiais que possibilitem um
enriquecimento destas experiéncias e, mediante isto, incentivem a crianca a se integrar nas
propostas. E necessario, portanto, que seja estabelecida uma relagdo entre intencionalidade
pedagogica e a organizagdo dos espagos de forma que em cada atividade sistematizada, seja
idealizado um espago e tempo especificos.

Historicamente, desenvolveu-se uma compreensdo de que os professores de Educacao Fisica devem
centralizar suas propostas nas quadras poliesportivas ou em espagos predestinados a sua intervencgao,
0s quais estdo associados a pratica, isto ¢, praticas de movimentos, praticas esportivas, praticas de
brincadeiras, praticas recreativas, dentre outras. Mediante isto, compreendemos ser necessario superar
esta concepcao de Educagdo Fisica, desvinculando-a destes espagos que remetem a mera pratica e
proporcionando aos professores a possibilidade de materializar propostas em espacos e tempos
diversificados, sobretudo, em se tratando da Educacdo Infantil. Nesta perspectiva, ¢ possivel
sistematizar propostas vinculadas a Cultura Corporal que contemplem espacos com organizagdes
variadas e distintas experi€ncias estéticas, artisticas, cé€nicas, musicais, corporais e literarias, como,
por exemplo, ao objetivar abordar sobre a Danga, ¢ possivel organizar um espago com imagens que

retratem a mesma em distintos contextos culturais, trazendo objetos, tecidos, cores e sons que
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remetam a estes contextos, livros infantis que desenvolvam a tematica, dentre outras possibilidades

associadas a outros conteudos.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Desenvolveu-se, historicamente, um consenso no contexto escolar de que os materiais e
recursos didatico-pedagogicos sdo significativos instrumentos para o processo de socializagdo e
apropriacao de conhecimentos, seja na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, seja no Ensino
Meédio. Ao tratar sobre esta questdo, Sforni (2015, p. 378) declara que “[...] tdo importante quanto a
clareza sobre o que se deseja produzir (o tipo de aprendizagem almejada) ¢ o dominio dos meios
que tornam possivel essa producdo [...]”, isto €, a escolha dos materiais e recursos didatico-
pedagdgicos a serem utilizados deve ser orientada pelas especificidades apresentadas pelo
conhecimento que se pretende socializar e a formagao humana que se objetiva alcangar.

Além disso, a escolha destes instrumentos deve considerar as caracteristicas biopsicossociais
da faixa etaria em que o trabalho serd desenvolvido, despertando o interesse da crianga e,
concomitante a isto, inserindo-a enquanto sujeito ativo no processo de materializagdo das propostas
pedagdgicas. Neste sentido, cabe considerar as atividades-guia mencionadas nos topicos anteriores
como orientagdo para a sele¢do destes instrumentos, possibilitando a crianca desenvolver e explorar
o potencial criativo. Ao tratar sobre isto, Barbieri (2012) declara que deve ser oportunizado a
crianca o acesso a diferentes materiais (papel, tecidos, caixas de papeldo, plastico, madeira, tintas,
giz de cera, materiais vindos da natureza, barbante, argila, massinha, dentre outros), suportes (mesa,
chdo, parede e o corpo) e, ainda, o acesso as diversas possibilidades relacionadas ao espaco da

instituicao de Educacao Infantil.

Cada escola nos tras diferentes possibilidades. Se temos uma amoreira gigante,
podemos aproveita-la para observagdo e para fazer tinta com as amoras. Podemos
trabalhar com as folhas das Aarvores, utilizar diferentes cores de terras. A
materialidade esta sempre por ser inventada, retomada, investigada. Ela depende de
conseguirmos olhar em volta e perceber se podemos usar materiais, substancias e
objetos inusitados. Amido de milho para desenhar, sagu para fazer tintas, terra para
desenhar e colar, folhas para observar, gravetos para desenhar ou fazer colagens.
Enfim, observar o entorno e criar ambientes para que as criangas experimentem e
criem (BARBIERI, 2012, p. 72).

Ademais, enfatizamos o uso de videos, tanto curtas-metragens, quanto longas-metragens que

tratem sobre o conhecimento a ser apropriado pela crianga; a literatura infantil, possibilitando o

conto e o reconto de historias; o teatro, desenvolvendo a possibilidade de expressao, dentre outros
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recursos didatico-pedagdgicos. Nesta perspectiva, os professores de Educacdo Fisica atuantes na
Educacao Infantil devem explorar estes variados materiais e instrumentos, enriquecendo a proposta
pedagdgica e ampliando a compreensao das criancas sobre a mesma. Desta forma, ao atuar em uma
institui¢ao que possui area verde, um professor de Educacdo Fisica pode socializar conhecimentos
sobre as Praticas Corporais de Aventura, disponibilizando videos e livros infantis que tratem sobre
os mesmos, momentos de didlogo sobre a exploracdo da natureza pelo ser humano e suas
consequéncias ambientais, a percepcao das distintas arvores, folhas, flores e frutos que compoe este
espacgo e, por fim, a elaboragao de producdes com estes materiais advindos da natureza, dentre

outras possibilidades.
AVALIACAO

A avaliacdo na Educacdo Infantil difere-se da avaliagdo realizada nas demais etapas da
Educacdo Bésica devido as especificidades da organizacdo do trabalho pedagoégico nestas
institui¢des. Portanto, se nas demais etapas existe um processo avaliativo classificatorio e seletivo,
na Educacdo Infantil ndo ha atribuicdo de notas e conceitos, posto que ndo ha o objetivo de
selecionar as criangas, retendo-as ou promovendo-as ao Ensino Fundamental. As DCNEI (BRASIL,
2010) e o RCNEI (BRASIL, 1998) demonstram consenso ao declarar que a avaliacdo na Educacao
Infantil possui o objetivo de acompanhamento do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor,
bem como, a observagdo critica da aprendizagem e desenvolvimento das criangas, orientando,
regulando e redirecionando este processo.

De acordo com Sforni (2015), a avaliagdo deve caracterizar-se como um processo continuo,
em que professor aguca o olhar para a crianga e os seus comportamentos, considerando, sobretudo,
o seu nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento que se pretende alcangar através
da media¢do docente, da prdxis pedagdgica e da apropriacdo da cultura humana historicamente
acumulada. Ao pautarmos a organizacao do trabalho pedagdgico na Teoria Historico-Cultural,
torna-se de significativa relevancia considerarmos o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximo
(ZPD) que, segundo Sforni (2015), exige que o professor conhega o presente nivel de
desenvolvimento da crianga, os conhecimentos e capacidades que ja estdo consolidadas, para, a

partir disso, sistematizar as propostas que possibilitardo o alcance de um préximo nivel de

desenvolvimento.
Esse levantamento inicial serve como referéncia para o professor selecionar os
conteudos e definir o modo de aborda-los. Assim, além de integrar o planejamento
de ensino, constitui-se como parametro para acompanhar o processo, ou seja,
oferece elementos para que o professor realize a avaliagdo continua do processo.
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Comparando o ponto de partida e a expectativa de aprendizagem, este tem
condi¢des de, quando necessario, redirecionar as agdes de ensino ainda durante o
percurso. Os dados iniciais também s3o uma referéncia para avaliagdo final do
processo, pois oferecem parametros para a verificagdo do que se modificou nos
conhecimentos e habilidades dos estudantes [...] (SFORNI, 2015, p. 383).

Contudo, segundo a autora, ndo ¢ possivel captar de forma objetiva o presente nivel de
desenvolvimento da crianga e o seu nivel de desenvolvimento préximo, tendo em vista que “[...] a
atividade mental do estudante ¢ algo subjetivo e ndo pode ser captada diretamente pelo professor;
no entanto, resulta em manifestagcdes externas, como os gestos ¢ a linguagem oral, que podem
sinalizar a atividade mental que o aluno est4 realizando com o contetdo [...]” (SFORNI, 2015, p.
383). Desta forma, esta avaliagdo deve ocorrer mediante a observagao das interagdes estabelecidas
entre crianca/crianga, crianga/adulto, crianca/familia, crianca/professor, crianga/espago e
crianga/conhecimento, cujos aspectos devem ser registrados pelo professor, permitindo-o analisar as
especificidades destas interagdes, seus avangos e limites, questdes que devem ser abordadas com
maior sensibilidade e, além disso, desenvolver um olhar critico sobre a individualidade referente a
cada crianga.

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 59),

Sdo varias as maneiras pelas quais a observagdo pode ser registrada pelos
professores. A escrita €, sem duvida, a mais comum e acessivel. O registro didrio
de suas observagdes, impressoes, ideias etc. pode compor um rico material de
reflexdo e ajuda para o planejamento educativo. Outras formas de registro também
podem ser consideradas, como a gravacdo em audio e video; produgdes das

criangas ao longo do tempo; fotografias etc.

Este excerto de texto aponta outra possibilidade de registro para além daquele elaborado
pelo professor: a producao das criangas. Como mencionamos em topicos anteriores, € relevante que
o professor na Educagdo Infantil oportunize as criangas producdes de distintas ordens, as quais
devem estar atreladas as propostas pedagogicas materializadas pelos mesmos. Estas produgdes
também se constituem como registros que possibilitam analisar a aprendizagem e desenvolvimento
das criangas, constituindo-se, portanto, como um instrumento a ser utilizado pelo professor para
analisar criticamente a organizagdo do trabalho pedagogico. Por outro lado, compreendemos ser
relevante mencionar que o professor ndo deve avaliar apenas o produto final referente a estas
produgdes, mas, sobretudo, o processo de elaboracdo das mesmas, observando o interesse das

criancas, a concentracdo, a forma de segurar o giz de cera ou o lapis, os tragos realizados, as
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duvidas e as opinides expressadas durante estes momentos, as interacdes estabelecidas entre as
criangas neste processo, dentre outros aspectos.

Cabe destacar que em se tratando da Educagdo Infantil, a avaliacdo deve contemplar as
dimensdes do cuidado e da educacao, posto que, como discutimos anteriormente, este par constitui-
se como um principio para a organizagdo do trabalho pedagdgico nesta etapa da Educagdo Bésica.
Nesta perspectiva, o professor deve desenvolver um olhar critico e atento para as dimensoes
bioldgicas, psiquicas e sociais da crianca, observando a forma como a mesma lida com a
alimentacdo, com a higienizacdo do corpo e dos dentes, com os momentos de ir ao banheiro, o
comportamento apresentado durante as atividades, as propostas e brincadeiras que mais lhe
interessam, avaliando-a e mediando os aspectos que se tornarem necessarios. Estas questdes
também devem compor o registro escrito e fotografico do professor, possibilitando-o documentar a
totalidade do processo da aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

Historicamente, a avaliacdo realizada pela Educagdo Fisica escolar, tem dado énfase a
métodos e técnicas classificatdrios e seletivos, cujos principios advém do sistema esportivo de alto
rendimento e da aptidao fisica. Segundo o Coletivo de Autores (2012), o objetivo tem sido observar,
quantificar, medir e comparar os desempenhos motores dos estudantes, selecionando o mais alto, o
mais forte e o mais veloz, legitimando classificagdes realizadas de forma explicita e velada durante as
intervengdes deste professor. Neste sentido, estes autores afirmam que a avaliagdo tem assumido um
carater limitador do processo de socializagdo e apropriagdo de conhecimentos, em que o significado ¢
a meritocracia, a finalidade ¢ a selecao, o conteudo ¢ aquele advindo do esporte e a forma sdo os testes
esportivo-motores. Diante deste contexto, estes autores apontam para a necessidade em superar esta
concepcao de avaliacdo, construindo um processo avaliativo que esteja em coeréncia com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das instituigdes escolares e com um projeto histérico de apropriagdo critica
e autonoma da realidade concreta, que considere a Cultura Corporal enquanto objeto de estudo e
intervencdo da Educagdo Fisica escolar e, por fim, que possua um formato dialdégico, comunicativo,

criativo e participativo.

CONCLUSAO

O objetivo deste artigo foi apresentar aos professores de Educacdo Fisica inseridos na
Educagdo Infantil, principios teorico-epistemologicos e metodologicos pautados na Teoria
Historico-Cultural, Teoria Histdrico-Critica e Pedagogia Critico-Superadora, que os possibilitem

qualificar a atuagdo através da compreensdo das especificidades pertencentes a organizagdo do
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trabalho pedagogico na Educacdo Infantil. Por esta razdo, abordamos sobre a crianga e sua relagao
com a docéncia, o par “cuidar e educar”, a organizagdo do tempo e espaco, 0s materiais € recursos
didatico-pedagogicos, o curriculo e a avaliacao nesta etapa da Educacdo Bésica, os quais devem ser
ainda explorados com maior aprofundamento por outros autores e estudos.

Cabe destacar que este dialogo ndo possui a pretensdo de constituir-se enquanto uma receita
para a atuacdo nestes espagos, visando apenas sinalizar possibilidades para o trabalho docente em
aspectos de planejamento, execugdo e avaliagdo. Finalizando, destacamos que os professores de
Educagao Fisica, quando pautados pela praxis pedagdgica, o trabalho educativo e a intencionalidade
docente, contribuem significativamente para a ampliagdo da formacdo humana das criancas
inseridas na Educagdo Infantil, ainda mais quando acompanhados dos Licenciados em Pedagogia e
outras Areas de Conhecimento, materializando um ensino que abarque a integralidade do ser

humano.
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