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RESUMO

0] presente estudo tem como objetivo analisar o processo de
constru¢do da Base Nacional Comum Curricular, bem como a forma
como ela estd estruturada, dando centralidade as interfaces com a
Educacdo Fisica na 4rea de Linguagens. Metodologicamente,
adotamos um delineamento qualitativo de tipo
descritivo/exploratorio, recorrendo a pesquisa documental como
técnica para a nossa coleta e analise de dados. Constata-se que a sua
suposta constru¢do democratica ¢ controversa ¢ que O manuscrito
ressente de uma maior integragdo curricular, expressa tanto na
desarticulag@o entre as etapas da escolarizagdo, quanto no trabalho de
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares. Constata-se,
ainda, que a Educagdo Fisica carece de um maior aprofundamento
capaz de justifica-la na drea em que esta inserida.
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The National Common Curricular Basis and its deployment for Physical Education

ABSTRACT

The objective of this study is to analyze the construction process of the National Base Curriculum Common, as well as the way it is
structured, giving centrality to the interfaces with Physical Education in the area of Languages. Methodologically, we adopted a
descriptive/exploratory qualitative design, using to documentary research as a technique for our data collection and analysis. It is
verified that its alleged democratic construction is controversial and that the manuscript suffers from a greater curricular integration,
expressed both in the disarticulation between the stages of schooling, and in the work of interdisciplinarity among the curricular
components. It is also observed that Physical Education needs to be further deepened to justify it in the area in which it is inserted.

KEYWORDS: National base curriculum common; Physical education; Languages area; Curriculum integration

La Base Nacional Comun Curricular y su despliegue para la Educacion Fisica

RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo analizar el proceso de construccion de la Base Nacional Comtn Curricular, asi como la
forma como estd estructurada, dando centralidad a las interfaces con la Educacion Fisica en la area de Lenguajes.
Metodologicamente, adoptamos un delineamiento cualitativo de tipo descriptivo/exploratorio, recurriendo a la investigacion
documental como técnica para nuestra recoleccion y analisis de datos. Se constata que su supuesta construccion democratica es
controvertida y que el manuscrito resiente de una mayor integracion curricular, expresada tanto en la desarticulacion entre las etapas
de la escolarizacion, como en el trabajo de interdisciplinariedad entre los componentes curriculares. Se constata, ademas, que la
Educacion Fisica carece de una mayor profundizacion capaz de justificarla en el area en que esta inserta.

PALABRAS-CLAVE: Base nacional comtn curricular; Educacion fisica; Area de lenguajes; Integracion curricular
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INTRODUCAO

A escola ¢ uma instituicdo social que atravessa trés séculos de existéncia, permeada por uma
miriade de conflitos, valores, crengas, interesses, expectativas e tensionamentos internos € externos,
ndo circunscrevendo, portanto, um espago educacional monolitico. Com efeito, a propria historia da
Educagao Fisica (EF), desde a sua implantagdo nos centros escolares no século XIX, pode ser
deveras ilustrativa desta complexidade escolar, uma vez que tal ambito tem servido como uma
abertura possivel — qui¢d, propicia — para difundir uma série de demandas politicas e ideologicas
(higienismo, eugenia, militarismo, esportivismo, etc.), expressando, em cada tempo e lugar, um
determinado projeto de sociedade que se pretendia engendrar (BETTI, 1991).

Ora, ¢ justamente neste palco de diferentes nuances e disputas de poder que as politicas
educacionais de Estado costumam ser conjecturadas (COSSIO, 2014; MACEDO, 2014; PRICE,
2014). Conforme pontua Sacristan (2000), o curriculo escolar situa-se em um terreno politico e ndo
apenas pedagogico e cultural, no qual elaboram-se propostas curriculares em funcdo de um
demarcado projeto de escolarizacdo, que, por sua vez, alinha-se com a formacao de um determinado
tipo de homem/mulher para agir adequadamente em um tipo especifico de sociedade.

Diante deste cendrio, ¢ salutar fazer mencdo a alguns documentos legais historicamente
significativos para o sistema educacional brasileiro, tais como: a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, n° 9.394/96 (BRASIL, 1996); os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997, 1998, 2000); as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCNs (BRASIL, 2013); o Plano Nacional de Educacdo — PNE, regulamentado pela Lei
n. 13.005 (BRASIL, 2014); e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE) e homologada pelo
Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), nos dias 15 e 20 de dezembro de 2017, respectivamente,
correspondendo as etapas de Educacio Infantil ¢ de Ensino Fundamental. E sobre essa versdo que
estaremos tratando neste texto.

Nao obstante, a ideia de uma base curricular comum para a educacao nacional brasileira nao
emergiu nos dias atuais, mas ja estava prevista desde a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (Art. 210), ao fazer referéncia a uma fixacdo de conteidos minimos para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1988); perpassando pela propria LDB (Art. 26), estendendo tal indicagao
para toda a Educacao Basica (BRASIL, 1996); e constando, ainda, no PNE, a partir das suas metas
estruturantes (BRASIL, 2014).
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A BNCC consiste em um documento curricular de carater técnico e normativo que preconiza
um nucleo comum de objetivos de aprendizagem (comportamentos, habilidades e conhecimentos)
que devem ser desenvolvidos progressivamente no decorrer das etapas e modalidades da
escolaridade basica (na rede publica e privada) em todo o pais, preservando a autonomia do trabalho
pedagogico da escola e do professor. Por isso, de acordo com Boscatto, Impolcetto e Darido (2016),
a BNCC aponta para a necessidade de indicar objetivos de aprendizagem que o processo de ensino
devera proporcionar aos estudantes. Em resumo, o argumento utilizado ¢ de que compete a Base dar
um rumo para a educagdo, e ao curriculo, por sua vez, tragar o melhor caminho para se chegar até
la.

Com efeito, ao considerarmos que a BNCC prevé uma reorientagdo (obrigatoria) nos
curriculos de todas as escolas do Brasil, o presente estudo emerge com o objetivo de discutir e
analisar o seu processo de constru¢do, bem como a forma como ela esta estruturada, buscando dar

uma centralidade aos pontos que tangenciam o contexto da EF na drea de Linguagens.

METODOLOGIA

Em termos metodologicos, adotamos nesta investigacdo um delineamento qualitativo de tipo
descritivo/exploratorio, recorrendo a pesquisa documental como técnica para coletar e analisar os
dados do referido manuscrito, o qual configura-se como uma fonte escrita, primdria e
contemporanea (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Dessa forma, o documento que serviu como fonte de informagdo a este estudo foi a versao
da Base Nacional Comum Curricular referente as etapas de Educagdo Infantil e de Ensino
Fundamental, aprovada pelo CNE e homologada pelo MEC nos dias 15 e 20 de dezembro de 2017,
respectivamente.

Quanto ao método de andlise e tratamento dos dados o presente texto pauta-se na analise de
contetido, a partir da organizacdo do referido material, seguido pela leitura e descricdo analitica e,
finalmente, pela sua interpretagdo (BARDIN, 2011), confrontando as perspectivas do texto a luz do

referencial tedrico que estuda o curriculo da Educagao Fisica.

Analise e discussao dos dados

Segundo consta no seu manuscrito, a BNCC, foi constituindo-se em prol da necessidade de

reduzir as desigualdades educacionais e promover a equidade, sendo apresentada como resultado de
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um cuidadoso processo de debate e negociacdo, com a participagdo da sociedade por meio das
audiéncias publicas realizadas em cada canto do Pais. Em seu site oficial, inclusive, argumenta-se
que desde a sua primeira versao, entre outubro de 2015 até marco de 2016, foram recebidas mais de
12 milhdes de contribuigdes individuais e coletivas (organizagdes e redes de educagao de todo o
Pais), somadas aos pareceres de especialistas, associagdes cientificas e membros da comunidade
académica. Além disso, postulacdes de carater semelhante também foram exibidas de forma
insistente em um comercial televisivo, criado pelo MEC. Ora, tais indicagdes dao a entender que o
documento possui um cardter eminentemente democratico e horizontal, diferindo-se de
determinadas propostas curriculares que eventualmente emergem de forma vertical, isto €, de cima
para baixo, sem a devida participacdo daqueles que realmente convivem cotidianamente com a
complexidade inerente a pratica educativa.

Contudo, embora a decisao de ouvir diferentes segmentos e sujeitos escolares seja bastante
adequada ao que o documento se propde, € preciso ter presente que algumas circunstancias externas
as questdes educativas acabaram motivando a perda de diferentes (e, talvez, pertinentes)
contribui¢cdes. Dentre tais circunstancias, nos chamou a atengdao o conflituoso clima politico
instaurado no ano de 2016, culminando no impeachment da antiga presidente e, por tabela,
acarretando uma série de inflexdes na estrutura educacional vigente, visando servir aos interesses
politicos e financeiros das elites (SOUZA, 2016), o que, em termos praticos, levou a uma
reorganiza¢ao na comissdo de especialistas. Alids, ainda em 2014, o MEC chegou a organizar uma
primeira comissdo de especialistas, a qual acabou sendo desfeita sem sequer ter chegado a um
resultado que pudesse ser submetido ao debate publico. Enfim, aspectos como esses permitem-nos
questionar a alegada construcdo democratica expressa documentalmente e midiaticamente, de tal
modo que a sua constru¢do parece-nos ter sido democratica apenas na “entrada”, mas, ndo na
“saida”.

No que diz respeito a sua estrutura, por sua vez, verifica-se que o referido documento
divide-se em cinco grandes areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso'), nas quais situam-se os seus respectivos componentes
curriculares (equivalente as disciplinas escolares), cada qual contendo suas respectivas
competéncias especificas, embora todos compartilhem a necessidade de abordar temas

contemporaneos cujo conteudo afeta a vida humana em escala local, regional e global, tais como:

' Na primeira versdo da BNCC, o Ensino Religioso constituia-se em um componente curricular da area de Ciéncias
Humanas. J4 na segunda versao, foi direcionado para uma area de conhecimento propria, a qual chegou a ser retirada na
terceira versdo, referente a educagdo infantil ¢ ao ensino fundamental. Entretanto, o MEC voltou atrds e resolveu
reincorpora-la ao documento final. Finalmente, foi estabelecido como componente curricular de oferta obrigatoria,
porém, com matricula facultativa nas escolas publicas de Ensino Fundamental.
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educacdo para o transito, educag¢do dos direitos humanos, saude, sexualidade, mundo do trabalho,
etc. A recomendacdo ¢ de que tais tematicas sejam tratadas preferencialmente de forma integrada,
transversal e contextualizada. Todavia, embora a inclusdo das mesmas seja importante para
desenvolver no aluno um compromisso social, ndo se percebe no manuscrito a devida
clareza/consisténcia quanto a constituicdo de um trabalho efetivamente integrador e/ou
interdisciplinar.

Em suma, a Base, em sua versdo final e mais recente, prevé um conjunto de dez
competéncias gerais que devem ser desenvolvidas com os alunos ao longo das trés etapas da
Educagao Basica (educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio?), visando uma formagao
integral, na tentativa de construir uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Neste ponto, o
documento faz mencdo aos aspectos humanos e relacionais, mencionando termos como os
principios éticos, o exercicio da cidadania e os direitos humanos, por exemplo. Logo, estaria

condizente com a justificativa apresentada acerca da organizacdo do curriculo por competéncias:

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas € socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8, grifo nosso).

Em tese, tais consideracdes aos aspectos valorativos denotam um entendimento ampliado de
educacdo, equivalendo, por exemplo, as trés dimensdes do conteudo apresentados por Coll et al.
(2000), quais sejam: conceitual — o que eu devo saber; procedimental — o que eu devo saber fazer; e
atitudinal — como eu devo ser. Alids, esta situagdo também foi identificada no estudo realizado por
Lopes, Tavares e Santos (2017), a respeito do material curricular do estado de Sao Paulo, contendo
propostas didatico-pedagogicas que transcendiam os limites do ensino a dimensdo técnico-
instrumental no ambito da EF, tanto em relagdo aos contetdos atitudinais quanto a forma de
organizacao curricular. Por outro lado, ndo podemos deixar de assinalar que a utilizacao do termo
“competéncia” na BNCC também reflete (de forma anunciada) o ressoar do processo de
internacionalizacdo das politicas, em conformidade com os documentos publicados pela UNESCO e
com as avaliacdoes da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE),
ambos com enfoque nos resultados em detrimento dos processos (formagdo instrumental),
destoando da justificativa conjecturada alhures.

Na etapa da educagdo infantil, especificamente, a Base define alguns direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em consonancia com seus eixos estruturantes da pratica

> Desde setembro de 2016, ficou acertado que a BNCC seria dividida em duas partes. A atual, tratando da educacdo
infantil e ensino fundamental, e aquela que tratard do Ensino Médio, a qual, até a presente data, ainda ndo foi divulgada.
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pedagogica (interagdes ludicas e brincadeiras), no intuito de oportunizar as condi¢cdes necessarias
para que as criangas possam vir a desempenhar um papel ativo em ambientes desafiadores,
construindo, assim, significados sobre si, sobre os outros € sobre o mundo. Tais direitos se dividem
em seis categorias: conviver; brincar; participar; explorar; expressar; ¢ conhecer-se. Estas devem
alinhar-se com cinco campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro € o nds; corpo, gestos € movimentos;
tracos, sons, cores ¢ formas; oralidade e escrita; e, por ultimo, espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacoes.

Nesta etapa (da educagdao infantil) identifica-se um conjunto amplo de objetivos
educacionais almejados (muitos deles, correlatos a corporeidade das criancas), na tentativa de
propor praticas de orientacdo para diferentes aspectos, dentre eles: alimentacdo, vestimenta,
higienizacdo, brincadeiras, desafios, resolugdo de conflitos e vivéncia do trabalho coletivo. A
organizacdo pedagodgica suscitado nesta etapa se expressa no ato de: “[...] refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p.
37).

Ora, diante do exposto, € possivel conjecturar que, embora a Base ndo faca qualquer mengao
a participacdo da EF na Educagdo Infantil, tal componente curricular possui um grande potencial
contributivo para o trabalho proposto nesta etapa, sobretudo a partir do argumento apresentado na
Base de que o corpo das criangas € o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, cabendo a instituicdo escolar promover
oportunidades ricas para que as elas possam interagir com seus pares e explorar/vivenciar um amplo
repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas, descobrindo variados modos de
ocupagdo e uso do espago com o corpo (sentar com apoio, rastejar, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se, etc.).

Isto posto, se por um lado, sabe-se que esta etapa ndo se organiza de forma disciplinar, por
outro, compreendemos que a referida centralidade dada ao corpo € a0 movimento como forma de
expressao e de producdo de sentidos, bem como aos jogos ¢ as brincadeiras, reconhecendo a crianga
como protagonista em seus processos educativo, permitem-nos, sendo reivindicar a inser¢do da EF
nessa etapa, ao menos, justificar a presenca do profissional com esta formagdo no respectivo
contexto educacional (MELLO et al., 2016).

Ao adentrarmos no Ensino Fundamental, por sua vez, constata-se que, das seis competéncias
especificas da area de Linguagens (na qual a EF foi inserida, juntamente com a Lingua Portuguesa,
a Lingua Inglesa e a Arte), duas delas (a segunda e a terceira, especificamente) fazem mencao a

algum elemento da corporeidade, alinhando-se a EF, ainda que de forma genérica e superficial, isto
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¢, sem fazer mencgdo, por exemplo, a outros aspectos importantes previstos no proprio documento
(nas competéncias gerais ¢ na educacdo infantil), tais como: autonomia, autoconhecimento e

autocuidado (fisico e emocional), como ¢ possivel observar nos seguintes trechos:

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar
para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos ¢ a cooperagdo (BRASIL,
2017, p. 63, grifos nosso).

Nao obstante, a titulo de problematizagao, verificamos que a area de “Ciéncias da Natureza”,
por exemplo, mais precisamente na competéncia especifica de nimero sete, também faz mencao a
corporeidade. Vejamos: “Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza” (BRASIL, 2017, p. 322, grifo nosso). Ora, sob esta
perspectiva, pode-se supor que a EF também seria passivel de compor tal drea. Outrossim, também
ndo nos causaria estranheza se a EF fosse classificada na area de “Ciéncias Humanas”, sobretudo,
se considerarmos as trés categorias basicas mencionadas nesta rea — tempo, espago € movimento —,
as quais poderiam manter vinculos frutiferos e significativos com os conhecimentos socio-historicos
produzidos pela cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992), cultura corporal de
movimento (BETTI, 1996; BRACHT, 1999), cultura do movimento (KUNZ, 1994), ou,
simplesmente, pela corporalidade dos homens e mulheres na sua dimensdo mais ampla
(OLIVEIRA, 1998).

Com efeito, ¢ possivel encontrar no manuscrito alguns elementos correlatos a EF que
robustecem as nossas argumentagdes, os quais parecem dialogar mais claramente com as areas
supramencionadas do que com a propria area em que a EF estd inclusa. Em um dos trechos, por
exemplo, € expressa a compreensao de que o professor deste componente curricular deve buscar em

suas aulas:

[...] assegurar aos alunos a (re)constru¢do de um conjunto de conhecimentos que
permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos ¢ dos recursos
para o cuidado de si ¢ dos outros e desenvolver autonomia para apropriagdo e
utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades
humanas, favorecendo sua participacao de forma confiante e autoral na sociedade
(BRASIL, 2017, p. 211, grifos nosso).
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Ora, diante desse cendrio ambiguo, pode-se questionar: afinal, qual ¢ o sentido de a EF ser
direcionada para a area de Linguagens? E na tentativa de trazer luz para esta questdo ¢ forgoso, a
priori, reconhecer que a sua presenca nesta area ndo se refere a uma exclusividade da Base, mas,
trata-se de uma tendéncia que tem como porta de entrada a reforma curricular do Ensino Médio
(BRASIL, 2000), na qual o conhecimento escolar foi dividido em trés grandes areas, objetivando
criar condi¢des para desenvolver a perspectiva da interdisciplinaridade entre conhecimentos que
compartilham objetos de estudo em comum e/ou que se comunicam, sdo elas: 1- Linguagens,
Codigos e suas tecnologias; 2- Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; 3- Ciéncias
Humanas e suas tecnologias.

Nao obstante, organiza¢des semelhantes — com a EF na area de Linguagem — também
podem ser percebidas em outros materiais curriculares como do Rio Grande do Sul (2009) e de Sao
Paulo (2010), bem como no proprio Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), cuja competéncia
correlata a EF diz respeito a compreensdo e ao uso da linguagem corporal como forma de interacao
social e formagao identitéria, a partir de um conjunto diversificado de objetos que também dialogam
(se confundem?) com outras areas/componentes curriculares, a saber: satide, performance corporal,
condicionamentos e esforgos fisicos (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — aspectos fisicos,
quimicos e bioldgicos); mitos e verdades sobre os corpos masculino e feminino na sociedade atual,
o corpo como produgdo da cultura e as possibilidades de vivéncia critica e emancipada do lazer
(Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — diversidade cultural e relagdo do ser humano com o
ambiente); praticas corporais € autonomia, o corpo € a expressao artistica e cultural (Arte —
interpretacdo e representacdo do mundo para o fortalecimento dos processos de identidade e
cidadania) (BRASIL, 2009).

Com efeito, segundo consta no manuscrito da Base, a EF ¢ entendida como linguagem em
virtude do trato dado as praticas corporais, sob o argumento de que estas podem apresentar uma
multiplicidade de sentidos e significados a partir de cada grupo social. Logo, elas representariam
“[...] textos culturais passiveis de leitura e produgdo” (BRASIL, 2017, p. 212). Assim, de forma

mais objetiva, observa-se que

[...] a Educacdo Fisica, aliada aos demais componentes curriculares, assume
compromisso claro com a qualificagdo para a leitura, a producdo e a vivéncia das
praticas corporais. Ao mesmo tempo, pode colaborar com os processos de
letramento e alfabetizacdo dos alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e
produzir textos que focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas praticas
corporais tematizadas (BRASIL, 2017, p. 222).
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Entretanto, o proprio documento também demarca trés elementos que sdo considerados
fundamentais e comuns a todas as praticas corporais, sdo eles: “[...] movimento corporal como
elemento essencial; organizacido interna (de maior ou menor grau), pautada por uma logica
especifica; e produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ ou o cuidado com o corpo e
a saude” (BRASIL, 2017, p. 211, grifo do autor), indicando, mais uma vez, a falta de uma
correlacdo mais claramente definida deste componente com a sua respectiva area,

Para corroborar com a argumentagdo por nds construida, cumpre-nos fazer referéncia a
pesquisa realizada por Santos, Marcon e Trentin (2012), junto a 16 professores que ministravam
diferentes disciplinas da 4rea de Linguagens, em trés escolas da Rede Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul. Conforme identificado pelos autores, os professores de EF demonstraram uma
relativa incompreensdo a respeito da area, bem como uma falta de clareza e de discernimento
quanto as estratégias e conhecimentos que poderiam ser abordados numa perspectiva
interdisciplinar, chegando a estabelecer mais facilmente algumas relagdes com componentes
curriculares de outras areas (Biologia, Fisica, Historia, etc.) em comparacdo com 0s respectivos
componentes da sua area.

Em face do exposto, entendemos que o discurso incorporado na BNCC referente a alocacao
da EF na 4rea de Linguagens ndo tem o devido aprofundamento, sendo, portanto, insuficiente para
justifica-la nesta area. Isso nos leva a encetar o seguinte questionamento: Serd que a justificativa
perpassaria, entdo, por algum critério hermeético ou, simplesmente, por um critério de eliminagao,
pelo fato da mesma nao se enquadrar melhor em outra drea? Ora, em caso de resposta afirmativa, tal
circunstancia poderia refletir a sua incapacidade de constituir-se em uma area propria, a semelhanga
do que ocorreu com a consolidada Matematica. Alids, se ocorresse algo semelhante com a EF, no
cenario atual, pode ser, inclusive, que a ela ficasse ainda mais isolada/marginalizada no contexto
escolar.

Seguindo essa linha argumentativa, cairiamos obrigatoriamente na discussdo referente a
legitimidade da EF (ou falta dela), descortinando as suas caréncias e limitagdes, sobretudo, no que
se refere a necessaria consisténcia epistemoldgica que a torne um objeto cientifico proprio e ao
reconhecimento social acerca da sua importancia para o educando, para a escola e para a sociedade
(OLIVEIRA, 1983; BETTI, 1996; BRACHT, 1999; FREIRE; SCAGLIA, 2003; GONZALEZ,
20006).

Conforme pontua Boscatto, Impolcetto e Darido (2016), alguns autores, como Kunz (1994),
Freire e Scaglia (2003), por exemplo, defendem a organizagdo de uma base curricular comum para
a EF escolar, amparando-se justamente no argumento de que um programa de conteudos com um

nicleo minimo poderia por fim a “bagunca interna” deste componente curricular, decorrente da
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falta de uma defini¢do hierarquica de complexidade e objetivos especificos para cada série de
ensino (progressao dos conteudos).

Em contrapartida, hd também uma vertente mais critica da Base, como Daolio (2002), por
exemplo, que se posiciona desfavoravelmente acerca da elaboracdo de uma base curricular com
uma estrutura pedagdgica de carater universal para EF escolar, sob o argumento de que ela
provavelmente acabaria desconsiderando determinadas especificidades locais e contextuais, sendo
utilizada como um modelo estanque para o desenvolvimento das aulas a partir de um engessamento
dos conteudos, limitando uma selegdo mais criteriosa e contextualizada do professor desta
disciplina (BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016). Sacristan (2000) corrobora a
importancia de desenvolvermos uma pratica contextual a partir de um “curriculo em acao”, isto &,
um curriculo que leve em consideracdo os aspectos politicos, culturais, econdmicos e sociais de
uma determinada realidade escolar.

Ora, tal como foi discutido anteriormente, em tese, a Base ndo deve inviabilizar essas
particularidades, nem tampouco anular a autonomia da escola e/ou do professor. De acordo com
Neira e Souza Junior (2016), tanto as secretarias de educagdo, como as escolas podem olhar para
esse documento apenas como uma referéncia para planejar as suas propostas, pois a BNCC nao diz
qual brincadeira, danca, luta, esporte, gindstica ou pratica corporal de aventura devem ser
tematizados, nem tampouco como fazé-lo ou avalid-lo, cabendo a escola decidir. Mas, tal como
mencionado acima, essa ¢ a proposicao tedrica. Resta-nos saber se, na pratica, essa suposta
autonomia ira se confirmar ou se ela se mantera apenas no campo propositivo das ideias.

Por fim, consideramos pertinente chamar aten¢do para um Ultimo aspecto relevante a nossa
analise: trata-se das competéncias especificas da EF (dez no total), as quais contemplam aspectos
como: compreensdo, reflexdo, reconhecimento e wusufruto das praticas da cultura
corporal/movimento, historicamente construidas e socialmente transmitidas, plasmadas em seis
unidades tematicas durante todo ensino fundamental, a saber: Brincadeiras e jogos (nos trés blocos
iniciais: 1°-2°/ 3°-5° / 6°-7° anos); Lutas (nos trés blocos finais: 3°-5° / 6°-7° / 8°-9° anos); Praticas
corporais de aventura (nos dois blocos finais: 6°-7° / 8°-9° anos); ¢ Esportes, Gindsticas ¢ Dancas
(em todos os blocos).

A Base sugere que o conhecimento de algumas praticas corporais ganhe maior profundidade
a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, orientando a sua realizagdo em contextos de lazer e
saude, dentro e¢ fora da escola. Além disso, sustenta que o agrupamento dos objetos de
conhecimento nestas unidades didaticas consiste apenas em um arranjo possivel (ndo Unico), dando

a entender que, a principio, cada unidade escolar podera dispor da flexibilidade e da autonomia
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necessarias para reorganiza-los na elaboragdo de seus curriculos, de acordo com a sua realidade
contextual.

Em contrapartida, nao identificamos uma composi¢ao explicitamente articulada entre os
objetivos de aprendizagem dos componentes curriculares (especialmente na area de linguagens), os
quais parecem apresentar-se de forma fragmentada nos mesmos e de forma segmentada nas
respectivas etapas, cujo desenvolvimento, apesar de ser pormenorizado em todo o segmento da
educagdo infantil, ndo tem a devida ampliacao/aprofundamento no Ensino Fundamental, conforme
preconiza o documento, denotando, assim, seu carater de descontinuidade.

No tocante a EF, nota-se um distanciamento com a propria Arte, cujas trajetorias se
assemelham, visto que ambas tém lutado ao longo da histéoria por uma maior
consolidagdo/valorizacdo no contexto escolar, bem como compartilham saberes que transcendem
aqueles de natureza mais cognitiva (expressa, sobretudo, na escrita ¢ na oralidade), organizando
seus objetos de conhecimento a partir de elementos como a expressividade, a estética, a
criatividade, dentre outros. Assim, concordamos com Soares e Madureira (2005) acerca do
potencial trabalho interdisciplinar existente entre as duas, na perspectiva de que a incorporacao da
arte nas reflexdes concernentes a Educagdo Fisica poderia apresentar-nos novas possibilidade na
forma de pensar e conceber o corpo e demais fendmenos associados a ele.

Destarte, parece-nos que a organizacdo destes dois componentes poderia ser melhor
aproveitada na BNCC para favorecer a integracdo e também a interdisciplinaridade na area em que
ambas estdo alocadas, explorando, por exemplo, a danca e demais manifestagdes corporais.
Evidentemente, tal trabalho interdisciplinar deve se estender para os respectivos componentes
curriculares desta e das outras areas de conhecimento, afinal, entendemos que a EF corresponde a
um campo de estudo multidisciplinar, com conhecimentos ampliados e diversificados, tratados a
partir de bases cientificas e filosoficas, marcada, especialmente, pelo seu cardter de intervengao

pedagogica na vida coletiva e individual.

REFLEXOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta investigagdo apontam para uma certa controvérsia na alegada
construcdo democratica da BNCC, exibida documental e midiaticamente. Além disso, apesar de
(ou, talvez, justamente por) ter sido objeto de tantos olhares e passado por tantas versdes, o
manuscrito da Base ainda ressente de uma maior integracdo curricular, expressa tanto na auséncia

de uma efetiva conexdo entre as etapas da escolarizacdo (Educacao Infantil e Ensino Fundamental,

N Motrivivéncia, (Florianépolis), v. 31, n. 59, p. 01-17, julho/setembro, 2019. Universidade Federal de Santa Catarina. 12

@ 155N 2175-8042. DOI: htps://doi.org/10.5007/2175-8042.2019e58123 —




aliadas a interrup¢do do Ensino Médio), como na falta da organizag@o interdisciplinar prevista na
parte introdutdria deste documento, especialmente, no que se refere aos componentes curriculares
da area de Linguagens. Ao nosso ver, 0s mesmos parecem nao apontar para este caminho,
orientando-se por uma logica propria. Ademais, no que se refere a EF, constatamos que o discurso
incorporado no documento, referente a sua presenca na area de Linguagens, ndo tém o
aprofundamento necessario para justifica-la ali.

De todo modo, entendemos que cabe a EF desenvolver-se em funcdo do que prevé a
proposta pedagogica de cada instituicdo escolar (agora regida sob orientacdo da BNCC), buscando
oportunizar aos alunos o usufruto autdbnomo, consciente, ético e responsavel do seu rico acervo de
habilidades, conhecimentos e competéncias nas trés dimensdes do conteudo. Ora, esperamos que
este documento normativo, ao menos, possa oferecer subsidios necessarios para a praxis educativa
diaria destes professores, na tentativa de superar, dentre outras mazelas, a falta de tradi¢do na area
quanto a organizag¢ao curricular de seus contetdos.

Por fim, pode-se depreender que muitas agdes se fazem necessarias a partir da implantacao
da BNCC nos programas escolares, tais como: investir no processo de formacao inicial e continuada
dos professores (fomentando-se o trabalho interdisciplinar); nas condi¢des estruturais (fisicas e
logisticas); e na democratizagdo da gestdo (com a participagdo da comunidade interna e externa).
Atrelado a isso, se faz necessario pensar em uma articulacdo entre os objetivos/direitos de
aprendizagens e competéncias, capaz de garantir a devida progressdo didatica, integracdo e,
sobretudo, interdisciplinaridade, num esfor¢o para superar a historica fragmentacao dos saberes
escolares (propria do modelo seriado e disciplinar). Esta, por sua vez, urge ser substituida por um
modo de conhecimento que priorize a aprendizagem de objetos em seu contexto, sua complexidade
e sua conjuntura (MORIN, 2003), oportunizando, assim, um ambiente favoravel para o
protagonismo social.

Portanto, a titulo de reflexdo final, ndo relutamos em dizer que a educagdo, de fato, ¢ a base
que dara sustentacdo para a formacdo de uma sociedade mais justa, democratica, ética, inclusiva e
solidaria. Mas a reciproca de que a Base, por sua vez, ¢ (ou qualificard) a educagdo nao nos parece
necessariamente verdadeira, fazendo ecoar uma série de perguntas com contornos dramaticos, a
saber: sera que a BNCC vai fomentar o desenvolvimento de um curriculo escolar contextualizado?
Sera que ela podera constituir-se em uma melhoria para a educagdo, reduzindo as suas histdricas
desigualdades? E finalmente, serd que ela era realmente necessdria para o atual panorama

educacional brasileiro?
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