Motrivivencia

Revista de Educacéo Fisica, Esporte e Lazer
LaboMidia

Porta
Aberta

Concepcoes e perspectivas a Educacio Fisica na base nacional comum
curricular do ensino médio no Brasil

RESUMO

Este artigo analisa a Educacdo Fisica na Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, a
partir da compreensdo das concepgdes e
perspectivas, envidadas pelo documento ao campo da
Educacdo Fisica. Metodologicamente, utiliza uma
abordagem critica, bem como a pesquisa
bibliografica e documental, cujos dados foram
subsidiados pela analise de contetido. Constata, que o
“novo ensino médio” estd articulado a outras
reformas, que em sua totalidade subjuga essa etapa
da educagdo basica ao mercado de trabalho, na logica
capitalista. Perspectiva um ensino médio minimo,
diluido e  pragmitico e, conceitualmente
empobrecido, pois esta balizado na fragmentacao do
conhecimento. Conclui que a educagdo fisica na
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
¢ traduzida conceitualmente, como atividade-meio, a
partir de uma perspectiva alfabetizadora ao mercado.
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Conceptions and perspectives to Physical Education in the common national curriculum base
of high school in Brazil

ABSTRACT

This article analyzes Physical Education in the Common National Curriculum Base of High School,
from the understanding of the conceptions and perspectives, sent by the document to the field of
Physical Education. Methodologically, it uses a critical approach, as well as bibliographic and
documentary research, whose data were supported by content analysis. Notes that the "new high
school" is linked to other reforms, which in its entirety subjugate this stage of basic education to the
labor market, in the capitalist logic. Perspective is a minimal high school, diluted and pragmatic
and, conceptually impoverished, because it is based on the fragmentation of knowledge. It
concludes that physical education in the Common National Curriculum Base of High School is
conceptually translated, as a medium activity, from a literary perspective to the market.

KEYWORDS: Physical education; Common national curriculum base; New high school

Concepciones y perspectivas de la Educacion Fisica en la base curricular nacional comin de
la escuela secundaria en Brasil

RESUMEN

Este articulo analiza la Educacion Fisica en la Base Curricular Nacional Comun de la Escuela
Secundaria, desde la comprension de las concepciones y perspectivas, envidadas por el documento
al campo de la Educacion Fisica. Metodoldgicamente, utiliza un enfoque critico, asi como
investigacion bibliografica y documental, cuyos datos fueron apoyados por el analisis de contenido.
Sefiala que la "nueva escuela secundaria" estd vinculada a otras reformas, que subyugan en su
totalidad esta etapa de la educacion basica al mercado laboral, en la ldgica capitalista. La
perspectiva es una escuela secundaria minima, diluida, pragmatica y empobrecida conceptualmente,
porque se basa en la fragmentacion del conocimiento. Se concluye que la educacion fisica en la
Base Curricular Nacional Comun de la Escuela Secundaria se traduce conceptualmente, como una
actividad media, desde una perspectiva literaria hasta el mercado.

PALABRAS-CLAVE: Educacion fisica; Base curricular nacional comun; Nueva escuela
secundaria
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INTRODUCAO!

O documento normatizador da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fora aprovado em
sua totalidade no Brasil, no ano de 20182 Precedeu-lhe a Lei n® 13.415/2017, decorrente da Medida
Proviséria (MP) n° 746/2016. E a mais recente alteragdo feita sobre a ultima etapa da educacio
basica.

A promulgacdo da Lei n® 13.415/2017 e, no ano seguinte, a aprovagdo definitiva do
documento da BNCC do ensino médio (BNCC-EM), pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
orgao vinculado ao Ministério da Educagao (MEC), foram efetivados em um momento historico de
embates, especialmente, no ambito politico.

O processo de construgdo e a aprovagdo da BNCC-EM, deram-se apés um momento de
golpe juridico-parlamentar (FREIRE, et al., 2016), que retira a democraticamente eleita, Dilma
Rousseff, da presidéncia do Brasil, redirecionando seu vice, Michel Temer, ao cargo. Segundo
Jinkings (2016), o objetivo da acdo do impeachment da presidenta estd alinhado ao rentismo
internacional e na garantia do neoliberalismo, materializados no mercado, na concentracdao de renda
e na perda de direitos. O golpe de 2016 estd relacionado ao contexto de disputas politicas e
econdmicas, que segundo Frigotto (2017), dao-se no campo internacional dos grandes organismos e
conglomerados empresariais, os quais vém disputando a hegemonia do projeto de formagao, para o
capital e o lucro — contrarios, portanto, aos processos de luta, construidos ao longo da historia das
politicas publicas educacionais em paises em desenvolvimento, como o Brasil.

Nesse cenario, a BNCC ¢ aprovada. De maneira progressiva, tem-se: a Resolu¢ao n° 02, de
2 de dezembro de 2017°, que institui e orienta a implantacdo da BNCC, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacdo Bésica; a
Portaria n° 1.570, de 20 de dezembro de 2017¢, na qual o MEC, no Art. 1°, homologa o Parecer
CNE/CP n° 15/2017, aprovado na Sessao Publica de 15 de dezembro de 2017, que junto ao Projeto
de Resolugdo a ele anexo, instituem e orientam a implantacdo da BNCC, explicitando os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem observados obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica; a Portaria n° 331, de 5 de abril
de 2018°, que institui o Programa de Apoio a Implementagdo da BNCC — ProBNCC e estabelece

diretrizes, parametros e critérios para sua implementagdo; a Resolu¢ao n° 03, de 21 de novembro

' O texto ndo apresenta conflitos de interesse.

? Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em junho de 2019.

3 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-
82187207/5303 1-resolucoes-cp-2017 Acesso em julho de 2019.

* Disponivel em http://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/2459 Acesso em julho de 2019.

* Disponivel em http://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/2431 Acesso em julho de 2019.
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de 2018°, que estabelece as Diretrizes Curriculares para o ensino médio em atualizagdo as diretrizes
anteriores (2012); a Portaria n° 1.348, de 14 de dezembro de 2018’, que institui e orienta a
implantacdo da BNCC do Ensino Médio (BNCC-EM); a Resolucio n° 04, de 17 de dezembro de
2018, que institui a BNCC-EM, como etapa final da Educagdo Basica, nos termos do Art. 35 da
LDBEN/96, completando o conjunto constituido pela BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, com base na Resolugdo CNE/CP n° 02/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n°
15/2017; a Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018°, que estabelece os Referenciais
Curriculares para a Elaboragao de Itinerarios Formativos e institui acdo de apoio a projetos de
pesquisa sobre didaticas especificas, voltados a realidade da sala de aula, que contribuam para a
melhoria da aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio das redes
publicas de educagdo basica; a Portaria n°® 756, de 3 de abril de 2019", que altera a Portaria n°
331, de 5 de abril de 2018, que institui o Programa de Apoio a Implementagdo da BNCC —
ProBNCC. A elaboracgdo e a formulagdo desses textos normativos, constituem complementaridade a
Lein® 13.415/2017 e, consequentemente a BNCC-EM.

A BNCC passa a redimensionar o grau de importancia dos componentes curriculares, bem
como cercar o carater epistémico dos diversos conhecimentos desses componentes, inclusive da
educagdo fisica (EF) — objeto de andlise do texto aqui proposto —, a qual se relaciona as praticas
corporais, tem discussdo epistémica historica, realizada por professores, pesquisadores e
comunidade académica. O objetivo do estudo se pauta na anélise do campo da EF, na BNCC-EM,
atentando para as concepgdes e perspectivas denotadas a EF, por esse documento oficial.

A relevancia académico-cientifica estd na analise de um projeto normatizador, proveniente
de um cenario influenciado pelo mercado, pelos organismos internacionais, que primam por um
projeto de educagdo e de EF alinhados a esses interesses. Socialmente, o estudo ¢ relevante, a
medida que admite um sentido de ser humano e sociedade, engendrados no documento.

A fim de atender ao objetivo, o estudo apresenta o material e métodos utilizados;
posteriormente, trata dos resultados e discussdes — inicialmente, analisa o processo organizativo do

ensino médio no Brasil, a partir da Lei n® 13.415/2017 e, em seguida, as bases conceituais e

¢ Disponivel em http://www.in.gov.br/materia/-/asset publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/51281622 Acesso em julho
de 2019.

" Disponivel em www.abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Port-MEC-1348-2018-12-14.pdf Acesso em julho de 2019.

¢ Disponivel em http://www.in.gov.br/materia/-/asset publisher/KujrwO0TZC2Mb/content/id/55640296 Acesso em julho
de 2019.

? Disponivel em http://www.in.gov.br/materia/-/asset publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199 Acesso em julho
de 2019.

" Disponivel em http://www.lex.com.br/legis 27794485 PORTARIA N 756 DE 3 DE ABRIL DE 2019.aspx
Acesso em julho de 2019.

N\ Motrivivéncia, (Florianépolis), v. 32, n. 62, p. 01-17, abril/junho, 2020. Universidade Federal de Santa Catarina. 4

@ 155N 2175-8042. DOI: https:/idoi.org/10.5007/2175-8042.2020666752 —




perspectivas presentes na BNCC-EM, especificamente no que se refere a EF. Finalmente, aponta as

conclusdes correlacionadas.

MATERIAL E METODOS

Metodologicamente, o estudo realiza analise em textos legais, para tratar da organizag¢do do
ensino médio e, em especial, da EF, no Brasil. Utiliza, portanto, a pesquisa documental,
considerando o documento da BNCC-EM, especialmente na secdo que trata sobre a EF. Para
Rodrigues e Franca (2010), esse tipo de pesquisa possibilita o trato analitico de acordo com os
objetivos do estudo; as informagdes necessarias a analise, para alcancar os objetivos propostos,
estdo nas fontes documentais, que podem ser encontradas ou tratadas, por exemplo, nos documentos
oficiais.

Para tal, o estudo faz pesquisa documental na BNCC-EM (2018), especialmente, em relagao
a EF. No entanto, destaca no processo analitico da organizacdo do ensino médio, no Brasil, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, a MP n° 746/2016, a Lei n°
13.415/2017, que consubstanciaram a BNCC-EM (2018). Também analisa a EF nas legislacdes,
especialmente na BNCC-EM.

O estudo recorre ademais, a pesquisa bibliografica, que de acordo com Rodrigues e Franga
(2010, p.55) “se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre determinado
assunto”, inclusive servindo de baliza ao trato documental.

Para fazer o tratamento dos dados, advindos da pesquisa documental, o estudo articula a
andlise de contetido, que segundo Bardin (2011, p.37) “¢é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes”. Assim, primeiramente foram escolhidos os documentos da Lei n° 13.415/2017 e da
BNCC-EM/2018; em seguida, buscou analisar o processo organizativo do ensino médio nesses
documentos. A partir dai, foi feito recorte especifico sobre EF, especialmente na BNCC-EM;
finalmente, os dados foram interpretados.

Todo esse procedimento metodologico, balizou-se no método dialético, por permitir o trato
dos nexos e contradi¢gdes historicas sobre o fendmeno do ensino médio — analisados a partir dos
documentos e bibliografia —, produzidos no e para o contexto brasileiro, bem como a EF. Nesse
sentido, as concepgdes e perspectivas da EF, na BNCC-EM, considera o contexto no qual o
documento foi produzido, os interesses, as estratégias, as contradi¢des e as lutas que envolvem a

disputa entre projetos educativos, de ser humano e de sociedade.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo organizativo do Ensino Médio no Brasil

Apesar dos rangos que a LDBEN n° 9.394/96 apresenta, ha avangos, conforme analise de
Demo (1997). De maneira geral, para falar sobre os rancos, logo apds a promulgagdo da lei, Demo
(1997, p.67) destaca nessa legislagdo uma “visao relativamente obsoleta de educagdo”, que se alinha
ao ensino e¢ a multiplas terminologias, redundando-a e se mostrando ultrapassadas. Quanto aos
avancos, o autor considera positiva a questdo da formacdo dos profissionais da educagdo, que se
relaciona a qualidade da educacdo; o direcionamento dos investimentos financeiros a valorizagdo do
magistério; entre outros aspectos (DEMO, 1997). Na andlise, o autor ndo se descuida do olhar
critico na constru¢ao da LDBEN n° 9.394/96, apontando que esta ¢ langada “depois de um parto
interminavel e em meio a algumas satisfagcdes e muitas insatisfagdes” (Ibid, p.09).

Transcorridos mais de vinte anos, a LDBEN n° 9.394/96, substancialmente ndo foi
modificada, embora tenha passado por vdarias atualizagdes, que se articulam a diferentes
movimentos politicos. Conforme Souza, Araujo e Silva (2017), apos vinte anos da LDBEN, com a
luta da sociedade civil, dos movimentos de educadores e pesquisadores pela educacdo e de
parlamentares comprometidos com a questdo, algumas lacunas foram preenchidas. No entanto,
Ferreti e Silva (2017) ao abordarem o ensino médio — ultima etapa da educacdo basica, de acordo
com a LDBEN n° 9.394/96 —, nos contextos dos governos Fernando Henrique Cardoso (FHC) e
Luis Inéacio Lula da Silva, apontam que embora tivessem agenda educacional distinta, esta ndo
deixou de estar subjugada ao neoliberalismo. Ainda assim, o governo Lula concedeu mais atengao a
questdo social, naquilo que é produzido pelo neoliberalismo de terceira via, ou seja, sua agenda
buscou a promog¢dao de condigcdes para a ativagdo da sociedade, por meio da ajuda mutua,
solidariedade e harmonizacdo de classes (LIMA; MARTINS, 2005 apud FERRETTI; SILVA, 2017).
Essa analise, mostra a imbricacdo do viés politico-governamental também no setor educacional e
em suas legislagoes.

A mais recente atualizag¢do da principal lei da educagao brasileira, ocorre no governo Temer,
entre os anos de 2016 a 2018. Segundo Araujo (2018), o modo como se deram essas atualizagdes —
a partir de MP, com forca de lei, sem a participacdo de professores, pesquisadores e estudantes e, ao
mesmo tempo, alinhada ao grande empresariado, como o Todos pela Educagdo, por exemplo —
expressa o carater antidemocratico da propria reforma.

Em relacao ao ensino médio, pauta do presente texto, a LDBEN n° 9.394/96 o destaca como

etapa final da educagdo bdsica, que na andlise de Demo (1997), denota caracteristica de curso de
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passagem, versdo que acaba conflitando com a ideia de formagdo permanente, ou nas palavras do
autor “aprendizagem permanente” (Ibid, p.89).

De acordo com a LDBEN n° 9.394/96, o ensino médio é tratado nos Art. 35 e 36,
especificamente. No Art. 35 sdo destacadas as finalidades do ensino médio e o Art. 36, aporta-se no
curriculo e diretrizes.

Nas atualizagdes incluidas pela Lei n® 13.415/2017, que se refere a Reforma do ensino
médio e que integra a BNCC-EM, ao Art. 35 foi acrescida a BNCC como definidora dos direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, dividindo-o em quatro areas do conhecimento
(linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas) (Art. 35 — A), somadas a uma quinta area, que
trata da educacao técnica e profissional. De maneira geral, apresenta que os sistemas de ensino
deverdo cumprir 1.800 horas da BNCC, comum aos estudantes (Art. 35 — A § 5°); incluir
obrigatoriamente, nos trés anos, os ensinos de lingua portuguesa e matematica (Art. 35 — A § 3°); a
lingua inglesa devera estar incluida no curriculo do ensino médio (Art. 35 — A § 4°); os curriculos
deverdo considerar a formagao integral dos estudantes, atentando ao projeto de vida dos alunos e a
formacgao dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (Art. 35 — A § 7°) (BRASIL, 1996)".

J& o Art. 36 foi modificado, ao se organizar o curriculo, mediante a orientacdo da BNCC e
dos itinerarios formativos ja expostos no Art. 35 — A. Destaca que as areas precisardo desenvolver
competéncias e habilidades definidas pelos sistemas de ensino (Art. 36 § 1°); aponta itinerario
formativo integrado, considerando os componentes curriculares da BNCC e dos itinerarios
formativos (Art. 36 § 3°); apresenta a possibilidade de o aluno cursar mais de um itinerario
formativo, ao término do ensino médio (Art. 36 § 5°); bem como, a possibilidade de o aluno realizar
a formacao técnica e profissional na instituicdo ou em parcerias com outras institui¢des (Art. 36 §
8°); entre outras modificacdes (BRASIL, 1996)".

Silva (2017) adjetiva o ensino médio proveniente da reforma de “ensino médio liquido”,
fundamentando seu argumento na exposicdo de algumas caracteristicas, como a divisao do curriculo
em uma parte comum de 1.800 horas e outra composta pelos itinerarios formativos “escolhidos”
pelos estudantes — que, na verdade, considerard a disponibilidade do sistema de ensino; a excegao
de lingua portuguesa e matematica, as outras disciplinas ndo sdo obrigatdrias, abrindo espago a suas

dilui¢des umas nas outras.

"' Atualizada pela Lei n® 13.415/2017. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm Acesso em
julho de 2019.
> Atualizada pela Lei n® 13.415/2017.
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Aratjo (2018) aponta que a reforma favorece a minimiza¢do do ensino médio, tanto pela
obrigatoriedade comum apenas em 1.800h, bem como pela reducdo da importancia de se estudar a
ampla gama de conhecimentos. Analisa ainda, que na forma de organizacdo e oferta da formacao
técnica e profissional, instaura-se uma espécie de “vale-tudo”, pois pode ser realizada fora da
institui¢do, em centros € programas ocupacionais nacionais ou internacionais, bem como, a reforma
admite a realizag@o dessa formagao por meio de educacdo a distancia (Ibid).

Esse ordenamento legal faz parte de um conjunto de reformas realizadas pelo governo
Temer, como a fiscal, por meio de Emenda Constitucional (EC) n® 95/2016%, que altera o ato das
disposicdes constitucionais transitdrias para instituir o novo regime fiscal e d4 outras providéncias,
ou seja, limita por vinte anos os gastos publicos, incluindo a educagdo; a Lei n® 13.467/2017", que
altera a Consolidagdo das Leis do Trabalho; a terceirizacdo e o trabalho temporario, Lei n°
13.429/2017"; além do antincio da reforma da previdéncia, que estd em tramitagao.

Analisa-se que todas essas reformas estdo intimamente relacionadas, especialmente com o
ensino médio. Veja-se que ao congelar os gastos publicos, como na educagdo, por exemplo, os
sistemas de ensino ndo poderdo arcar com todos os itinerarios formativos propostos, sendo que
alguns alunos migrardo, com dificuldades, para institui¢des particulares, enquanto que a maioria dos
estudantes das escolas publicas, fard o itinerario oferecido pela institui¢do ou serd empurrada
rapidamente para a formagao técnica, fora da instituicao e, ao mercado de trabalho, o qual apresenta
novas formas de organizagdo e relacdo de trabalho, como o “acordo” entre empregados e
empregadores.

Infere-se que essa rede conectada, por meio das reformas, busca automatizar os estudantes a
uma subserviéncia asseverada e agodada ao mercado, prenhe na légica capitalista, rechagando
principios constitucionais, que sublinham uma educa¢do voltada a cidadania e, obstaculizando

sobremaneira, uma educagdo emancipatoria.

A Educacio Fisica na lei n° 13.415/2017 e na BNCC do ensino médio

Especificamente a EF, na Lei n° 13.415/2017, o documento aponta no Art. 3° § 2° “A Base
Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas
de educacgao fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017, p.01).

Com esse destaque, a Lei n° 13.415/2017 registra assegurar o componente EF nos curriculos

da educacdo basica. Este componente ja se encontrava na propria LDBEN n° 9.394/96, em seu Atrt.

1 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm Acesso em julho de 2019.
" Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L.13467.htm Acesso em julho de 2019.
¥ Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L.13429.htm Acesso em julho de 2019.
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26 § 3° “A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente curricular
obrigatdrio da educagdo basica,” (BRASIL, 2016, p.19).

E preciso registar que no processo de formulagio da Lei n® 13.415/2017, foi cogitada a
retirada da EF, do ensino médio, como se pode resgatar na MP n°® 746/2016, que traz em seu Art. 26
§ 3° “A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente curricular
obrigatorio da educagdo infantil e do ensino fundamental,”'® (BRASIL, 2016, p.01).

ApoOs manifestacoes'’ de estudantes, professores e pesquisadores, a Lei n° 13.415/2017
apresenta a inclusao obrigatéria dos estudos e praticas da EF no ensino médio brasileiro. Mas, sera
que isso garante a EF como componente curricular obrigatério ao ensino médio? Para fazer um
adendo ao processo da Reforma do Ensino Médio, especificamente, quanto 8 MP n°® 746/2016, Silva

e Scheibe (2017, p.26), resgatam a auséncia do didlogo com a sociedade, diante de um tema que

atinge milhares de jovens brasileiros, mas nao realizado sem contestacao, como ressaltam

as entidades que compdem o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio
estiveram nas audiéncias publicas e nas manifestacdes da sociedade civil contrarias
a aprovagao da Medida Provisoria 746/2016. Das resisténcias a essa aprovagdo, ¢
preciso dar o devido destaque as ocupagdes de mais de 1.200 escolas, Institutos
Federais e Universidades por estudantes de todo o pais.

Ao dizer, “estudos e praticas”, a Lei ndo abriga a EF como campo de conhecimento
obrigatorio; apenas inclui estudos e praticas referentes a EF, flexibilizando ndo apenas o curriculo
da EF, mas sua importancia epistémica, ontoldgica, politica na educagdo de maneira geral, ¢ no
ensino médio, de forma especifica.

Soares, Abreu e Teixeira (2018) analisam ainda que os termos “estudos e praticas” aparecem
separados na sentenca e, que pela revisdo historica de sentido a EF, hd um refor¢o a um dualismo
entre teoria e pratica, fragmentando o campo da EF, que implica em um pragmatismo e um
funcionalismo, voltados a produtividade capitalista.

Na BNCC-EM, a EF estd na area de linguagens e suas tecnologias, sabendo-se que ¢ a
lingua portuguesa que tem obrigatoriedade nos trés anos do ensino médio, como componente

curricular, inclusive com habilidades especificas, para além das habilidades da area.'

' Disponivel em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-22-setembro-2016-783654-
publicacaooriginal-151123-pe.html Acesso em junho de 2019.

7 Como exemplo, tem-se o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE): http://www.cbce.org.br/noticias-
detalhe.php?id=1173 Acesso em junho de 2019; o Conselho Federal de Educagdo Fisica (CONFEF), que embora se
alinhe a uma concepgdo de EF diferente da manifestada pelo CBCE, também registra contrariedade em relagdo a
retirada da EF do ensino médio https://www.crefsp.gov.br/confef-se-posiciona-contra-medida-provisoria-de-reforma-
do-ensino-medio/ Acesso em junho de 2019.

' Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio Acesso em junho de 2019.
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Infere-se que essa primazia de um componente curricular, denota que os demais
componentes trabalhardo como meios para garantir o desenvolvimento do componente primaz, ou
seja, a lingua portuguesa, que se compreende tao relevante como os demais componentes, ja que sao
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, enriquecidos de concepgoes,
contradigdes e possibilidades.

Nesse sentido, a EF ¢ diluida na area de linguagens e suas tecnologias, servindo como uma
possibilidade, por meio de estudos e praticas, para a garantia do componente primaz nesse desenho
estrutural para o ensino médio, apresentado na BNCC.

Dessa maneira, analisa-se que o desenvolvimento laboral e a carga horaria do professor de
EF, no ensino médio, ficam comprometidos, pois este precisard buscar estratégias para garantir sua
existéncia e permanéncia profissional na escola, assegurando a EF no curriculo. Essa estrutura legal
a EF, na BNCC-EM, implica ao professor, por exemplo, que organize a EF em algumas tematicas
especificas deste campo e as estruture em torno de carga horaria disciplinar/créditos, podendo
acarretar a subsumissao de outros conhecimentos e, mesmo, a propria compreensdo da EF, como
campo de conhecimento ampliado, que trata das praticas corporais. Essa situagdo implica a
precarizacao da relagdo de trabalho do professor de EF no ensino médio, pois este conhecimento
ndo estd realmente garantido pela BNCC-EM, na area de linguagens. Na verdade, ha uma
dilui¢do/transversalizacdo da EF para garantir o conhecimento prioritario dessa area, que ¢ a lingua
portuguesa. Logo, a EF e o trabalho do professor, tornam-se, nesse modelo curricular,
marginalizados.

A BNCC destaca que o ensino médio deve atender ao estudante nos aspectos da diversidade-
singularidade; do respeito a pessoa humana e a seus direitos; do protagonismo no processo de
escolarizagdo; na defini¢do de seu projeto de vida, no que diz respeito aos estudos e ao trabalho
(BRASIL, 2018). Para tal, aponta como finalidades consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental; a preparagdo para o trabalho e a cidadania; o aprimoramento do
educando como pessoa humana; além da compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos
do processo produtivo (BRASIL, 2018). No entanto, ndo referencia diretamente todos os

componentes curriculares, pois a BNCC se pauta na

flexibilidade como principio de organizagdo curricular, o que permite a construgao
de curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando
o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus
projetos de vida (BRASIL, 2018, p.468).
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Na verdade, interpreta-se que a BNCC-EM propde a reducdo da diversidade formativa, ao
diminuir o curriculo e flexibilizar os componentes curriculares. Dessa maneira, negligencia
conhecimentos; rompe com a nocao de solida e ampliada formagao, como direito social; define uma
relagdo competente entre curriculo, formacao e produgao, para a sociedade capitalista.

O protagonismo juvenil, entdo, mostra-se romantizado e fragilizado na BNCC-EM. O jovem
ndo terd a oportunidade ampla para sua formagdo, para suas escolhas. Possivelmente fard o
itinerario formativo que a escola puder oferecer, tendo em vista as modificagdes no financiamento a
educagdo, inclusive p6s Emenda Constitucional (EC) n® 95/2016. Silva e Scheibe (2017) analisam
que sdo os sistemas estaduais de educacdo que distribuirdo esses itinerdrios pelas escolas, bem
como, a reforma do ensino médio admite a relacdo com o setor privado, para, no minimo realizar o
itinerario de formacao técnica e profissional, contradizendo o chamado protagonismo juvenil.

Quanto a EF, ¢ preciso resgatar que a BNCC-EM, denota-lhe espaco reduzido e/ou mesmo,
possivelmente transversalizado, quando aponta estudos e praticas, ou seja, conhecimentos
ampliados das praticas corporais, que poderiam ser tratados no ensino médio, poderdo ser
suprimidos e/ou imiscuidos em outras disciplinas, ndo oportunizando aos jovens o alargamento e a
solidez necessarias e contributivas a seu protagonismo.

Segundo a BNCC-EM

formacgdo geral basica, os curriculos e as propostas pedagodgicas devem garantir as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Conforme as DCNEM/2018, devem
contemplar, sem prejuizo da integragdo e articulagdo das diferentes areas do
conhecimento, estudos e praticas de: V - educagao fisica, com pratica facultativa ao
estudante nos casos previstos em Lei; (BRASIL, 2018, p.476).

O registro “facultativo” estd na LDBEN n° 9.394/96, Art. 26 § 3°, apontando:

A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatorio da educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: I-
que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a 6 (seis) horas; II- maior de 30
(trinta) anos de idade; III- que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em
situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacado fisica; V- amparado pelo
Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969; V- (vetado); VI- que tenha prole
(BRASIL, 2016, p.19).

Se a LDBEN n° 9.394/96 ja traz limites de compreensdo e de inser¢do da EF na escola”,
retirando esse direito integral e ampliado das praticas corporais aos estudantes, a BNCC-EM,

aprofunda o prejuizo envidado pela lei, pois cerceia ainda mais os conhecimentos, traduzidos em

¥ Sobre essas contradi¢des em relagdo a EF, na LDBEN n° 9.394/96, ver Soares, Abreu e Teixeira (2018).
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estudos e praticas, que estdo subsumidos na area de linguagens e suas tecnologias, ou seja, ndo ha
énfase na relevancia epistémica, ontologica, social, politica, cultural da EF, podendo servir apenas
como um meio para alfabetizar* os alunos.

Na secdo da BNCC-EM que discursa sobre a EF, tem-se

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, a Educagdo Fisica possibilita aos
estudantes explorar o movimento ¢ a gestualidade em praticas corporais de
diferentes grupos culturais e analisar os discursos ¢ os valores associados a elas,
bem como os processos de negociacdo de sentidos que estdo em jogo na sua
apreciacdo e produgdo. Nesse sentido, estimula o desenvolvimento da curiosidade
intelectual, da pesquisa e da capacidade de argumentag@o. [...] No Ensino Médio,
além da experimentagdo de novos jogos e brincadeiras, esportes, dangas, lutas,
ginasticas e praticas corporais de aventura, os estudantes devem ser desafiados a
refletir sobre essas praticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, a importancia de se assumir um estilo de
vida ativo, e os componentes do movimento relacionados a manutengao da saude.
E importante também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizagio
dos espagos publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de praticas
corporais, inclusive as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu
protagonismo comunitario. Esse conjunto de experiéncias, para além de
desenvolver o autoconhecimento ¢ o autocuidado com o corpo ¢ a saude, a
socializagdo e o entretenimento, favorece o didlogo com as demais areas de
conhecimento, ampliando a compreensdo dos estudantes a respeito dos fenomenos
da gestualidade e das dindmicas sociais associadas as praticas corporais. Essa
reflexdo sobre as vivéncias também contribuem para a formacdo de sujeitos que
possam analisar e transformar suas praticas corporais, tomando e sustentando
decisdes éticas, conscientes e reflexivas em defesa dos direitos humanos e dos
valores democraticos (BRASIL, 2018, p.483-484, espacamentos nossos).

A EF na BNCC-EM traz a ideia de movimento e gestualidade, associados a corporeidade,
em relacdo com a satde e o entretenimento. Analisa-se que os termos ndo problematizam as
contradigdes e complexidade presentes nas relagdes, nas produgdes humanas, no interior da
sociedade capitalista; ndo interrogam os projetos historicos de classe, de educacdo, de EF; nao
questionam as condig¢des reais de satide das pessoas; ndo inquirem o papel do capital na organizagao
do lazer; ou seja, mostra uma EF idealizada, balizada em termos também considerados idealizados.

Em entrevista concedida a Nogueira, Taffarel (1998/1999, p.06) analisa “Nao acredito em
producdes teoricas que negam, desconhecem, subsumem, ignoram, ocultam os nexos e
determinagdes historicas. Os cientistas, os professores, a ciéncia e o ato pedagdgico ndo sio
neutros.” Além de limitar a EF, nesse molde paradigmatico, idealizando-a e, consequentemente,

contribuindo para a reproducao do modo de producao capitalista, a BNCC-EM, flexibiliza a EF, no

% Pelo desenho estrutural da BNCC-EM, observa-se a preocupagdo com as areas da lingua portuguesa e da matematica,
ou seja, a énfase estd no desenvolvimento da alfabetizacdo, numeralizagdo e tecnologia, para atender as rapidas
mudancas e exigéncias do capital. Ver Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio Acesso em
junho de 2019.
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curriculo, diminuindo cada vez mais o alcance e a possibilidade formativa das praticas corporais
para o enfrentamento do capital.

Nas competéncias especificas para a area de linguagens e suas tecnologias no ensino médio,
a competéncia cinco destaca “compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdo de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade” (BRASIL, 2018, p.490).

O documento explica que essa competéncia especifica

indica que, ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar uma compreensao
aprofundada e sistematica acerca da presenga das praticas corporais em sua vida e
na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e
politicos envolvidos nas praticas e nos discursos que circulam sobre elas. Prevé
também que o jovem valorize a vivéncia das praticas corporais como formas
privilegiadas de construg@o da propria identidade, autoconhecimento e propagagao
de valores democraticos. Nessa direcdo, ¢ importante que os estudantes possam
refletir sobre suas preferéncias, seus valores, preconceitos e esteredtipos quanto as
diferentes praticas corporais. Cada conjunto de praticas corporais (jogos e
brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas, esportes e atividades corporais de aventura)
apresenta especificidades de producdo da linguagem corporal ¢ de valores e
sentidos atribuidos as suas praticas. Essa diversidade de modos de vivenciar e
significar as praticas corporais ¢ objeto de aprendizagem da area. Para o
desenvolvimento dessa competéncia, ¢ fundamental que os jovens experimentem
praticas corporais acompanhadas de momentos de reflexdo, leitura e produgio de
discursos nas diferentes linguagens (BRASIL, 2018, p.495).

Em relacdo ao desenvolvimento dessa competéncia especifica, o conjunto de habilidades que

se seguem, envolvem

(EMI13LGGS501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e
intencional para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer
relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferengas.
(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos e relacdes de
poder presentes nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a
qualquer manifestagdo de injustica e desrespeito a direitos humanos e valores
democraticos. (EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu
projeto de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializacdo e entretenimento (Ibid).

Analisa-se que o sentido de diversidade atribuido ao componente EF fica comprometido nas
competéncias e habilidades exigidas para este campo, na area de linguagens, na BNCC-EM, pois
ndo ha garantia para uma efetivacdo ampliada de praticas corporais, para um pensar critico e
criativo das diversas formas de ser e estar no mundo. H4 énfase em um movimento e corporeidade

voltados ao modo produtivo da sociedade capitalista, buscando desenvolver formas de linguagem
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alfabetizadora para o mercado de trabalho, pois ndo aponta maneiras de questionar a realidade
concreta, complexa e contraditoria de vida das pessoas, no interior da sociedade capitalista.

O que se percebe ¢ que a EF nao parece ser um componente essencial de aprendizagem, mas
uma atividade meio, visando estabelecer formas de contribuir para uma alfabetizagao
mercadoldgica, que reproduza e aprofunde as desigualdades sociais, pois retira a possibilidade de

desenvolver a EF, como campo de conhecimento ampliado e critico das praticas corporais.

CONCLUSAO

O texto procurou realizar analise das concepcdes e perspectivas denotadas ao campo de
conhecimento da EF, pela BNCC-EM, considerado um documento normativo, gerado em um
ambiente politico brasileiro conturbado.

Analisou-se que o ensino médio, no Brasil, mediante atualizagdes da LDBEN n° 9.394/96,
pela Lei n® 13.415/2017 e inclusa na BNCC-EM, minimiza o curriculo para essa etapa da educagdo
basica e a propria importancia dos diversos conhecimentos, os quais sdo diluidos uns nos outros.

Inferiu-se que, na verdade, a reforma do ensino médio estd intimamente ligada a outras
reformas e, nessa rede relacional, os alunos do ensino médio serdo prejudicados, pelo
estabelecimento de um ensino fragmentado, enfraquecido, empobrecido, que tera a funcdo de
reorientar os alunos aos mandos do mercado e os alinhar a logica capitalista.

Em relagdo a EF, observou-se um processo de resisténcia de professores, estudantes,
pesquisadores e, mesmo, de institui¢des que pensam diferentemente a EF — como o CBCE ¢ o
CONFEF -, para manté-la no curriculo do ensino médio, j4 que foi cogitada sua retirada, como
consta na MP n° 746/2016.

Interpretou-se que a forma como a EF se manteve na LDBEN n° 9.394/96 flexibiliza seu
curriculo e sua importancia epistémica, ontoldgica e politica. Na BNCC-EM, analisa-se que a EF
assessora o componente curricular primaz da area, a qual estd vinculada, pois o interesse desta se
encontra na alfabetizacdo. Nesse sentido, conceitualmente a EF se apresenta como atividade meio e
¢ transversalizada, quando a BNCC-EM aponta “estudos e praticas da educacgao fisica”.

As perspectivas a EF na BNCC-EM indicam para a possivel supressao e/ou diluigao deste
campo de conhecimento, induzindo as praticas corporais a a¢do alfabetizadora mercadologica
capitalista. Perspectiva, portanto, uma EF a-histérica e distorcida epistemoldgica, humana e
socialmente, afastando-a do debate educacional aprofundado e a balizando em fragilidades e

inconsisténcias.
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